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QUEIROZ, Fabio Nogueira de. AVALIACAO PELOS PARES NO ENSINO DE
LOGICA DE PROGRAMACAO. 2020. 121. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino) — Universidade Estadual do Norte do Parana, Cornélio Procopio, 2020.

RESUMO

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo, cujo formato é multipaper, teve, como,
guestdo norteadora: De que forma um Guia Didatico utilizando a Avaliacdo pelos
Pares e a Aprendizagem Baseada em Projetos pode colaborar para o processo de
aprendizagem de Logica de Programacdo? Para tal, inicialmente, fez-se uma
Revisdo da Literatura sobre Avaliacdo para Aprendizagem (APA) e, em seguida,
uma Revisdo Sistematica da Literatura sobre Avaliacdo pelos Pares (ApP). Na
sequéncia, com sustentacdo nas duas Revisbes, se construiu, para o Ensino de
Logica de Programacdo nos cursos de Computacdo, um Guia Didatico que teve,
como base, a APA, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e a ApP. O Guia
Didatico se constituiu na Producdo Técnica Educacional, tendo sido aplicado a
alunos do 1° ano do curso Técnico em Informatica para Internet Integrado ao Ensino
Médio, nas aulas de Logica de Programacédo, em uma escola de Sdo Paulo. Com o
objetivo de investigar as potencialidades da ApP enquanto recurso de ApA, para
potencializar o aprendizado de Logica de Programacao, o Guia Didatico propbs a
aprendizagem de Logica de Programacéo por intermédio de um Projeto cujo produto
foi um software explicativo de conscientizacdo sobre habitos saudaveis que podem
melhorar a saude da populacdo. Os dados para andlise dos resultados da aplicacédo
do Guia Didatico foram coletados por meio da autoavaliacdo. Detectou-se que a
aprendizagem do aluno pode ser potencializada por meio da ABP, da APA e da ApP,
aliadas as Tecnologias Digitais. Os feedbacks gerados nas avaliacbes provocam
reflexdes nos alunos sobre suas préaticas de estudo, contribuindo para o efetivo
aprendizado do conteudo, e também podem auxiliar o professor a tornar essas aulas
mais dindmicas e atrativas. Para um resultado positivo, é importante que os alunos
sejam orientados e acompanhados durante todo o processo de ABP e que sejam
incentivados a participar de forma efetiva na ApP, fornecendo feedbacks verdadeiros
sem se preocupar com a afetividade com o colega para que ndo comprometa o
resultado.

Palavras-chave: Avaliacdo pelos Pares. Avaliacdo para Aprendizagem. Ensino de
Légica de Programacédo. Aprendizagem Baseada em Projetos.



QUEIROZ, Fabio Nogueira de. PEER ASSESSMENT IN THE TEACHING OF
PROGRAMMING LOGIC. 2020. 121. Dissertation (Professional Master's Degree in
Teaching) — Universidade Estadual do Norte do Parana, Cornélio Procépio, 2020.

ABSTRACT

The research presented in this dissertation, whose format is multifunctional, had, like,
fundamental questions: How is a Didactic Guide that uses Peer Evaluation and
Project-Based Learning can contribute to the learning process of Programming
Logic? To this end, he passed a Literature Review on Assessment for Learning
(APA) and then a Systematic Review of the Literature on Peer Assessment (ApP).
Then, with support in the two sections, if built, for Teaching Programming Logic in
Computer courses, a Didactic Guide that was based on an Assessment for Learning
(APA), a Project Based Learning (ABP) and Peer Review (ApP). The Didactic Guide
was constituted in Educational Technical Production, having been applied in the first
year of the Computer Science course for Internet Integrated to High School, in the
Programming Logic classes, in a school in S&o Paulo. With the objective of
investigating how potentialities of the ApP during the ApA resource, to enhance the
learning of programming logic, the Didactic Guide proposes a learning of
programming logic through a project whose product was an explanatory software to
raise awareness about patients who can improve the health of the population. The
data for analyzing the results of applying the Didactic Guide were collected through
self-assessment. We detected that student learning can be enhanced through BPA,
APA and ApP, combined with Digital Technologies. The feedbacks generated in the
evaluations provoke reflections in the students about the study practices that
contribute to the effective learning of the content and can also help the teacher to
make these classes more dynamic and attractive. For a positive result, it is important
that students are guided and monitored throughout the ABP process and that they
are encouraged to participate effectively in the ApP, providing true feedbacks without
being affectionately involved with their colleagues so that they do not compromise the
result.

Key words: Peer Assessment. Assessment for Learnig. Programming Logic
Teaching. Project Based Learning.
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1 INTRODUCAO

A educacédo sempre foi e sempre sera o pilar, a base da sociedade.
Ela alcanca e abraga todas as culturas vigentes. Faz mengao aos mais diversos
assuntos, da juncdo das silabas ao mundo das ciéncias, englobando o todo e,
gracas a eficacia e audacia do ser humano, direciona-se sempre para a busca do
novo por meio de pesquisas elaboradas, de modo que estas tém tomado outras
dimensdes (BENDER, 2014). Em outras palavras, vem se apresentando, ainda
segundo o autor, como uma educacdo diferenciada para o século XXI. Fazemos
mencado a educacéo tradicional e consideramos o0 que ela abordou de bom. Porém,
nao ha como estagnar, pois tudo evolui e, com a educacado, ndo pode ser diferente,
retrégrado.

Busca-se inovar, aprofundar, aprimorar 0s conhecimentos
concernentes a educacdo, pois ndo se pode preparar alunos para o mundo
globalizado de hoje com métodos de ensino tradicionais. Tais métodos contribuiram
e muito. Em contrapartida, pesquisas se fazem notérias, por meio de artigos
publicados em revistas e livros. Além disso, a vida baseia-se em projetos, sendo que
a educacao absorve tal requisito e se torna interessante, assim colaborando para a
aprendizagem do individuo como ser pensante, operante.

Nesse contexto de evolucdo, o crescente avan¢o da tecnologia vem
desencadeando mudancas nos ambientes educacionais. Atualmente, oS recursos
tecnoldgicos estdo sendo cada vez mais utilizados como ferramentas facilitadoras,
enfatizando a formalizacdo do conhecimento e a busca de alternativas para facilitar
0 processo de assimilagcdo dos conteudos programaticos das escolas. Os recursos
tecnolégicos estdo presentes nos ambientes educacionais, visando propiciar e
dinamizar a busca de informagdes e a concretizacdo do saber (MORAN, 2006).

Ainda Moran (2006) relata que, na sociedade da informacéo, todos
estdo reaprendendo a conhecer, a se comunicar, a ensinar e a aprender; a integrar o
humano e o tecnoldgico; a integrar o individual, o grupal e o social.

Quando a informética é aplicada no ensino, sdo criadas dimensées
profundas que ndo aparecem a primeira vista. Nao se trata apenas de informatizar a
parte administrativa da escola ou ensinar informatica aos alunos. O segredo esta em
motivar os jovens a buscar novas formas de pensar, de procurar informacdes e de

construir seu proprio jeito de trabalhar com o conhecimento e neles despertar a
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curiosidade de aprender a lidar com novas habilidades de escrita, de procurar
dados, trocar informacdes, etc. (LEAO, 2000).

Por meio da Informética, o professor tem a sua disposicdo um
grande leque de opcbes metodoldgicas que aumentam as possibilidades de
comunicacdo com o aluno e de propor um tema de trabalho, com aplicagcéo
presencial ou até mesmo virtual. Assim, para que ocorra a construcdo do
conhecimento pelo proprio aluno, deve assumir o papel de mediador e orientador. E
importante que cada docente encontre a forma mais adequada de integrar os
procedimentos metodoldgicos e as varias Tecnologias da Informagdo, diversificando
as formas de ministrar aulas, aplicar atividades didatico-pedagdgicas e avaliacdo de
conteudo.

Em se tratando das Tecnologias Digitais, estas proporcionam ao
aluno acesso aos mais diversos conteludos, a informacdes e producgdes cientificas do
mundo inteiro em tempo real, facilitando o desenvolvimento da autoaprendizagem e
a construcdo do conhecimento.

Nesse contexto, o processo de ensino e de aprendizado envolvendo
o aluno e o professor deve passar por uma evolugcdo continua, acompanhando todos
0S recursos e avangos tecnoldgicos, criando meios e métodos para construir o
conhecimento e fazendo com que o aluno vivencie, em sua pratica de
aprendizagem, o que realmente serd necessario para sua formacdo. Ele deve
também participar ativamente do processo de avaliacdo para potencializar seu
aprendizado.

Em todo processo de ensino e de aprendizagem, se faz necessaria a
utilizacdo de meios para avaliar o conhecimento, as competéncias e habilidades
adquiridas pelo aluno. Uma ferramenta que pode se tornar poderosa no processo de
avaliacdo para a aprendizagem, ajudando ainda o aluno na construgdo do
conhecimento, é a Avaliacdo pelos Pares (ApP). Essa avaliagdo, em ambientes
online, também contribui para a construcdo do conhecimento e para reflexdo da
aprendizagem, conforme destacam Rosa, Coutinho e Flores (2017). Nesse caso, 0
ensino pode se tornar mais eficaz, uma vez que o professor ter& em maos o
feedback para refletir sobre sua pratica docente.

Gomes e Melo (2013) abordam outro ponto a ser ressaltado — a
importancia do ensino e da aprendizagem de programac¢ao —, haja vista a demanda

computacional gerada pelas constantes transformacdes da sociedade.
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A partir do exposto, tomamos a seguinte questdo como norteadora
da pesquisa ora apresentada: De que forma um Guia Didatico utilizando a Avaliacéo
pelos Pares e a Aprendizagem Baseada em Projetos pode colaborar para o
processo de aprendizagem de Légica de Programacéo?

Buscando responder a esta questdo, realizamos uma Revisao de
Literatura (RL) sobre Avaliacdo para Aprendizagem, uma Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL) sobre Avaliacdo pelos Pares, elaboramos um Guia Didético, com a
utilizacdo da APA, da ApP e da ABP, para o Ensino de Ldogica de Programacéo nos
cursos de Computacdo que foi aplicado a alunos de um curso de Técnico em
Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio.

Na proxima secado, apresentamos a organizacao desta pesquisa.

2. ORGANIZACAO DA PESQUISA

Tivemos, com esta pesquisa, o objetivo geral de elaborar um Guia
Didatico utilizando Avaliacdo pelos Pares e Aprendizagem Baseada em Projetos
para auxiliar no aprendizado de Iogica de programacéao.

Para contextualizar o objetivo geral dessa pesquisa, objetivos
especificos foram delineados: 1. Apresentar, a partir de uma Revisao da Literatura,
0os conceitos e definicbes de Avaliacdo para Aprendizagem, seus tipos,
potencialidades e pontos frageis; 2. Por meio de uma Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL) sobre Avaliacdo pelos Pares, levantar conceitos e aplicacdes que
estdo sendo utilizadas na Avaliagcdo para Aprendizagem, identificar suas
potencialidades e fragilidades no processo de avaliagao para aprendizagem e quais
as tecnologias existentes; 3. Elaborar um Guia Didatico para aprendizagem de
Logica de Programacao utilizando a ABP e a Avaliacdo pelos Pares; 4. Aplicar o
Guia Didatico juntamente com a Avaliacdo pelos Pares a alunos da disciplina de
Légica de Programacédo do 1° ano do curso de Técnico em Informatica para Internet
Integrado ao Ensino Médio; 5. Analisar como o Guia Didatico e a Avaliacdo pelos
Pares pode contribuir para a aprendizagem de Légica de Programacao.

Apresentamos, no Quadro 1, as categorias de analise, 0s objetivos

especificos e as questdes de pesquisa.
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Quadro 1: Estrutura da pesquisa: categorias de analise, objetivos especificos e questfes da

pesquisa

Categorias de analise

Objetivos especificos

Questdes Norteadoras

Avaliacéo para

Aprendizagem

1- Analisar o
conceito/definicdo de
avaliacé@o para aprendizagem
2- Analisar os tipos de
avaliagédo

3- Analisar as potencialidades
da APA no processo de
aprendizagem

4- Analisar os pontos frageis
da APA no contexto pratico

5- Identificar tecnologias
utilizadas

6- Identificar teorias da
aprendizagem ou
metodologias de  ensino-
aprendizagem subjacentes a
APA

la- O que é Avaliacdo para a
Aprendizagem?

1b- De onde se originou esse termo?
1c- Quais sao as caracteristicas da
APA?

2a- Quais sdo os tipos de Avaliacao
para a Aprendizagem?

3a- Como a APA contribui para
melhorar a qualidade da
aprendizagem?

3b- Quais indicadores comprovam as
potencialidades da APA?

4a- Quais sao os pontos frageis?

4b- Quais indicadores comprovam 0s
pontos frageis na APA?

4c- Quais as origens desses pontos
frageis (por qué?)

5a- Quais sdo as tecnologias
utilizadas para APA?

6a- Quais sao as teorias da
aprendizagem ou metodologias de
ensino-aprendizagem subjacentes a
APA?

Avaliacéo pelos Pares

1- Analisar os conceitos e
aplicacBes da Avaliagéo pelos
Pares.

2- Potencialidades da
Avaliacao pelos Pares

3- Pontos Frageis da
Avaliacao pelos Pares;

4- Tecnologias utilizadas na
Aplicacdo da Avaliacdo pelos
Pares

la- O que é Avaliagdo pelos Pares?
1b- De onde se originou esse termo?
1c- Quais sao as caracteristicas da
Avaliacdo pelos Pares?

2a- Como a Avaliacao pelos Pares
contribui para melhorar a qualidade
da aprendizagem?

2b- Quais indicadores comprovam as
potencialidades da Avaliag&o pelos
Pares?

3a- Quais sdo os pontos frageis da
Avaliacao pelos Pares?

3b- Quais indicadores comprovam o0s
pontos frageis na Avaliacdo pelos
Pares?

3c- Quais as origens desses pontos
frageis (por qué?)

4a- Quais sdo as tecnologias
utilizadas para Avaliacéo pelos
Pares?

Guia Didatico

1- Elaborar uma pesquisa
sobre Aprendizagem Baseada
em Projetos

2- Propor e analisar
estratégias de Avaliacdo pelos
Pares

3- Pesquisar sobre a
Ferramenta Scratch

2- Propor um projeto para
ensino de Ldgica de
Programacao

la- Como trabalhar com ABP?

1b- Como a ABP pode contribuir
para o aprendizado?

2a- Quais estratégias podemos usar
com a Avaliacao pelos Pares?

3- Como usar a ferramenta Scratch?
4- Buscar um tema atual para
construgdo do Projeto.
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Analise da Aplicagdo do | - Aplicar o Guia Didatico aos
Guia Didético alunos.

Fonte: o préprio autor.

Essa Dissertacdo encontra-se organizada no formato multipaper,

I[{

estando composta de “‘uma coletdnea de artigos publicaveis, acompanhados, ou
n&do, de um capitulo introdutério e de consideracgdes finais” (MUTTI; KLUBER, 2018).
Considerando a problematica sintetizada na Introducéo, desenvolvemos a pesquisa
e a distribuimos em quatro (4) artigos cientificos, conforme apresentamos no Quadro

2.

Quadro 2: Artigos constantes da Dissertacéo

n. | Titulo do artigo Autores Local de publicacao
1 | Avaliacdo para Aprendizagem: uma QUEIROZ, Fabio | Artigo submetido a revista
revisao sistematica da literatura em Nogueira de; SANTOS | Praxis Educacional.
praticas educacionais ROSA, Selma; LUCCAS
Simone.
2 | Avaliacdo pelos Pares: Uma proposta | QUEIROZ, Fabio | Ndo submetido.
para envolver o aluno no processo de | Nogueira de; SANTOS
Avaliacéo para Aprendizagem ROSA, Selma; LUCCAS
Simone.
3 | Avaliacéo pelos Pares: Um Guia para | QUEIROZ, Fabio | N&do submetido.
Aprendizagem de Légica de Nogueira de; SANTOS
Programacéao ROSA, Selma; LUCCAS
Simone.
4 | Analise da Aplicacdo de um Guia QUEIROZ, Fabio | N&do submetido.
Didatico com o uso de Aprendizagem Nogueira de; SANTOS
Baseada em Projetos e Avaliacédo ROSA, Selma; LUCCAS
pelos Pares Simone.

Fonte: o préprio autor.

No artigo 1, apresentamos uma proposta cujo objetivo foi analisar o
conceito/definicdo de avaliacdo para aprendizagem; os tipos de avaliacdo; as
potencialidades da APA no processo de aprendizagem; os pontos frageis da APA no
contexto pratico e as teorias da aprendizagem ou metodologias de ensino-
aprendizagem subjacentes a APA.

No artigo 2, com o objetivo de identificar resultados da aplicacdo de
processos e métodos de desenvolvimento de praticas de Avaliacdo pelos Pares
como uma alternativa no processo de Avaliacdo para a Aprendizagem sob o ponto
de vista do aluno em seu processo de aprendizagem.

No artigo 3, apresentamos a proposta de construcao e utilizacdo de

um Guia Didatico, utilizando Avaliacdo para Aprendizagem, Avaliacdo pelos Pares e
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a Aprendizagem Baseada em Projetos, para o Ensino de Logica de Programacao
nos cursos de Computacdo. O Projeto foi desenvolvido com o uso da ferramenta
Scratch, utilizado para o ensino de Logica de Programacdo. O trabalho esta
fundamentado em uma pesquisa sobre ABP, Avaliacdo pelos Pares e a construgéo
do Guia Didatico.

No artigo 4, trazemos a aplicacdo da Producédo Técnica Educacional
(PTE), Guia Didatico. Apos a aplicacdo do Projeto, os alunos foram submetidos a
uma autoavaliacdo por meio da qual levantamos os dados que seriam analisados.

Na secdo 3, apresentamos os artigos, resultado do trabalho de
investigacao desta pesquisa. Na secdo 4, expomos a PTE; na secdo 5, as nossas
consideracdes finais e, na secao 6, as referéncias.

No préximo capitulo, apresentamos os artigos que compdem esta

dissertacéao.
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3 APRESENTACAO DOS TRABALHOS INVESTIGADOS

Organizamos este capitulo em 4 subcapitulos, com seus respectivos

artigos, tendo sido 1 artigo submetido a publicacdo e os demais ndo submetidos.

3.1 AVALIACAO PARA APRENDIZAGEM: UMA REVISAO DA LITERATURA EM
PRATICAS EDUCACIONAIS!

Resumo

Neste artigo, apresentamos uma Revisdo da Literatura sobre Avaliacdo para
Aprendizagem (ApA) a qual teve, como objetivo geral, identificar resultados da
aplicacdo de processos e métodos de desenvolvimento de praticas de ApA como
uma avaliacdo alternativa sob o ponto de vista do aluno em seu processo de
aprendizagem. Para tanto, analisamos, em 16 artigos, seu conceito, como também
identificamos os tipos de avaliacdo que a ApA utiliza, as suas potencialidades no
processo de aprendizagem, os seus pontos fradgeis no contexto préatico e as teorias
da aprendizagem ou metodologias de ensino e aprendizagem a ela subjacentes. Os
resultados apontam para a utilizacdo da ApA como uma estratégia que potencializa
a aprendizagem do aluno. Identificamos, diversos tipos de avaliacao utilizados pela
ApA. Quanto as suas potencialidades, verificamos que a ApA traz beneficios para o
processo de aprendizagem do aluno, uma vez que provoca uma reflexdo sobre a
aprendizagem, e para os professores que devem procurar metodologias que tornem
0 processo de ensino mais eficiente. JA os pontos frageis identificados sé&o
relativamente poucos no que tange ao processo global de avaliacdo. As teorias ou
metodologias de ensino e aprendizagem a ela subjacentes evidenciam para um
maior envolvimento e responsabilidade do aluno no seu aprendizado, quando este
se propde a analisar o feedback descrito pelo professor em suas praticas avaliativas.
Os diversos tipos de feedback proporcionados na ApA, pelos envolvidos, orienta o
aluno na construcéo e organizacdo do conhecimento, bem como auxilia o professor
na conducao e progressdo do conteudo a ser ensinado.

Palavras-chave: Avaliagdo. Avaliacao alternativa. Avaliagdo para Aprendizagem.

Abstract:

In this paper we present a Literature Review on Assessment for Learning (ApA)
which had, as a general objective, to identify results of the application of processes
and methods of development of ApA practices as an alternative evaluation from the
point of view of (a) student in their learning process. In order to do so, we analyzed in
16 articles its concept, as well as the types of evaluation ApA uses, its potentialities

! Submetido a revista Praxis Educacional em janeiro de 2019.
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in the learning process, its fragile points in the practical context and the learning
theories or teaching and learning methodologies underlying it. The results point to the
use of ApA as a strategy that enhances the student's learning. We have identified
several types of evaluation used by ApA. As for their potential, we found that ApA
brings benefits to the student's learning process, since it provokes a reflection on the
learning, and for the teachers that should look for methodologies that make the
teaching process more efficient. The weaknesses identified are relatively few in
relation to the overall evaluation process. The learning theories or underlying
teaching and learning methodologies evidence for a greater involvement and
responsibility of the student in his / her learning, when the latter proposes to analyze
the feedback described by the teacher in his / her evaluation practices. The feedback
provided in the ApA, by the involved ones, guides the student in the construction and
organization of the knowledge, as well as assists the teacher in the conduction and
progression of the content to be taught.

Keywords: Assessment. Alternative Assessment. Assessment for Learning.

Resumen:

En este articulo, presentamos una Revision de la Literatura sobre Evaluacion para
Aprendizaje (APA) que tuvo como objetivo general identificar resultados de la
aplicacién de procesos y métodos de desarrollo de practicas de APA como una
evaluacion alternativa desde el punto de vista del (a) (a) en su proceso de
aprendizaje. Para ello, analizamos, en 16 articulos, su concepto, como también
identificamos los tipos de evaluacién que la APA utiliza, sus potencialidades en el
proceso de aprendizaje, sus puntos fragiles en el contexto practico y las teorias del
aprendizaje o metodologias de ensefianza y aprendizaje a ella subyacentes. Los
resultados apuntan a la utilizacion de la APA como una estrategia que potencializa el
aprendizaje del alumno (a). Identificamos, diversos tipos de evaluacion utilizados por
la APA. En cuanto a sus potencialidades, verificamos que la ApA trae beneficios
para el proceso de aprendizaje del (a) alumno (a), una vez que provoca una reflexion
sobre el aprendizaje, y para los (as) profesores (as) que deben buscar metodologias
gue, hacer que el proceso de ensefianza sea mas eficiente. Los puntos fragiles
identificados que son relativamente pocos en lo que se refiere al proceso global de
evaluacion. Las teorias del aprendizaje o metodologias de ensefianza y aprendizaje
a ella subyacentes evidencian para una mayor implicacion y responsabilidad del (a)
alumno (a) en su aprendizaje, cuando éste se propone analizar el feedback descrito
por el profesor en sus practicas evaluativas. El feedback proporcionado en la APA,
por los involucrados, orienta al alumno en la construccion y organizacion del
conocimiento, asi como auxilia al (a) profesor en la conduccién y progresion del
contenido a ser ensefiado.

Palabras clave: Evaluacion. Evaluacion alternativa. Evaluacion para el Aprendizaje.
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Introducéo

Nas discussbes atuais, tem sido enfatizada a aprendizagem ao
longo da vida e o desenvolvimento de habilidades que conduzam as pessoas ao
pensar criticamente e a capacidade de avaliar a qualidade do seu proprio processo e
resultados de aprendizagem, tanto durante quanto apds a sua formacao
(COUTINHO, 2009; UNESCO, 2009; SANTOS ROSA, COUTINHO; FLORES, 2017).
Assim, quanto a avaliacdo de ensino, cada vez mais, é exigida do professor uma
postura diferente da tradicional: uma postura que promova condi¢des ao aluno de
aprender a aprender, de se autoavaliar e avaliar seus pares, ou seja, de fazer da
avaliacdo um elemento condutor da sua formacéao integral.

A avaliacdo, de acordo com Almeida e Franco (2011), ja foi
considerada, em varios ambientes escolares, instrumento de puni¢édo, de controle da
disciplina, de intimidacdo. Atualmente, € vista como um instrumento inestimavel, cuja
funcdo € auxiliar quem ensina a ensinar melhor e quem aprende a aprender melhor,
além de que é sempre um momento dificil para o aluno e, em alguns casos,
frustrante e dificultoso para o professor que busca saber o que o aluno compreendeu
e assimilou de seu conteudo abordado até um determinado momento. Nesse
contexto, para que seja obtido éxito, se fazem necessarios empenho e dedicacao de
todos os envolvidos no processo avaliativo.

Normalmente considerada pelos estudantes o elemento de maior
importancia (SLUIJSMANS, STRAETMANS & MERRIENBOER, 2008), a avaliacdo
do ensino tem sido, ao longo do tempo, alvo de estudos. Varios desses estudos,
segundo Kaznowska, Rogers & Usher (2011), tendem a descrever os aspectos mais
variados da aprendizagem e das experiéncias dos estudantes. N&o obstante,
apenas um numero reduzido deles a tomam numa abordagem mais holistica,
considerando também perspectivas dos docentes (POMBO, 2014). Isso torna
necessario abordar a concepcdo das avaliacbes e atribuir aos estudantes mais
responsabilidade nesse processo e em sua aprendizagem, sendo que, para isso, é
imprescindivel progredir em métodos e recursos tecnolégicos que sustentem tal
consideragao (SANTOS ROSA; ROSA; COUTINHO, 2017).

Em convergéncia ao exposto, surgiu a ApA, com a proposta de
transformar a avaliacio em um momento de reflexdo sobre o processo de

aprendizagem do aluno, proporcionando condigcbes de melhora-lo até que ele se
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concretize, deixando de apenas classifica-lo e rotula-lo (LUCKESI, 2008). Consiste,
de acordo com Val Klenowski (2009), na parte da pratica diaria de estudantes,
professores e colegas que procuram melhorar a aprendizagem continua, bem como
refletir sobre ela e responder as informacdes referentes ao dialogo, a demonstracéo
e a observacao.

O termo Avaliacdo para Aprendizagem teve origem em 1960, com
estudos de Bloom e seus alunos que conceituaram a avaliacado formativa como uma
combinacédo de feedback e corre¢cdes de instrucdo (WILLIAM, 2011). Esse termo,
nos ultimos anos, tornou-se, na Inglaterra, cada vez mais familiar para o professor
em sala de aula, tanto na Educacdo Basica quanto no Ensino Superior. Para
convencer professores e legisladores de que a avaliacdo da aprendizagem é
benéfica para os alunos, Black e Wiliam (1998) criaram o slogan “Pensando fora da
caixa preta”, considerado um dos veiculos mais poderosos para isso
(HARGREAVES, 2005).

A conjuntura mencionada levou a realizacdo da pesquisa
apresentada neste artigo. Trata-se de uma Revisédo da Literatura (RL) que teve,
como ponto de partida, 0os seguintes gquestionamentos: Quais os tipos de avaliagéo
que estdo sendo utilizados na ApA? Quais as potencialidades da ApA no processo
de aprendizagem? Quais 0s pontos frageis da ApA no contexto pratico? Quais as
teorias da aprendizagem ou metodologias de ensino e aprendizagem subjacentes a
ApA?

Tais questionamentos, por sua vez, possibilitaram delimitar, como
objetivo geral, identificar resultados da aplicacdo de processos e métodos de
desenvolvimento de praticas de ApA como uma avaliacao alternativa sob o ponto de
vista do aluno em seu processo de aprendizagem. Nessa busca de componentes
ligados a ApA no processo de aprendizagem, analisamos seu conceito, como
também identificamos o0s tipos de avaliacdo que a ApA utiliza, as suas
potencialidades no processo de aprendizagem, 0s seus pontos frageis no contexto
préatico e as teorias da aprendizagem ou metodologias de ensino e aprendizagem a
ela subjacentes.

A organizacdo do artigo encontra-se no seguinte formato: esta
introducdo (secdo 1), seguida dos procedimentos metodolégicos adotados (secéo 2),
de uma visdo geral sobre Avaliacdo para Aprendizagem (secdo 3) e dos resultados

da pesquisa empirica (secao 4).
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Procedimentos metodologicos

Para efeitos da RL, optamos por artigos disponibilizados nas bases
de dados da Biblioteca da Universidade do Minho, de Portugal. Procedemos a
selecdo de artigos que, em seu titulo, trouxessem a palavra-chave Assessment for
Learning e que tivessem sido publicados em periédicos da area de Educacédo e
Avaliacdo. Ainda como critério, os artigos deveriam tratar da ApA, com consideracéo
sobre o processo de aprendizagem do aluno. Da mesma forma, ndo fizemos
distincdo entre a utilizacdo da ApA nos diversos niveis de ensino, a saber, Ensino
Superior ou Ensino Basico, uma vez que a proposi¢cao da presente pesquisa estava
em identificar processos e métodos de desenvolvimento de préaticas de ApA.

Selecionamos 16 artigos que constituiram o corpus documental
deste estudo (Quadro 1).

Quadro 1 — Caracterizacédo do corpus documental deste estudo

PAIS (das
AUTOR (Ano) TITULO institicGes de | p g} |cACAO
origem dos
autores)

MacLellan (2001) |Assessment for|[Escocia Assessment &
Learning: The Evaluation in
differing Higher Education,
perceptions of \Vol. 26, N. 4, 2001,
tutors and students pp. 307-318

Black et al. (2004) |Working inside thelinglaterra PHI DELTA
Black Box: KAPPAN,
Assessment for September 2004,
learning in  the pp. 9-22
classroom

Jonsson; Evaluating a large-|Suécia Assessment in

Lundahlb; scale Education:

Holmgrenc (2015) [implementation of Principles, Policy &
Assessment for Practice,

Learning in \Vol. 22, N. 1, 2015,
Sweden pp.104-121

Hutchinson; The journey so far:|Escocia The Curriculum

Hayward (2005) [assessment for Journal, Vol. 16, N.
learning in 2, June 2005, pp.
Scotland 225-248




Hargreaves (2005) |JAssessment for{inglaterra Cambridge Journal
learning? Thinking of Education
outside the (black) \Vol. 35, N. 2, June
box 2005, pp. 213-224

Boud; Falchikov|Redesigning Australia Research and

(2005) assessment for Development in
learning beyond Higher Education:
higher education Higher education in

a changing world,
\Vol. 28
July, 2005.

Marshall; How teachers(inglaterra Research Papers

Drummond (2006) [engage with in Education
Assessment for \Vol. 21, N. 2, June
Learning: lessons 2006, pp. 133-149
from the classroom

Harlen (2005) Teachers’ Inglaterra The Curriculum
summative Journal, Vol. 16, N°
practices and 2, June 2005, pp.
assessment for 207 —223.
learning

Wiliam (2011) \What is|Estados Unidos da(Studies in
assessment forJAmérica (EUA) e|Educational
learning? Inglaterra Evaluation Vol. 37,

2011, pp. 3-14

Carless (2005) Prospects for the|China (Hong Kong) |JAssessment in
implementation of Education
assessment for \Vol. 12, N. 1,
learning March 2005, pp.

39-54

Walffield (2011) Getting to the heart|inglaterra Assessment in
of authentic Education:
Assessment for Principles, Policy &
Learning Practice

\Vol. 18, N. 4,
November 2011,
pp. 433-449

Cowie (2005) Pupil commentary|Nova Zelandia The Curriculum

on assessment for
learning

Journal, Vol. 16, N.
2, June 2005, pp.
137-151

Webb:
(2009)

Jones

Exploring tensions
in developing
assessment for
learning

Inglaterra

Assessment in
Education:
Principles, Policy &
Practice

\Vol. 16, N. 2, July

2009, pp. 165-84
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Hargreaves (2007) [The validity  of|inglaterra Assessment in
collaborative Education
assessment for \Vol. 14, N. 2, July
learning 2007, pp. 185-199

Wiliam et al.|Teachers EUA e Inglaterra  JAssessment in

(2004) developing Education, Vol. 11,
assessment for N. 1, March 2004,
learning: impact on pp. 49-65
student
achievement

Hargreaves (2013) [Inquiring into|Reino Unido Oxford Review of
children’s Education, Vol. 39,
experiences N. 2, 2013, pp.
of teacher 229-246
feedback:
reconceptualising
Assessment for
Learning

Fonte: Elaborado pelos autores.

Conforme o Quadro 1, os artigos foram escritos por pesquisadores
de universidades de diversos paises: Inglaterra (9 artigos), Escocia (2), Suécia (1),
China (1), EUA (2), Nova Zelandia (1) e Austrdlia (1). Os periddicos de publicacdo
dos artigos foram: Assessment in Education (3 artigos), Assessment in Education:
Principles, Policy & Practice (4), Curriculum Journal (2), Assessment & Evaluation in
High Education, Cambridge Journal of Education, Research Papers in Education, Phi
Delta Kappan, Studies in Educational Evaluation, Research Papers in Education e
Development in High Education (Conferéncia).

Observamos que grande parte das publicacdes, das pesquisas e dos
pesquisadores € proveniente da Europa, majoritariamente do Reino Unido e de uma
pequena parte da Asia (Australia, China e Nova Zelandia). Pressupomos que isso
tenha ocorrido em virtude de o conceito de ApA ter-se originado na Inglaterra, em
1998, com Inside the Black Box, publicacdo da critica sobre avaliacdo formativa, de
Black e Wiliam (1998), sob a encomenda do Grupo de Reforma da Avaliacéo.

Como categorias de analise, definimos: 1) Tipos de ApA — que
engloba os diferentes tipos de avaliacdo (artefatos, produtos e métodos utilizados)
gue estdo sendo utilizados no processo de ApA; 2) Potencialidades da ApA no
processo de aprendizagem - que inclui informacdes sobre as melhorias que a ApA

pode trazer para a aprendizagem dos alunos; 3) Pontos frageis da ApA no contexto
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pratico, que traz informacdes relevantes acerca dos pontos frageis na
adocao/implementacdo da ApA e que podem comprometer sua utilizacdo; e 4)
Teorias da aprendizagem ou metodologias de ensino e aprendizagem subjacentes a
ApA ou seja, teorias educacionais de praticas pedagodgicas fundamentadas por
abordagens tedricas que podem potencializar a préatica da ApA.

Visao geral sobre Avaliacdo para Aprendizagem

Esta secdo aborda o conceito de ApA que identificamos nos artigos
analisados nesta RL.

A ApA, segundo Black et al. (2004), tem, como prioridade,
promover a aprendizagem dos alunos, sendo possivel, por meio do feedback dos
resultados das avaliacoes, refletir sobre as praticas de ensino e sobre a qualidade
da aprendizagem a partir dos resultados alcancados na avaliacéo.

Para Hutchinson e Hayward (2005), nas escolas escocesas, 0
conceito de ApA esta atrelado a introducdo de diretrizes que a tornam parte
integrante da aprendizagem e do ensino e envolvem a atencdo para quatro
preocupacgdes: objetivos claros de ensino e aprendizagem; motivacao; experiéncia
anterior e habilidades atuais; tarefas eficazes e métodos de ensino flexiveis.

Conforme Almeida e Franco (2011), a ApA se constitui em uma
etapa de evolucdo da aprendizagem que se preocupa em valorizar o ato de avaliar
como contribuicéo para o aprendizado, provocando uma reflexao e uma evolugéo da
aprendizagem por meio do aluno e também do professor.

Hargreaves (2005), por sua vez, realizou uma pesquisa com 83
professores do Ensino Fundamental e do Médio sobre conceitos de ApA. Cada
professor entrevistado expds, anonimamente, o seu ponto de vista sobre o
significado que atribuia a ApA, e suas respostas foram distribuidas em seis grupos,

conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Respostas agrupadas sobre o conceito de ApA dos professores

participantes da pesquisa realizada por Hargreaves (2005)

Grupo Definicao Descricao
Processo de buscar e | Consiste no
Grupo 1 . N )
interpretar  evidéncias | monitoramento do




para serem usadas
pelos alunos e seus
professores para decidir
onde os alunos estdo
aprendendo, para onde
precisam ir e como
chegar |a.

desempenho dos
alunos em relacdo a
metas ou objetivos.

Grupo 2

Utilizar a avaliacdo para
planejar o0s proximos
passos no ensino e
aprendizagem.

Uma parte dos
professores acredita
qgue €& papel do
professor informar, por
meio da avaliacdo, o
proximo passo a ser
seguido na
aprendizagem.

Grupo 3

Os professores
fornecem feedback para
melhoria.

O feedback ao aluno
consiste em apontar os
acertos e os erros a ele
para gue consiga
prosseguir no  seu
aprendizado.

Grupo 4

Aprender como as
criangcas desenvolvem
seu aprendizado.

Os professores
acreditam que devem
aprender como as
criancas captam as
ideias para melhor
estimula-las no
aprendizado.

Grupo 5

As criangas assumem o
controle do seu proéprio
aprendizado e
avaliacéo.

Os professores
acreditam que as
criancas  conseguem,
por meio da
autoavaliacdo, refletir
sobre 0o  conteudo
aprendido, contribuindo
assim para seu proprio
aprendizado.

Grupo 6

Transformar a avaliacao
em um evento de
aprendizagem.

Os professores
acreditam que a
avaliacdo pode, por
meio do envolvimento
dos alunos, fazer parte
do processo de
aprendizagem.

26

Fonte: Adaptado de Hargreaves (2005).

Podemos concluir, com a pesquisa de Hargreaves (2005), que os

professores por ele entrevistados entendem que a ApA promove a reflexdo do
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aprendizado tanto do professor quanto do aluno, auxiliando assim na concretizagéo
do processo de ensino e aprendizagem.

Para Allal e Lupez (2005), a ApA pode ser descrita como uma
ocasido privilegiada para uma reflexdo consciente, tanto do professor quanto do
aluno, promovendo a adaptacdo de ambos. Outra caracteristica da ApA € que o
aluno tem responsabilidade por sua propria aprendizagem, ocorrendo uma mudanca
na visdo dos professores que se julgam responsaveis pela aprendizagem do aluno.
(Wiliam et al., 2004).

A preparagdo para a aprendizagem futura e a avaliacdo, juntas,
incorporam-se como elemento-chave na ApA (Boud, 2000) a qual deve ser vista
como uma pratica diaria de estudantes e professores, procurando sempre refletir
sobre métodos que possam colaborar para a melhoria da aprendizagem. Segundo
Arg (2002a, p. 2-3), a ApA também pode ser definida como o processo de busca e
interpretacdo de evidéncias para uso pelos alunos e seus professores para indicar
como e em que ponto os alunos estdo em sua aprendizagem e até onde eles
precisam ir e qual a melhor forma de chegar la. Ao incluir-se em qualquer avaliacao,
tem, como prioridade, na sua concepc¢ao e pratica, primeiramente, servir o propoésito
da aprendizagem dos alunos. (Webb & Jones, 2009).

Quando a ApA ¢é aplicada no cotidiano das escolas e das
universidades, pode proporcionar reflexdes sobre o processo de aprendizagem,
enfatizando como esse processo ocorreu, qual € a melhor forma de prosseguir,
guais os métodos e meios utilizados pelo docente. Além disso, permite visualizar o
crescimento do conhecimento do aluno e quais sdo 0s possiveis tipos de processos,
recursos e métodos que deverdo ser utilizados ou evitados para que alcancem 0s
objetivos de aprendizagem, constituindo um valioso instrumento para auxiliar quem
ensina a ensinar melhor e quem aprende a aprender melhor.

A ApA pode ser considerada uma poderosa ferramenta no processo
de ensino e de aprendizagem, auxiliando o docente, e principalmente os alunos, na
reflexdo sobre suas praticas durante o processo de aprendizagem para que
busquem a melhor forma de aprender e também identifiguem possiveis falhas que
estejam ocorrendo no processo e que acabam prejudicando o aprendizado.

Na proxima secdo, apresentamos os resultados da RL sobre ApA,
com base nas quatro categorias de analise definidas: a) Tipos de ApA; b)

Potencialidades da ApA no processo de aprendizagem; c) Pontos frageis da ApA no
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contexto préatico; e d) Teorias da aprendizagem ou metodologias de ensino e

aprendizagem subjacentes a ApA.

Avaliacao para Aprendizagem: resultados da RL

Nesta secdo — organizada de acordo com as categorias de analise
apresentadas nos Procedimentos Metodoldgicos — trazemos a discusséo e a analise

dos resultados alcangados por meio da RL.

Categoria 1: Tipos de ApA

Um dos tipos de ApA que identificamos foi o feedback, no estudo de
Nasri et al. (2010). A ApA, antes de tudo, ndo deixa de ser uma avaliagdo, porém
com um objetivo maior do que simplesmente classificar o conhecimento do aluno.
Ela, primeiramente, esta focada em proporcionar o aprendizado tanto do professor
guanto do aluno, sendo que aquele precisa avaliar seus métodos utilizados até
entdo para o ensino, gerando assim um feedback que auxiliara ambos na construgdo
do conhecimento. (Nasri et al., 2010).

MacLellan (2001), em seu artigo, apresentou uma pesquisa que
realizou para verificar a percepc¢ao sobre avaliacdo pelos alunos e pelos professores.
Identificou alguns tipos especificos de avaliacdo utilizados na ApA, que sao
aplicados em determinados momentos no ambiente escolar. S&o eles:
autoavaliacdo, avaliacdo por pares, tutoriais, apresentacfes, ensaios ou /relatoérios,
estudos de caso ou de/campo, questionarios, diarios reflexivos, participacdo em
workshops, produgédo de audio e de video. MacLellan (2001) também enfatiza os
modelos de medicdo e padrdo, sendo que os de medicdo procuram ressaltar
diferencas individuais, enquanto os de padrdo se preocupam com o nivel ao qual o
conhecimento € incorporado, isto é, com a compreensao profunda.

Black et al. (2004) destacam, em sua pesquisa, 0S seguintes tipos
de avaliacdo: dialogo de perguntas e respostas, discussao em pares, autoavaliacéo,
avaliacdo pelos pares. J& no artigo de McDowell et al. (2011), sdo destacadas a
apresentacdo em grupos com feedback dos pares, os relatérios com feedback, a
dissertacao reflexiva, os seminarios, o portfélio, o feedback sobre rascunhos antes

da submisséo e a apresentacéao oral.
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Em todos os tipos de avaliacdo, € possivel gerar um feedback do
aprendizado. Por intermédio da percepcéo de tutores e alunos, a visdo endossada
aspira a um modelo de avaliacdo padrao (ensino tradicional e académico), com a
atenuacdo da ideia de que alunos envolvidos em auténticas avaliagbes podem
melhorar sua aprendizagem, o que proporciona um momento de reflexdo sobre as
praticas de aprendizado.

Webb & Jones (2009) afirmam, em sua pesquisa, que a ApA utiliza
gualquer avaliacao cuja prioridade, na sua concepcéo e pratica, seja, primeiramente,
servir o propésito da aprendizagem dos alunos.

O Quadro 3 apresenta tipos de avaliacdo aplicados na ApA

identificados no corpus documental deste estudo.

Quadro 3 — Alguns tipos de ApA citados nos artigos analisados

Tipos de Avaliacdo Autores

Feedback Nasri et al. (2010)

Autoavaliagcao

: MacLellan (2001), Black et al. (2004)
Avaliagdo por pares

Tutoriais

Apresentacgoes

Ensaios ou relatorios

Estudos de caso ou de campo MacLellan (2001)

Questionarios

Diarios reflexivos

Participacdo em workshops

Producéo de audio e de video

Dialogo de perguntas e respostas
Black et al. (2004)

Discussao em pares

Apresentacdo em  grupos com

feedback dos pares

Dissertacao reflexiva
McDowell et al. (2011)

Seminarios

Portfélio

Relatérios com feedback
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Feedback sobre rascunhos antes da

submisséo e a apresentagao oral

Apresentacéo oral

Fonte: Elaborado pelos autores.

Foi possivel verificar, por meio dos artigos pesquisados, que existem
diversos tipos de avaliagcdo e para diversos fins. A grande diferenca, porém, esta na
forma de utiliza-los, ou seja, a avaliagdo pode ser vista apenas como um momento
de verificacdo da assimilacdo de um conteddo ou apenas para atribuir notas,
cumprindo o regimento da instituicdo, ou pode servir para um momento de reflexado
da prética de estudo. Cabe ao aluno utilizar a avaliacdo para uma reflexdo do seu
aprendizado e, ao professor, refletir sobre seus métodos de ensino para que consiga

conduzir o aluno ao seu maximo de aprendizado.

Categoria 2: Potencialidades da ApA no processo de aprendizagem

A ApA possui um papel muito importante no processo de
aprendizagem do aluno, pois proporciona condicfes para que ele reflita sobre o
aprendizado e até mesmo discuta, com colegas e professores, a melhor forma de
aprender determinado conteudo.

Por meio do feedback dos professores nos resultado das avaliagdes,
o aluno é instigado a refletir sobre seu aprendizado e a forma como esse
aprendizado ocorre ou até mesmo deixou de ocorrer. Isso porque € possivel
identificar falhas na didatica dos professores que podem comprometer o aprendizado
e falhas na forma de estudar ou de construir conhecimento sobre o contetdo
estudado.

Black et al. (2004) declaram que os alunos que recebem
comentarios como marcas, ou seja, notas que os classificam, provavelmente verao
isso como uma forma de se comparar com 0s outros (envolvimento do ego); porém,
agueles que recebem comentérios, assimilam isso como algo que podera ajuda-los a
melhorar (tarefa envolvida).

Hargreaves (2013) relata um estudo, realizado com 9 criangas, com
idades entre 9 e 10 anos em uma escola do Reino Unido. Entre janeiro e julho de

2010, as criancgas foram observadas e filmadas durante as licoes de alfabetizacdo e
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numeracdo. As gravacdes de video foram mostradas no mesmo dia para as criangas
gue foram filmadas, sendo interrompidas em frequentes intervalos para permitir que
os participantes fornecessem seu feedback. Em entrevista, uma crianca alegou que
0 aprendizado estava prejudicado pelo feedback excessivamente diretivo e que seu
aprendizado se beneficiou quando o feedback do professor incluiu detalhes
substanciais, mas ndo onerosos. As criancas sentiram que sua aprendizagem foi
apoiada por sugestdes de lembrete de feedback e notaram que o feedback negativo
e 0 positivo provocaram emocdes que poderiam interferir no aprendizado ou apoia-
los. A concluséo a que podemos chegar, com os resultados obtidos por Hargreaves
(2013), foi que a ApA se constitui em uma importante ferramenta para contribuir para
a aprendizagem autbnoma, uma vez que, em uma conversa em sala de aula, as
criancas e os professores avaliam como o feedback dos professores se relaciona
com a aprendizagem das criancas.

Hargreaves (2013) descreve alguns comentarios das criancas sobre
o feedback do professor e resume a descricdo de suas experiéncias ap0s esse
feedback. O Quadro 4 apresenta quatro importantes descobertas sobre os
feedbacks relatados pelas criancas participantes da pesquisa de Hargreaves (2013).

Quadro 4 - Importantes descobertas sobre os feedbacks das criancas

pesquisadas por Hargreaves (2013)

1. As criancas alegaram que a aprendizagem estava frustrada pelo feedback
excessivamente diretivo.

2. Elas disseram que seu aprendizado foi beneficiado quando o feedback do
professor incluiu detalhes substanciais, mas ndo onerosos.

3. As criancas sentiram que sua aprendizagem foi apoiada por sugestdes de
lembrete de feedback.

4. Elas notaram que o feedback negativo e o positivo provocaram emocgdes

que poderiam interferir ou apoiar o aprendizado.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A ApA promove maior participacdo e envolvimento nas discussoes,

mais reflexdo, respeito as ideias dos colegas e autonomia na aprendizagem. As
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experiéncias de pesquisa demonstram que a aprendizagem dos alunos pode ser
avancada por feedback por meio de comentarios realizados pelos professores. Os
alunos se tornam participantes mais ativos e percebem que a aprendizagem pode
depender menos de sua capacidade de detectar a resposta correta e mais sobre sua
prontiddo para expressar e discutir sua propria compreensdo. Os professores
também mudam seu papel, de apresentadores de conteudo até lideres de uma
exploracdo e desenvolvimento de ideias em que todos os alunos estdo envolvidos.
(BLACK et al., 2004).

Quando os professores tomam iniciativa de discutir sobre ApA nas
escolas durante os encontros, levando os colegas a conversar mais com o0s alunos
sobre o0 que ajudou ou ndo na aprendizagem, proporciona uma mudanca em sala de
aula muito benéfica para os alunos que, participando das discussbes, fazem
sugestdes que enriguecem suas concepc¢des de aprendizagens. (Hargreaves, 2005).

Jonsson, Lundahlb e Holmgrenc (2015) realizaram uma revisao da
implementacdo em larga escala da ApA, em um municipio da Suécia, e concluiram
gue a revisao ndo s6 mostrou que as praticas de avaliacdo formativa podem resultar
em melhorias no desempenho dos alunos, mas também identificou as principais
caracteristicas de tais praticas, como compartilhar critérios com alunos, fornecer
feedback construtivo e promover o envolvimento ativo dos alunos na avaliacao.

Podemos concluir, nesta categoria de analise, que a ApA traz
beneficios para o processo de aprendizagem do aluno, uma vez que provoca uma
reflexdo sobre a aprendizagem, podendo identificar possiveis falhas na forma de
estudar determinado assunto, assimila-lo e compreendé-lo. A ApA traz também
beneficios para os professores que, por sua vez, devem procurar metodologias que
tornem o processo de ensino mais eficiente. O fato de o professor realizar feedbacks
especificos para cada aluno muda, significativamente, a forma de o aluno pensar
sobre sua prética de aprendizagem que, por sua vez, deixa de receber simplesmente
uma nota, a qual, muitas vezes, serve apenas de rotulo, ndo demostrando,

efetivamente, quais competéncias o aluno adquiriu.

Categoria 3: Pontos frageis da ApA no contexto pratico

Em se tratando dos pontos frageis da ApA, Boud e Falchikov (2005)

declaram que algumas praticas de avaliacdo inibem ativamente alguns tipos de
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aprendizado, muitas vezes excluindo a busca de determinadas habilidades-chave
e conhecimentos das tarefas de avaliacdo, outros focam a atencdo dos estudantes
apenas no teste imediato. Todos devem refletir o aprendizado que é o resultado
pretendido do programa de ensino a ser cumprido durante o periodo letivo.

Cowie (2005), por sua vez, relata, em seu artigo, comentarios
dos alunos que foram submetidos a ApA. Os alunos indicaram que a ApA causou um
impacto sobre como eles foram vistos e tratados como aprendentes e conhecedores
dentro da sala de aula. Além disso, impactou em como se sentiram sobre si mesmos
como aprendentes e conhecedores e as ideias e agbes que eles passaram a ver
como tendo mérito. A preocupacdo de Cowie (2005) foi saber até que ponto os
alunos estavam declarando realmente o que ocorreu, e ndo apenas simulando
situacOes que pudessem favorecer o resultado de suas notas, sem importar com a
concretizacdo do aprendizado. Destacamos que a maturidade e a honestidade dos
alunos na hora de relatarem o seu feedback sdo pontos que devem ser levados em
consideracdo para que nao haja uma tomada de decisdo errada pelos professores
na evolucao e continuidade do conteudo a ser abordado.

Também encontramos, especificamente no estudo de Swaffield
(2011), que professores encontram dificuldades em adaptar sua pratica de ensino e
métodos de avaliacdo com base nas declaracfes e feedback de alunos, o que pode
ser um fator dificultador para a utilizagcdo da ApA, uma vez que o professor deve
refletir sobre suas praticas de ensino, a partir do feedback dado pelo aluno.

Outro fator foi mencionado por Swaffield (2011): a pressdo que o
professor sofre para cumprir o curriculo, o que acaba por fazer com que ignore, em
alguns casos, o feedback do aluno, pois julga ndo ter tempo habil para refazer sua
pratica de ensino.

Constatamos que os pontos frageis identificados nos artigos
analisados sao relativamente poucos no que tange ao processo global de avaliagao.
E necessario, porém, aponta-los e refletir sobre as possibilidades de amenizar seu

impacto sobre o processo de avaliagcdo como um todo.

Categoria 4: Teorias ou metodologias de ensino e aprendizagem subjacentes a
ApA
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A respeito das teorias de aprendizagem utilizadas na ApA,
identificamos que surgiram a partir das teorias construtivista (Hargreaves, 2005) e
cognitiva do aprendizado, abordagens baseadas nas atividades de Vygotsky e
Dewey, e que estabelecem uma ampliacéo no link entre avaliagéo e progresséo para
a aprendizagem autbnoma (MARSHALL; DRUMMOND, 2006). Igualmente
identificamos que, ha quase meio século, David Ausubel (1968) sugeriu que o fator
mais importante que influencia a aprendizagem € o que o aluno ja sabe e que, diante
disso, que os professores devem identificar os conhecimentos prévios dos alunos,
verifica-los e ensinar em conformidade (WILLIAN, 2011).

Carless (2005) realizou estudos que indicam que os exames e testes
tradicionais ndo possuem impacto positivo sobre os estudantes e, quando sé&o
submetidos a novas metodologias, como a ApA, o nivel de concentracdo e aceitacao
aumenta significativamente, o que indica uma teoria socioconstrutivista.

Foi possivel identificar, em alguns autores que compuseram O
corpus documental desta RL, a ideia de que teorias socioculturais podem promover
melhores resultados no processo de ensino, aprendizagem e avaliagdo em um
ambiente escolar. (COWIE, 2005; MARSHAL; DRUMMOND, 2006). Partindo desse
principio, o aprendizado se concretiza por meio da participacdo coletiva e ativa dos
alunos refletindo sobre o processo avaliativo. (Wenger, 1998 apud Cowie, 2005).

Outra metodologia de aprendizagem citada e na qual a ApA se
baseia é a aprendizagem colaborativa que consiste na proposta de que, na
aprendizagem, todos tém um papel designado, mais ou menos igual, na construcéo
do conhecimento. Todos os membros do grupo, seja um grupo de classe inteira ou
um pequeno grupo, tém o mesmo valor, embora suas contribuicdes sejam variadas.
(HARGREAVES, 2007).

Encontramos, ainda, referéncias as teorias construtivista,
metacognitiva e social (CARLESS, 2005; SWAFFIELD, 2011); a aprendizagem
significativa (BLACK et al.,, 2004); ao alinhamento construtivo do ensino,
aprendizagem e avaliacdo (BOUD; FALCHIKOV, 2005); e a aprendizagem
colaborativa, social e significativa. (Hargreaves, 2007).

Com base na analise feita nos artigos, constatamos que alguns
autores se apropriam de mais de uma teoria subjacente para elaborarem e
descreverem seus estudos sobre a ApA. (CARLESS, 2005; COWIE, 2005;
HARGREAVES, 2007; SWAFFIELD, 2011; WEBB e JONES, 2009) sdo exemplos
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disso. E importante reforcar que as teorias subjacentes contribuiram e muito com a

ApA no gue se refere a aplicacéao, reflexdo e construcéo da aprendizagem.

Consideragdes Finais

Neste artigo, apresentamos a RL que realizamos sobre a ApA,
seus fundamentos e procedimentos. Analisamos seu conceito, como também
identificamos os tipos de avaliacdo que a ApA utiliza, as suas potencialidades, os
seus pontos frageis no contexto pratico e as teorias da aprendizagem ou
metodologias de ensino e aprendizagem a ela subjacentes, o que possibilitou que
tecéssemos as consideracdes a segulir.

Com a utilizacdo da ApA pelo professor, a avaliacdo assume um
novo papel: provocar a reflexdo sobre as praticas de aprendizagem desenvolvidas
pelo aluno e sobre a forma pela qual o professor abordou o contetdo. Além disso,
existem diversos tipos de avaliacdo e para diversos fins, estando, porém, a grande
diferenca na forma de utiliza-las, ou seja, a avaliagdo pode ser vista apenas como
um momento de verificacdo da assimilacdo de um contelddo ou apenas para atribuir
notas, cumprindo o regimento da instituicdo, ou pode servir para um momento de
reflexdo sobre a pratica de estudo. Assim, cabe ao aluno utilizar a avaliacdo para
uma reflexdo sobre o seu aprendizado e, ao professor, refletir sobre seus métodos
de ensino para que consiga conduzir o aluno ao seu maximo de aprendizado.

A ApA traz beneficios para o processo de aprendizagem do aluno,
uma vez que provoca uma reflexdo sobre a aprendizagem e suas praticas, havendo
a possibilidade de identificar possiveis falhas na forma de estudar determinado
assunto, assimila-lo e compreendé-lo. Traz, também, beneficios para os professores
gue, por sua vez, devem procurar metodologias que tornem o processo de ensino
mais eficiente.

Os pontos frageis sdo relativamente poucos no que tange ao
processo global de avaliacédo, o que viabiliza ainda mais 0 uso da ApA no processo
de aprendizagem. E necessario, porém, conhecé-los e refletir sobre as
possibilidades de amenizar seu impacto sobre o processo de avaliagdo como um
todo.

Os referenciais teoricos subjacentes e os métodos de aprendizagem

e de ApA, identificados nos artigos analisados, indicam que a estratégia de ApA
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pode promover maior envolvimento e responsabilidade do aluno em sua
aprendizagem.

O feedback relatado pelo professor em uma préatica avaliativa
proporciona ao aluno um momento de reflexdo impar em sua vida, podendo se
tornar um cidaddo mais critico e responsavel, conhecedor dos limites da

aprendizagem e da melhor forma de construir o seu conhecimento.
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3.2 AVALIACAO PELOS PARES: UMA PROPOSTA PARA ENVOLVER O ALUNO
NO PROCESSO DE AVALIACAO PARA APRENDIZAGEM?

Resumo

Neste artigo, apresentamos uma Revisdo Sistematica da Literatura sobre Avaliacéo
pelos Pares a qual teve, como objetivo geral, identificar resultados da aplicacao de
processos e métodos de desenvolvimento de praticas desse tipo de avaliacdo como
uma alternativa para melhorar o processo de aprendizagem. Para tanto,
identificamos e analisamos, nos artigos selecionados: conceitos de Avaliacdo pelos
Pares e suas aplicagcbes em sala de aula, bem como suas potencialidades no
processo de aprendizagem, seus pontos frageis no contexto pratico e as
Tecnologias Digitais (TD) utilizadas em sua aplicagdo. ldentificamos o uso da
Avaliacdo pelos Pares em atividades e contextos diversificados e que a sua
aplicacédo traz beneficios para o processo de avaliacdo da aprendizagem do aluno,
uma vez que provoca uma reflexdo sobre a aprendizagem. Em relacdo aos
professores, constatamos a importancia de procurarem metodologias que tornem o
processo de ensino mais eficiente. Igualmente identificamos que os pontos frageis
séo relativamente poucos no que tange ao processo global de avaliacdo, que as TD
sdo bem aceitas na Avaliacdo pelos Pares e que viabilizam a sua aplicacao,
aumentando a produtividade do aluno na realizacdo de suas tarefas e viabilizando o
controle e a analise dos resultados pelo professor. Da mesma forma, constatamos
gue o feedback proporcionado na Avaliacdo pelos Pares, pelos pares avaliadores,
potencializa a reflexdo e constru¢do do aprendizado dos alunos, bem como auxilia o
professor na conducéo e progressao da avaliacdo da aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo. Avaliacdo pelos Pares. Avaliacdo da Aprendizagem.

Abstract:

In this paper, we present a Systematic Review of the Peer Review Literature which
aimed to identify the results of the application of peer review practice processes and
methods as an alternative in the peer review learning process. view of the student in
their learning process. To this end, we identified and analyzed in 7 articles: Peer
Review concepts and their applications in the classroom, as well as their
potentialities in the learning process, their weaknesses in the practical context and
ICTs used in their application. We identified the use of Peer Review in diverse
activities and contexts and that its application brings benefits to the student's learning
assessment process, as it provokes a reflection on learning. Regarding teachers, we
found the importance of looking for methodologies that make the teaching process

2 N&o submetido.
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more efficient. We also found that weaknesses are relatively few with respect to the
overall assessment process, that ICTs are well accepted in Peer Review and enable
their application, increasing student productivity in achieving their tasks and enabling
the control and analysis of the results by the teacher. Likewise, we found that the
feedback provided by the Peer Review by the peer evaluators enhances the
reflection and construction of the students' learning, as well as assists the teacher in
conducting and progressing the learning process. learning assessment.

Keywords: Assessment. Peer Assessment. Assessment for Learning.

Introducéo

A avaliacdo esta presente no contexto educacional e dele faz parte.
Porém, nem sempre € vista como um componente capaz de auxiliar o aluno na
aprendizagem, mas como um meétodo classificatorio que visa apenas fornecer — a
partir do ensino e como parte do processo de ensino e aprendizagem — informacdes
de retorno que sado exigidas pelos alunos, pela escola e pela sociedade (LUCKESI,
2008).

A avaliacdo provoca no aluno impacto emocional que, por sua vez,
se reflete em seu comportamento e em suas atitudes. Quando realizada no ambiente
escolar, pode provocar uma série de sentimentos passiveis de se transformarem em
obstaculos que impedem a reflexdo sobre o aprendizado (ALMEIDA; FRANCO,
2011).

A respeito da avaliacdo escolar, Luckesi (2008) elucida que,
atualmente, essa pratica classifica em vez de diagnosticar e que isso interfere na
possibilidade de reflexdo sobre o processo de aprendizagem para tomada de
decisdo, se tornando um ato classificatorio com um padrdo definitivamente
determinado.

A avaliacdo escolar, no ambito da pedagogia, € um processo
sistematizado de registro e apreciacdo dos resultados obtidos em relacdo as metas
educativas estabelecidas previamente. Além disso, € uma tarefa complexa, pois
exige do individuo que a realiza uma série de conhecimentos e habilidades, como,
por exemplo, observacao, analise, poder de sintese, interpretacdo, conhecimento na
area etc. (BOTTENTUIT JUNIOR; COUTINHO, 2012). Assim, é fundamental que o
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estudante, para compreender 0s questionamentos, esteja inserido no processo de
aprendizagem, como também alinhado ao pensamento do professor.

Na direcdo apontada, Almeida e Franco (2011) descrevem que 0
professor deve intervir na aprendizagem do aluno provocando e incentivando a
reflexdo sobre a aprendizagem, nele desenvolvendo confianca e vontade de
aprender. Igualmente propdem que a avaliacdo voltada para aprendizagem tenha a
funcdo de diagnosticar erros e acertos, colaborando para a participacdo e
comprometimento do aluno em seu aprendizado.

Entre os tipos de avaliacdo, encontra-se a Avaliacdo pelos Pares
gue, em ambientes online, segundo Rosa, Coutinho e Flores (2017), quando
utilizada, contribui para a construcdo do conhecimento e para a reflexdo sobre a
aprendizagem.

Compreendemos, com base nos autores citados, que a Avaliagao
pelos Pares possa proporcionar ao aluno a reflexdo sobre o conhecimento adquirido
em um determinado assunto, ajudando-o a construir, a refletir e a formar sua
opinido, concretizando assim a construgdo do conhecimento. Também defendemos
gue possa contribuir em Ambientes Virtuais de Aprendizagem e em cursos de
Ensino a Distancia.

Na Avaliacdo pelos Pares, os alunos sao conduzidos a avaliar o
trabalho realizado por seus colegas, sendo necessario, para isso, que conhecam,
estudem e aprendam o conteudo, pois somente assim terdo condi¢cdes de emitir o
seu parecer avaliativo sobre o trabalho ou prova proposta, 0 que,
conseqguentemente, poderd contribuir para a construcdo e a formacdo do seu
conhecimento, sem contar que o par avaliado tera, como feedback, a opinido de um
ou mais colegas sobre o seu trabalho além da avaliacdo do professor.

Observamos, por meio de nossa pratica docente e pela literatura
especifica, que, diferente do que ocorre na Avaliagdo pelos Pares, os critérios de
avaliacdo do professor sdo, em geral, apoiados nos conteudos apresentados e
aplicados, muitas vezes, em forma de provas e trabalhos com questdes elaboradas
por ele, impressas em data e horario agendados. Nem sempre, porém, as avaliacdes
aplicadas revelam se o aluno absorveu determinado conteddo e se esta apto a
aplica-lo em possiveis situacfes de seu cotidiano.

Entre os estudos sobre Avaliagcdo pelos Pares, encontramos o de

Barbosa e Nelson (2016) que trata de um curso de especializacdo a distancia no
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qual foi utilizada, como mecanismo de avaliacdo, a técnica de Avaliacdo pelos
Pares. Os autores concluiram que esse tipo de avaliagcdo insere um contexto de
aprendizagem colaborativa e que, com o apoio do professor, os alunos podem
colaborar uns com o0s outros visando a constru¢do do conhecimento.

Argumentamos que, com a Avaliacdo pelos Pares aliada a
Tecnologia Digital, é possivel elaborar uma proposta de ensino diferenciada capaz
de auxiliar o professor no processo de ensino e de aprendizagem, bem como na
avaliacdo do efetivo conhecimento adquirido pelo aluno no contetdo abordado e nas
possiveis revisdes de conteudo que deverédo ser realizadas.

Rosa, Coutinho e Flores (2017) também realizaram um estudo,
especificamente uma Revisdo Sistematica da Literatura, sobre as possibilidades e as
caracteristicas de utilizacdo da Avaliagcdo pelos Pares em ambiente online. As
autoras fizeram um mapeamento de exemplos de aplicacdo em diversas situagdes
de ensino e concluiram que a Avaliacdo pelos Pares Online é uma estratégia
educacional que, por meio das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC),
envolve os alunos em suas proprias avaliagbes e nas dos seus colegas,
possibilitando classificar o nivel, o valor ou a qualidade de um produto resultante de
uma atividade.

A partir do exposto, realizamos uma Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL) que teve, como ponto de partida, 0os seguintes questionamentos: De
gue forma é conceituada a Avaliacao pelos Pares e quais suas aplicacbes em sala
de aula? Quais as potencialidades da Avaliagdo pelos Pares no processo de
aprendizagem? Quais os pontos frageis da Avaliacdo pelos Pares no contexto
pratico? Quais as TD utilizadas na aplicacdo da Avaliacdo Pelos Pares?

Tais questionamentos, por sua vez, possibilitaram delimitar, como
objetivo geral, identificar resultados da aplicagdo de processos e métodos de
desenvolvimento de praticas de Avaliacdo Pelos Pares como uma avaliacao
alternativa sob o ponto de vista do aluno em seu processo de aprendizagem. Para
atingir o objetivo geral, identificamos: conceitos de Avaliacdo pelos Pares e suas
aplicacoes em sala de aula, bem como suas potencialidades no processo de
aprendizagem, seus pontos frageis no contexto pratico e TD utilizadas em sua

aplicacao.
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Organizamos a RSL neste artigo que se encontra no seguinte formato: esta
introducéo (secao 1), seguida dos procedimentos metodoldgicos adotados (se¢éo 2),

dos resultados da pesquisa empirica (secéo 3) e das consideracdes finais.

Procedimentos Metodolégicos

Para efeitos desta RSL, utilizamos tré bases de dados: Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), Portal da Biblioteca da Universidade do Minho, de Portugal, e a Science
Direction (Editora anglo-holandesa Elsevier). Procedemos a selecao de artigos por
meio da busca avangada e de acordo com os seguintes critérios: abordar “Avaliagao
pelos pares” OR “Avaliagao por pares”, com publicagdo nos ultimos 10 anos e no
idioma portugués. Obtivemos 90 artigos na CAPES, 12 na base da Biblioteca da

Universidade do Minho e 2 na Science Direction.

Critérios de inclusao e exclusao

No primeiro levantamento, conforme j& mencionado, obtivemos, nas
3 bases, um total de 104 artigos dos quais excluimos os que tratavam de revisao de
artigos para publicacdo e selecionamos os que tratavam de Avaliacdo pelos Pares
no processo de aprendizagem do aluno. Nao fizemos distincdo entre a utilizacdo da
Avaliacdo pelos Pares nos diversos niveis de ensino, a saber, Ensino Superior ou
Ensino Basico, uma vez que a maioria dos artigos relata experiéncias no Ensino
Superior. Desse processo, resultaram 7 artigos — dois da base da CAPES, 4 da Base
da Universidade do Minho e 1 da Science Direction — que constituiram o corpus
documental deste estudo. O Quadro 1 demonstra a distribuicdo inclusdo/exclusao

dos artigos das bases consultadas, atendendo aos critérios estabelecidos.
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Quadro 1 — Relacgéo de incluséo e exclusao de artigos por base de dados

consultada

Base Total Encontrado Excluidos Aproveitados
CAPES 90 88 2
Universidade do
Minho 12 8 4
Science Direction 2 1 1

Caracterizacédo do corpus documental

da presente pesquisa.

Fonte: Elaborado pelos autores.

No Quadro 2, apresentamos a caracterizagcdo do corpus documental

Quadro 2: Caracterizagcao do corpus documental deste estudo

Pais
Autor / . : (instituicoes o Base
N. ANo Titulo artigo de origem Publicacéao Analisada
dos autores)
A Importancia .
o RIAEE — Revista
Uebe da A\F/)alla(;ao por Ibero-Americana
Mansur ares € . de Estudos em
1 ’ AutoAvaliacao Brasil ~ CAPES
Alves Educacéo,
(2018) em ABP Araraquara, v. 13
Aplicada a um 9 T
curso de n. espl,_p. 456-
Administracdo 473, malo 2018
As percepcoes
. dos alunos de Revista
Moreira, Engenharia Iberoamericana
2 | Gravonski 9 Espanha e CAPES
e Eraile sE)t_)re as de Ev_aluacmn
(2012) préaticas de Educativa 2012 -
Avaliacdo da v.5,n.3
Aprendizagem
Oliveira Peer Review no Educ. Quim., 35-
' | Ensino Superior 41, 2014. :
Porto e Lo . ! ; Science
3 : de Quimica: México Universidad L
Queiroz idad ional Direction
(2013) _ a}tl_w ade N,a(:|ona
didatica para a Auténoma do
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apropriacao do México.
discurso da
ciéncia
4° Congresso
Avaliacao pelos Luso-
. Mocambicano de . .
Lima pares com . Universidade
4 Portugal Engenharia // 1° ;
(2005) recurso C d do Minho
a um grupo web ongresso de
Engenharia de
Mocambique
Department of
A Influéncia da Production and
Avaliagao Peer Systems, School
5 Vicente et | na Dinamica de Portugal of Engineering, | Universidade
al. (2011) Trabalho de University of do Minho
Equipas em Minho, Campus
Projetos PBL of Azurém, 4800-
058 Guimaraes,
Portugal
Programa GOAL
— GOING FOR CIPDE’Q7 -
THE GOAL / Conferéncia
Dias e Lutar pelos Internacional de Universidade
6 Cruz Objectivos: Um Portugal Psicologia do do Minho
(2007) Programa de Desporto &
Competéncias Exercicio. Braga
de Vida no 2007
Ensino Basico
Praticas InstitutoNde _ _
- Alves et Inovadoras no Portugal Educacao, Universidade
al. (2009) Ensi : Universidade do do Minho
nsino Superior Minho

Fonte: Elaborado pelos autores.

Conforme o Quadro 1, os artigos foram escritos por pesquisadores
de universidades de diversos paises: Brasil (1 artigo), Espanha (1 artigo), México (1
artigo) e Portugal (4 artigos). Os periddicos de publicacdo dos artigos foram: Revista
(RIAEE)

Iberoamericana de Evaluacion Educativa (1 artigo); Educ. Quim., 35-41, 2014,

IberoAmericana de Estudos em Educacéo (1 artigo); Revista
Universidad Nacional Auténoma do Meéxico (1 artigo); 4° Congresso Luso-
Mogambicano de Engenharia // 1° Congresso de Engenharia de Mogambique (1
artigo); Department of Production and Systems, School of Engineering, University of

Minho, Campus of Azurém (1 artigo); Conferéncia Internacional de Psicologia do
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Desporto & Exercicio (CIPDE’Q7) (1 artigo); e Instituto de Educacéo, Universidade do
Minho (1 artigo).

Categorias de Anédlise

Como categoria de analise, definimos: a) Conceitos e aplicacbes da
Avaliacéo pelos Pares em sala de aula — Categoria 1 — que apresenta 0s conceitos e
as aplicacbes de Avaliacdo pelos Pares que estdo sendo utilizados na avaliagcéo
para aprendizagem; b) Potencialidades da Avaliacdo pelos Pares em sala de aula —
Categoria 2 — que expde os beneficios da Avaliacdo pelos Pares ao aprendizado do
aluno; c) Pontos frageis da Avaliacdo pelos Pares — Categoria 3 — que apresenta
informagcBes sobre os pontos frageis na utilizacdo da Avaliagdo pelos Pares
passiveis de interferéncia nos resultados; e d) TDs utilizadas na pratica da
Avaliacdo pelos Pares — Categoria 4 — que identifica as TDs utilizadas na aplicacéo e

utilizacdo da Avaliacéo pelos Pares.

Apresentacdo dos Resultados

Nesta secdo — organizada de acordo com as categorias de analise
apresentadas nos Procedimentos Metodoldgicos — trazemos a discussao e a analise

dos resultados alcancados por meio da RSL.

Categoria 1: Conceitos de Avaliagédo pelos Pares e suas aplicagbes em sala de aula

A avaliacdo deve fornecer subsidios ao professor e,
consequentemente, aos alunos sobre o processo de aprendizagem. Na Avaliacao
pelos Pares, os alunos séo envolvidos no processo de avaliagédo, o que faz com que
figuem comprometidos com os resultados.

Identificamos, em 6 dos 7 artigos analisados, conceito de Avaliacéo

pelos Pares e/ou algumas de suas aplicacbes em sala de aula. Um desses
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conceitos € que a Avaliacdo pelos Pares consiste em uma mensagem de feedback
da aprendizagem desenvolvida pelos alunos a qual os leva a adotar diferentes
abordagens em diferentes momentos de estudo (BOUD, 1995; RAMDSEN, 1987
apud UEBE MANSUR, ALVES, 2018). Para os mesmos autores, uma boa avaliacéo,
portanto, ndo € apenas uma questdo de encontrar um método “apropriado”, mas
também se refere ao envolvimento do tutor e dos alunos em um processo relacional
como aprendizagem em seu conjunto.

Uebe Mansur e Alves (2018) igualmente afirmam que os métodos de
avaliacdo, geralmente, sdo focados na quantidade de conteudo que um aluno
consegue memaorizar sem se preocupar se realmente o conteido em questéo foi por
ele aprendido. Além disso, em uma avaliacdo formal, o professor ndo tem como
afirmar se o resultado do aluno em responder a uma determinada quantidade de
guestdes corresponde ao aprendizado efetivo ou apenas a facilidade de esse aluno
decorar as determinadas respostas.

Em sua pesquisa sobre avaliacdo com a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), aplicada em sala de aula, (UEBE MANSUR; ALVES, 2018)
utilizaram a Avaliagdo pelos Pares para percepcao da aprendizagem colaborativa e
obtiveram resultados por eles considerados satisfatérios, o que os levou a concluir
gue a ABP foi proveitosa e que o método de Avaliacdo pelos Pares se tornou eficaz.

Oliveira, Porto e Queiros (2013) realizaram uma pesquisa com
alunos de um curso de graduacado de Quimica que redigiram e avaliaram textos
produzidos pelos colegas em formato de artigos cientificos. A pesquisa foi dividida
em 2 etapas, sendo que, na primeira, os alunos tiveram contato com as
caracteristicas estruturais das principais sec¢des do texto cientifico e com textos
sobre a linguagem cientifica. Posteriormente, localizaram artigos cientificos da area
de Quimica. Na segunda etapa, os alunos, em duplas, redigiram textos em formato
de artigo cientifico com temas especificos para cada 2 duplas. Os textos produzidos
foram trocados e distribuidos para cada dupla para serem lidos, analisados e
avaliados. Isso fez com que o aluno produzisse um feedback sobre sua avaliacéo
para os colegas da outra dupla. O exposto permite ponderar que a Avaliagao pelos
Pares pode ser utilizada para propagar, entre os estudantes, a importancia da
producdo de pesquisa para a comunidade cientifica.

Lima (2005) descreve, em seu estudo, que, quando os alunos

participam ativamente do processo de avaliacdo, se eleva a possibilidade de
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potencializar a aprendizagem. Concluiu que os alunos envolvidos com a avaliagéo,
por meio da Avaliacdo pelos Pares, aumentaram sua percepcdo a respeito do
processo de avaliacdo e, consequentemente, dos conteudos abordados por meio da
reflexdo sobre os parametros de avaliacédo e sua aplicacdo. Depreendemos, com
base nesse autor, que a aprendizagem pode se dar por meio da Avaliacdo para
Aprendizagem.

Vicente et al. (2011) realizaram um estudo para demonstrar como a
Avaliagdo pelos Pares afeta a dinamica de trabalho em grupo. Os autores
entrevistaram diversos alunos que tiveram experiéncias com a metodologia
Aprendizagem Baseada em Projetos e a aplicacdo de Avaliacdo pelos Pares.
Tiveram, como ponto de partida, a percepcdo dos estudantes para verificar o
impacto da Avaliacdo pelos Pares no trabalho em grupo e o que se reflete no
trabalho individual de cada integrante, e concluiram que o processo foi eficaz.

Dias e Cruz (2007) utilizaram a Avaliacao pelos Pares como um dos
recursos de avaliacdo para analisar e caracterizar diferencas entre dois grupos de
alunos do 4° ano letivo do Ensino Fundamental I: um grupo de controle (GC) e outro
grupo experimental (GE). Os alunos do GE foram submetidos a um programa de
competéncias de vida (programa Going for the Goal (GOAL) / Lutar pelos Objetivos)
2 vezes por semana, durante 5 semanas, enquanto o GC participou apenas nos
momentos de pré e pés-teste. As avaliagbes foram aplicadas no inicio e no término
do projeto, sendo que os dois grupos foram submetidos a avaliacGes para analise e
comparacgao dos resultados, e os resultados foram positivos.

Por fim, encontramos, em Alves et al. (2009) que, na Avaliacao pelos
Pares, o professor deixa de ser o centro e passa a ser um facilitador do processo de
aprendizagem, proporcionando ao estudante condicdes para problematizar,
investigar, questionar, propor e descobrir, 0 que contribui para a construcdo e
formacdo do aprendizado e cria a oportunidade de analisar e negociar os critérios
utilizados na avaliacao.

Podemos considerar que a utilizacdo da Avaliacdo pelos Pares

auxilia o aluno no processo de Aprendizagem.

Categoria 2: Potencialidades da Avaliacao pelos Pares em sala de aula
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Quanto as potencialidades da Avaliacdo pelos Pares em sala de
aula, encontramos, em Alves et al.,, que a Avaliacdo por Pares potencializa a
aprendizagem colaborativa permitindo que os estudantes avaliem uns aos outros,
contribuindo para melhoria de seus projetos individuais.

Em Lima (2005), identificamos que os alunos submetidos a
Avaliacdo por Pares tendem a se empenhar mais no processo de avaliacdo e,
conseguentemente, aumentam sua percep¢ao sobre o processo de avaliacao, além
de que sua participacdo e compreensdo se tornam mais efetivas por meio da
reflexdo sobre os parametros de avaliagéo e sua forma de aplicacéo.

Ainda sobre as potencialidades da Avaliacdo Pelos Pares, Oliveira,
Porto e Queiroz (2013) relatam que, em uma atividade aplicada aos alunos da
disciplina de Quimica Orgéanica do terceiro semestre do curso de Quimica, do
Instituto de Quimica de S&o Carlos, em S&o Paulo, utilizando esse tipo de avaliacéo,
perceberam que os alunos ndo somente manifestaram sua opinido sobre o trabalho
dos colegas, mas também demonstraram possuir conhecimentos sobre diversas
caracteristicas tipicas do discurso cientifico. Os autores igualmente verificaram que a
atividade proporcionou aos alunos uma base de conhecimentos sobre o assunto 0s
quais auxiliaram na avaliagdo e andlise critica dos textos cientificos produzidos pelos
colegas.

Para Alves et al. (2009), o feedback, como préatica pedagogica,
utilizado como base na Avaliagdo por Pares, estimula e dinamiza a troca de
informacdes entre professores e estudantes, aprimorando, assim, suas capacidades
criticas e argumentativas e proporcionando a autorregulacdo das aprendizagens.
Dessa forma, os alunos seréo capazes de dar sentido ao conhecimento e se sentirdo
estimulados a buscar novas situacées de aprendizagem. Esses mesmos autores
destacam trés perspectivas distintas que se interligam quando é considerada a
interagéo entre a Avaliagcdo por Pares e o feedback. Séo elas: 1- feedback corretivo
ou de reforco, 2- feedback didatico e 3- feedback pedagdgico. O Quadro 3 descreve

cada uma delas.
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Quadro 3: Perspectivas distintas identificadas, no estudo de Alves et al., pela

interacdo da Avaliacdo por Pares e o feedback

Perspectiva Descricao

E o feedback que os estudantes utilizam no desenvolver
) dos processos de ensino-aprendizagem-avaliacao para

Feedback corretivo _ _
aprimorarem o seu projeto antes de o produto do seu

trabalho ser entregue para avaliagcao.

Com base nos critérios de avaliacéo pré-definidos, esse
Feedback didatico | feedback procura a compatibilizacéo entre a avaliacao feita

por pares e a avaliacao final feita pelo professor.

Tal feedback estimula o professor a adequar 0s processos

de ensino-aprendizagem-avaliacdo as especificidades de
Feedback cada contexto e as necessidades e aos interesses dos

pedagogico estudantes, impelindo-os a se centrarem naquilo que é mais

significativo para eles e que desejam abordar.

Fonte: Alves et al (2009).

A Avaliacdo por Pares também promove, no ambiente educacional,
uma abordagem mais construtivista, 0 que aumenta o interesse do aluno e
impulsiona a mudanca de conceitos de ensino e aprendizagem No caso, 0 aluno
passa a ser mais participante e colaborativo, 0 que aponta que esse tipo de
avaliacdo se torna, segundo os autores, uma importante oportunidade de
aprendizagem em sala de aula. (SPILLER, 2012, apud UEBE MANSUR; ALVES,
2018).

Do estudo de Uebe Mansur e Alves (2018) ainda consta que a
Avaliacdo por Pares assume um papel particular quando utilizada em um processo
de Aprendizagem por Projetos, pois os alunos sao direcionados a trabalhar em
equipe e que o sucesso do projeto fica condicionado ao trabalho individual de cada
membro da equipe, que é avaliado e validado pelo seus pares antes de serem
integrados ao projeto. (POWELL; WEENK, 2013 apud UEBE MANSUR; ALVES,
2018).
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Podemos concluir, nesta categoria de andlise, que a Avaliagédo pelos
Pares proporciona um ganho expressivo a aprendizagem do aluno, uma vez que 0
insere no processo da avaliagao para aprendizagem provocando uma reflexéo sobre
a aprendizagem e sobre como ela ocorreu ou deixou de acontecer. A Avaliacao por
Pares traz também beneficios para os professores que, por sua vez, devem procurar
formas diferenciadas de avaliacdo que tornem o processo de ensino mais eficiente.
Da mesma forma, o feedback altamente utilizado na Avaliacdo pelos Pares promove
um momento de reflexdo do aprendizado para o aluno e novas maneiras de ele

entender determinado conteldo.

Categoria 3: Pontos Frageis da Avaliacao pelos Pares

Apresentamos algumas dificuldades relatadas pelos autores dos
artigos ora analisados na utilizacdo e aplicacédo da Avaliacdo pelos Pares.

Lima (2005) descreve alguns comentarios dos participantes de sua
pesquisa sobre o resultado da experiéncia de pesquisarem sobre avaliacdo da

aprendizagem e utilizarem a Avaliacéo pelos Pares no processo (Quadro 4).

Quadro 4. Comentarios dos participantes da pesquisa de Lima (2005) sobre

avaliacdo para Aprendizagem e utilizacdo da Avaliacao pelos Pares

e A ndo existéncia de contato direto com os alunos dificultou a sua
participagéo no processo de definicdo da avaliagao.

e Os alunos nao tinham conhecimento sobre a necessidade de definicdo de
parametros e critérios especificos para a avaliacdo dos objetivos propostos.

e A implementacdo deste processo e uma forma generalizada deve ser
acompanhada pela implementagdo de um sistema de apoio a gestdo

automatica do mesmo.

Fonte: Lima (2005).

Na experiéncia analisada por Lima (2005), a aplicacdo da Avaliacdo
por Pares necessitava de um contato prévio com os alunos para que conhecessem o

processo de avaliagdo. Como a avaliagao foi realizada por e-mail, néo foi viabilizado
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esse contato. Lima (2005) também relata que os alunos encontraram certa
dificuldade por ndo saberem que deveriam definir parametros e critérios especificos
para avaliagdo dos objetivos propostos. Ressalta a necessidade de um sistema de
apoio a gestdo devido ao grande volume de dados e informacfes geradas pelos
envolvidos.

Outra fragilidade encontrada — citada por Vicente et al. (2011) — foi a
necessidade de maturidade e responsabilidade dos alunos ao avaliarem os colegas
e a eles darem o feedback. Os autores constataram, em sua pesquisa, que, muitas
vezes, a avaliacdo feita pelos alunos ndo é realizada de uma forma justa,
favorecendo as amizades, e que, se nao for mediada e monitorada, podera gerar
conflitos e rivalidades, causando um mal-estar no ambiente escolar e
comprometendo o processo de avaliacédo para aprendizagem.

Conforme visto nesta categoria, foram poucos os pontos frageis
identificados pelos autores, devendo, porém, ser levados em consideracdo pelo
professor ao trabalhar com Avaliacdo pelos Pares. Refletir e projetar acbes que
possibilitem a diminuicdo ou até extingdo das fragilidades no processo de avaliagao
proporcionard maior seguranca e confianga nesse tipo de avaliacao.

Categoria 4: Tecnologias Digitais utilizadas na préatica da Avaliacdo pelos

Pares

A escola vive um tempo em que as TDs estdo inseridas em seu
cotidiano, alterando sua prépria relacdo com o espaco e o tempo, ndo podendo,
portanto, ser omissa a essa constante evolucdo. A presenca da Internet e dos
computadores nos mais variados setores da sociedade trouxe um avango sem
precedentes. Diversos recursos das Tecnologias Digitais podem auxiliar o processo
de avaliacdo da aprendizagem por meio da Avaliacdo por Pares, conforme relatam
alguns autores dos artigos que compdem o corpus documental desta RSL.

Alves et al. (2009) afirmam que a Internet esta cada vez mais
presente no ambiente de ensino, com conteddo e recursos pedagogicos
disponibilizados, além de ser de facil acesso. Asseveram, também, que as

Tecnologias Digitais sdo consideradas ferramentas indispensaveis para auxilio no
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processo de ensino e aprendizagem e que o E-learning contribui efetivamente para
praticas de ensino-aprendizagem-avaliacdo, promovendo o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o ensino.

Lima (2005) descreve uma experiéncia de Avaliacado por Pares com
a utilizacdo de recursos de TDs, a saber: troca de mensagens por e-mail, para
gerenciamento e definicdo de parametros, pesos e critérios de avaliacdo, por meio
de um grupo Web de e-mail, (disponibilizado gratuitamente pelo servidor Yahoo), e
utilizacao de planilhas eletrénicas para controle e avaliacdo dos pares. O numero de
alunos envolvidos, a quantidade de parametros definidos e o niumero de pares
avaliados por cada aluno geraram um volume alto de informacdes que inviabilizou o
controle manual desses dados. Entdo, para facilitar o trabalho do professor na
gestao do processo de avaliacéo, foi desenvolvida uma aplicacdo em VBA no Excel.

Vicente et al. (2011), em sua pesquisa para analisar a influéncia da
Avaliacdo por Pares na dinamica de trabalho em equipes, utilizaram o google forms,
uma plataforma online da Google, para conhecer a opinido dos alunos. O link do
guestionario foi enviado, por e-mail, para todos os alunos que, por sua vez,
responderam, no google forms, facilitando o trabalho de organizacdo de recepcéo,
gerenciamento e analise das respostas.

Compreendemos, com base no exposto, que as TDs podem
colaborar, e muito, com os professores e alunos nas praticas de avaliagdo para
aprendizagem, principalmente quando aplicadas no contexto de Avaliacdo pelos
Pares, facilitando o gerenciamento dos dados coletados e troca de feedbacks,
agilizando o processo de avaliacao, interligando alunos e professores distantes
fisicamente e contribuindo para o controle efetivo de todas as partes do processo de

avaliacéo.

Consideracdes Finais

Neste artigo, apresentamos a RSL que realizamos sobre a
Avaliacéo pelos Pares, com o objetivo geral de identificar resultados da aplicagao de
processos e métodos de desenvolvimento de préaticas de Avaliagcdo pelos Pares

como uma alternativa no processo de avaliacdo para aprendizagem sob o ponto de
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vista do aluno em seu processo de aprendizagem. Para tanto, identificamos e
analisamos, em 7 artigos, conceitos de Avaliacdo pelos Pares e suas aplicacdes em
sala de aula, bem como suas potencialidades no processo de aprendizagem, seus
pontos frdgeis no contexto pratico e as Tecnologias Digitais utilizadas em sua
aplicacéo.

A RSL teve como ponto de partida, 0os seguintes questionamentos:
De gue forma é conceituada a Avaliacdo pelos Pares e quais suas aplicacbes em
sala de aula? Quais as potencialidades da Avaliacdo pelos Pares no processo de
aprendizagem? Quais os pontos frageis da Avaliacdo pelos Pares no contexto
pratico? Quais as TD utilizadas na aplicacdo da Avaliacdo Pelos Pares?

Com a utilizacdo da Avaliacao pelos Pares no processo de Avaliacao
para Aprendizagem, os alunos tornam-se participantes do processo de avaliacao.
Isso provoca uma reflexdo sobre as praticas de aprendizagem desenvolvidas pelo
aluno e sobre a forma pela qual o professor abordou o conteudo, o que, por sua vez,
o leva a refletir sobre seus métodos de ensino para que consiga conduzir o aluno ao
seu maximo de aprendizado.

Na Avaliagdo pelos Pares, o centro do ensino deixa de ser o
professor que passa a ser um facilitador do processo de aprendizagem, enquanto o
aluno assume o compromisso de participar da construcdo do processo de avaliacéo,
ganhando, com isso, condi¢cbes para problematizar, investigar, questionar, propor e
descobrir. Assim, esse tipo de avaliagdo contribui para a construcao e formacao do
aprendizado, possibilitando analisar e negociar os critérios utilizados na avaliacao.

Os pontos frageis identificados séo relativamente poucos, devendo,
porém, ser levados em consideracdo pelo professor ao trabalhar com Avaliacéao
pelos Pares. Nessa direcéo, o professor, ao refletir sobre acdes que possibilitem a
diminuicdo ou até extingdo das fragilidades no processo de Avaliacdo pelos Pares e
projeta-las, proporcionard maior seguranca e confianga nesse tipo de avaliacao.

Outro aspecto a ser apontado € a importancia das Tecnologias
Digitais para os professores e alunos nas praticas de avaliacdo para aprendizagem,
principalmente quando aplicadas no contexto de Avaliagcdo por Pares, haja vista que
facilitam o gerenciamento dos dados coletados e a troca de feedbacks, o que agiliza
0 processo de avaliacdo, interliga alunos e professores distantes fisicamente e

contribui para o controle efetivo de todas as partes do processo de avaliacao.
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Em sintese, os estudos analisados permitem ponderar que a
Avaliacdo pelos Pares constitui uma proposta cuja finalidade é envolver o aluno no

processo de Avaliacdo para Aprendizagem, potencializando o seu aprendizado.
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3.3 AVALIACAO PELOS PARES: UM GUIA PARA APRENDIZAGEM DE LOGICA
DE PROGRAMACAO

Resumo

Neste artigo, enfatizaremos a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) como
Metodologia de Ensino e a Avaliagao pelos Pares (ApP) como recurso de Avaliagcao
para Aprendizagem (APA). Apresentamos a proposta de construcdo e de utilizacao
de um Guia Didatico, para o Ensino de LdOgica de Programacdo nos cursos de
Computacdo. A ferramenta proposta para a construcdo e desenvolvimento do
Projeto sera o Scratch, utilizado para o ensino de Logica. O Guia propde a
aprendizagem de Légica de Programacdao por intermédio de um Projeto cujo produto
serd um software explicativo de conscientizacdo sobre habitos saudaveis que podem
melhorar a saude da populacdo. O Projeto contard com Avaliacdes pelos Pares em
cada uma de suas fases de desenvolvimento e uma autoavaliagcdo. A literatura que
fundamentou este estudo permite ponderar que a aprendizagem do aluno de Légica
de Programacéao, nos cursos de Computacdo, pode ser potencializada por meio da
ABP, da APA e da ApP e com a utilizacao do software Scratch que também podem
auxiliar o professor a tornar essas aulas mais dinamicas e atrativas.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Projetos, Avaliagdo para
Aprendizagem, Avaliagcdo pelos Pares, Ensino de Computacdo, Loégica de
Programacao.

Peer Assessment: A Guide for Learning Programming Logics

Abstract

In this paper, we will emphasize Project Based Learning (PBL) as a Teaching
Methodology and Peer Assessment (PPA) as a resource for Assessment for
Learning (APA). We present the proposal to build and use a Didactic Guide for
Teaching Programming Logic in Computer courses. The proposed tool for the
construction and development of the Project will be Scratch, used for teaching Logic.
The Guide proposes learning Programming Logic through a Project whose product
will be an explanatory software to raise awareness about healthy habits that can
improve the population's health. The Project will have Peer Reviews in each of its
development phases and a self-assessment. The literature that supported this study
allows us to consider that the student's learning of Programming Logic, in Computer
courses, can be enhanced by means of ABP, APA and ApP and with the use of
Scratch software which, in turn, also can help the teacher to make these classes
more dynamic and attractive.
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Keywords: Project Based Learning, Learning Assessment, Peer Assessment,
Computer Teaching, Programming Logic.

INTRODUGCAO

A educacao, segundo Bender (2014), € um dos leques para o qual
se buscam evidéncias eficazes, obtidas com base em pesquisas focadas em
estratégias de ensino e praticas, como também por meio de técnicas de ensino e
aprendizagem inovadoras.

Uma das areas que possui processos elaborados que contribuem
para a busca mencionada € a da Teconolgia na qual se encontram inseridas as
Tecnologias Digitais que, por sua vez, disponibilizam ao professor um grande leque
de recursos que aumentam as possibilidades de comunicacdo com o aluno, na
proposta de temas de trabalho, com aplicacdo presencial ou até mesmo virtual
(MORAN, 2007).

Dessa forma, para que assuma o0 seu papel de mediador e
orientador na construcdo do conhecimento pelo aluno, é importante que cada
docente busque e encontre a forma mais adequada de integrar os procedimentos
metodoldgicos e as varias Tecnologias Digitais, 0 que possibilitara a diversificacao
das formas de ministrar aulas e de aplicar atividades didatico-pedagdgicas e
avaliacéo de conteudo.

E fundamental que o processo de ensino e aprendizado envolvendo
0 aluno e o professor passe por uma evolucdo continua, ndo sé acompanhando 0s
recursos e avancos tecnolégicos, mas também criando novos meios e métodos de
construcdo do conhecimento para que o aluno vivencie, em sua pratica de
aprendizagem, 0 que realmente sera necessario para sua formacéo, sem esquecer a
importancia da sua participacdo ativa no processo de avaliacdo do conteudo
estudado. (QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2019).

Entre as alternativas metodolégicas, destaca-se, nesta pesquisa, a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) que pode conduzir o aluno ao
desenvolvimento ou aperfeicoamento da autonomia para criagdo e compreensao do

aprendizado e tornar o ensino mais significante para esse aluno, haja vista que
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permite priorizar o uso de questdes que fazem parte de seu cotidiano para realizar
projetos com a utilizacdo dos conteudos trabalhados em aula. (BENDER, 2014).

Em todo processo de aprendizado, se faz necessaria a utilizacéo de
meios para avaliar o conhecimento construido pelo aluno. Assim, é essencial que a
avaliacdo esteja presente em todo o processo de aprendizagem do aluno, e nao
apenas no final de cada etapa para verificar o aprendizado (NG, 2014). Nesse
sentido, ressalta-se outro tema incluido na presente pesquisa: a Avaliacdo para
Aprendizagem (ApA). (QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2019).

Black et al. (2004) enfatizam que a ApA prioriza a aprendizagem dos
alunos, fazendo com que reflitam sobre suas praticas de aprendizagem por meio do
feedback exposto nos resultados das avaliacdes. Ela pode contribuir positivamente
para esse momento, potencializando a aprendizagem e promovendo autonomia ao
aluno para aprender a aprender, para se autoavaliar e refletir sobre o que aprende
(QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS; 2019).

Igualmente é importante que os professores reflitam sobre suas
praticas de avaliagdo e procurem envolver, preparar e motivar os alunos para uma
aprendizagem mais autbnoma e critica e para os processos de avaliacdo de sua
propria aprendizagem, podendo, para tanto, desenvolver a Avaliacdo para
Aprendizagem (SANTOS ROSA; COUTINHO; FLORES, 2017). Nessa direcdo, o
aluno podera mudar de postura e assumir a responsabilidade pelo gerenciamento de
seus estudos, tornando-se capaz de avaliar seu préprio aprendizado, refletir sobre
possiveis falhas e fazer com que a avaliacdo se torne parte do processo de
aprendizagem, e ndo apenas um momento de verificagdo desse processo.

Um dos tipos de avaliacdo empregada na ApA € a Avaliacdo pelos
Pares. Essa avaliagcdo contribui positivamente e se torna uma ferramenta poderosa
no processo de avaliagédo, ajudando ainda o aluno na constru¢do do conhecimento e
provocando, por meio do feedback gerado pela avaliacdo, a reflexdo sobre o seu
processo de aprendizagem (QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2019). A respeito
da Avaliacdo pelos Pares em ambientes Online, Santos Rosa, Coutinho e Flores
(2017) destacam que contribui para constru¢do do conhecimento e para reflexao
sobre a aprendizagem.

Na Avaliacdo pelos Pares, os alunos sdao conduzidos a avaliar o
trabalho realizado por seus colegas, sendo mister que reflitam sobre seu

conhecimento a respeito do conteudo, pois, somente assim, terdo condi¢cdes de
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emitir o seu parecer avaliativo sobre o trabalho ou a prova proposta, dando um
feedback ao par avaliado (QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2019).

Cabe lembrar que a proposicdo de Avaliacdes pelos Pares exige
critérios bem definidos pelo professor e que serdo avaliados pelo aluno que, por sua
vez, poderd, por meio de um feedback ao professor, confirmar a concretizacdo do
aprendizado e também apontar possiveis assuntos a serem revisados. Isso podera
despertar, no aluno, um olhar critico sobre o tema estudado.

Inserem-se, no contexto exposto, 0 ensino e a aprendizagem de
contetdos de LdOgica de Programacdo de computadores, eleitos como objeto de
investigacdo de uma pesquisa de Mestrado, em funcéo da dificuldade apontada por
Gomes e Melo (2013) de assimilacdo e aprendizagem desse contetdo e por ele
considerada um dos principais fatores do alto indice de reprovacédo e até mesmo de
evasao nos cursos de graduacdo em Computacao.

Com o intuito de potencializar o aprendizado de Laco de Repeticéo,
um dos elementos de Logica de Programacéo, propde-se um Guia Didatico para a
aplicacdo da Avaliacéo pelos Pares com a utilizacdo do conceito de Aprendizagem
Baseada em Projetos e da ferramenta Scratch.

Apresenta-se o Guia Didatico mencionado neste artigo que se
encontra no seguinte formato: esta Introducdo (Secdo 1), seguida do

Desenvolvimento do Guia Didatico (se¢ao 2) e das Considerac¢des Finais (se¢éo 3).

DESENVOLVIMENTO DO GUIA DIDATICO

Nesta secdo, apresentam-se 0s procedimentos metodoldgicos
adotados para o desenvolvimento do Guia Didatico; as caracteristicas da Avaliacédo
para Aprendizagem, da Avaliagdo pelos Pares e de ABP; as principais
funcionalidades do Software OPA; e a estrutura de um Guia Didatico para a

realizacdo do Projeto.

Procedimentos metodoldgicos

Como ja mencionado na Introducéo, este artigo traz o tema de uma

Dissertacao de Mestrado, constituindo-se parte dela. A pesquisa esta alicercada na
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busca e na compreensédo de como a Avaliagdo pelos Pares pode contribuir para o
processo de aprendizagem de Légica de Programacao de computadores.

Como préximo passo da pesquisa referida, procedeu-se a
construcdo de um Guia Didéatico para o Ensino de Ldgica de Programacao.
Primeiramente, com base nos artigos supracitados, sobre ApA e Avaliacdo pelos
Pares, definiram-se estratégias de avaliacdo que pudessem contribuir para o
aprendizado de Logica de Programacao e, na sequéncia, realizou-se um estudo
sobre Aprendizagem Baseada em Projetos, com o0 objetivo de identificar as
estratégias didatico-pedagodgicas que auxiliam a aprendizagem do aluno. Além
disso, se fez um estudo sobre Scratch como proposta de ferramenta didatica para o
Ensino de Logica de Programacao e sobre a estrutura de um Guia Didatico. Apds,

procedeu-se ao desenvolvimento do Guia Didatico ora apresentado.

Avaliacdo para Aprendizagem e Avaliacado Pelos Pares

Os professores, de acordo com Bender (2014), devem compreender
gue os alunos precisam de habilidades de aprendizagem cooperativa para que a
instrucdo como um todo, ABP, possa se tornar eficaz, sendo, portanto, imperativo,
ressignificar as ideias, ou seja, fazer a juncéo do uso do tradicional e do novo.

Ainda para Bender (2014), a avaliagdo € um processo natural que
acontece para que o professor tenha uma nog¢do dos conteudos assimilados pelos
alunos, bem como saiba se as metodologias de ensino adotadas por ele estédo
surtindo efeito na aprendizagem desses alunos. Nao deve ser somente 0 momento
da realizacdo das provas e testes, mas um processo continuo e que ocorre dia apos
dia, visando a correcdo de erros e encaminhando o aluno para aquisicdo dos
objetivos previstos. A forma avaliativa funciona como um elemento de integracédo e
motivacdo para o processo de ensino e de aprendizagem. E um processo
atualmente entendido ndo s6 como o resultado dos testes e provas, mas também
abrange os resultados dos trabalhos e/ou pesquisas que os alunos realizam.

Avaliar € um processo pedagdgico continuo que busca corrigir erros
e construir novos conhecimentos. Existem indmeras técnicas avaliativas, como a

prova de consulta, trabalhos e pesquisas e resolugdo de problemas, que, como
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tantas outras técnicas, permitem ao professor avaliar o desempenho dos alunos e
fugir da tradicional prova escrita. (BENDER, 2014).

Segundo Luckesi (2011), “O ato de avaliar a aprendizagem na
escola € um meio de tornar os atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatérios”.
De tal modo, o professor ndo pode desvincular a avaliagdo do aluno do seu
processo de ensino e também do processo de aprendizagem do aluno, pois essa
avaliacao se reflete nos erros dos alunos para desenvolver seu aprendizado. Para
gue se concretize o aprendizado, 0 aluno precisa de condi¢cdes para aprender a
aprender, para se autoavaliar, para avaliar seus colegas, para ter seu pensamento
reflexivo, cabendo ao professor a ele oferecer essas condi¢cdes. (QUEIROZ;
SANTOS ROSA; LUCCAS, 2019).

A avaliacdo, de acordo com Luckesi (2008), consistia em um
momento no qual os alunos eram rotulados e classificados, diferente do que ocorre
hoje com a ApA que se destaca por ser uma proposta diferenciada que surgiu com o
objetivo de transformar a avaliacdo em um momento de reflexdo sobre o processo
de aprendizagem do aluno.

A ApA tem, como prioridade, promover a aprendizagem dos alunos
por meio de feedbacks dos resultados das avaliagcdes, provocando, assim, a reflexao
sobre as préticas de ensino e de aprendizagem (BLACK et al., 2004). Por meio do
feedback das avaliacdes, o aluno é instigado a refletir sobre seu aprendizado e
sobre a forma como este ocorreu ou até mesmo deixou de ocorrer, tornando-se
participante ativo do processo de aprendizagem. (QUEIROZ; SANTOS ROSA,;
LUCCAS, 2019).

Bender (2014) ressalta que, pelo fato de a compreensao conceitual
mais aprofundada e a resolucdo de problemas serem enfatizadas na ABP, as
avaliacdes tendem a ser mais reflexivas do que na sala de aula tradicional.

A Avaliacdo pelos Pares pode ser considerada uma das mais
importantes ferramentas de avaliacdo em unidades de ABP por meio de rubricas que
consistem em um procedimento ou guia de pontuacdo que lista niveis e critérios
especificos para o desempenho dos alunos e descreve também, em muitos casos,
diferentes niveis de desempenho para esses critérios. (SAKAMOTO, 2018).

As rubricas tém a funcado de produzir resultados consistentes sobre o
mesmo produto ou artefato, pois, além de proporcionarem excelente orientacdo aos

alunos, possuem vantagens adicionais diversas. Proporcionam detalhes suficientes
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para o0s individuos autoavaliarem seu trabalho durante o processo de
desenvolvimento e refletirem sobre possiveis pontos frageis, além de que dao
subsidios para os pares avaliadores avaliarem os trabalhos com o0s mesmos
critérios.

Rosa, Coutinho e Flores (2017) realizaram uma RSL sobre
Avaliacdo pelos Pares por meio da qual identificaram caracteristicas centrais e
opcionais, mapearam alguns exemplos praticos e concluiram que o uso da Avaliacéo
pelos Pares potencializa a Avaliagcdo para Aprendizagem, contribuindo para o
aprendizado do aluno.

No processo de Avaliagcdo para Aprendizagem, a Avaliacdo pelos
Pares, com o objetivo de fazer com que os alunos atinjam seu maximo de
aprendizado, faz com que eles se tornem participantes efetivos do processo de
avaliacdo e reflitam sobre suas préticas de aprendizagem desenvolvidas e sobre a
forma pela qual o professor abordou o conteddo. (QUEIROZ; SANTOS ROSA;
LUCCAS, 2019).

A Avaliagdo pelos Pares se torna eficaz e proveitosa quando
utilizada como método de Avaliagdo da aplicacdo de ABP. Os trabalhos de ABP
realizados em equipe proporcionam um maior envolvimento dos alunos, o que
favorece o0 uso de Avaliacdo pelos Pares e o oferecimento de feedback informal
entre os membros de cada equipe de ensino, isto €, mesmo quando nao ocorre
solicitagdo de avaliacao de colegas. (UEBE MANSUR; ALVES, 2018).

Aprendizagem Baseada em Projetos

ABP deve enquadrar-se no curriculo, pois este projeto tem, como
caracteristica, ser suplemento para mais unidades de ensino, assim aproximando o
aprendizado do aluno a sua realidade de vida e o instigando a buscar solugdes para
problemas de seu cotidiano. A eficacia da ABP baseia-se em pesquisas que, por sua
vez, de acordo, com Bender (2014), sdo um modelo de ensino eficaz.

De acordo com as pesquisas que se realizou, a esséncia da ABP
baseia-se, sobremodo, na “Autenticidade” do trabalho realizado por meio da
associagcao do trabalho aos problemas do mundo real. A ABP, portanto, salienta
gue, uma vez que as solucdes de problemas sdo geradas, possibilitam que os

alunos apresentem essas respostas e solu¢cdes em algum formato de publicacdo. A
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partir do momento em que sao utilizados problemas auténticos, estes tendem, por
finalidade, a entusiasmar os alunos em relacdo a sua aprendizagem.

De maneira suscinta, Bender (2014) e proponentes procuraram
mostrar como a ABP pode ser implementada na préxima década, com maior énfase,
na literatura educacional sobre aprendizagem auténtica, tecnologia na sala de aula e
Resolucdo de Problemas Baseada em Projetos. No caso, a ABP vem recebendo
atencao crescente como paradigma de ensino do futuro.

Sabe-se, sobretudo, que, em ambito mundial, as escolas tém
enfrentado desafios no que concerne ao desenvolvimento de modelos de ensino
eficazes. De acordo com Bender (2014), muitos defensores da educacéo
recomendam a ABP como um modelo de ensino que, segundo pesquisas, consiste
em permitir que alunos possam confrontar as questdes e os problemas do mundo
real que consideram significativos, isto €, de modo que possam abordéa-los e, entéo,
agir cooperativamente em busca de solucgdes.

Na ABP, os estudantes passam de simples espectadores a
participantes ativos do processo de aprendizagem, sendo que tém a possibilidade de
experimentar e encarar sua propria trajetoria, de investigar questdes e de propor
hipoteses e explicagbes, bem como discutir, propor e experimentar novas ideias.
(ALVES et al., 2019).

Bender (2014) declara que a ABP parece muito bem posicionada.
Tendo se tornado o principal modelo de ensino neste século, € uma abordagem de
ensino inovadora e de constantes modificagdes com énfase aumentada no ensino
direcionado e na iniciativa de resposta.

Nessa conjuntura, ha de se considerar que as modernas tecnologias
digitais estdo mudando o mundo, incluindo o ensino, a educac¢do. Os alunos atuais
vivem em um mundo digital de comunicac¢des instantaneas e de dominio de
conteudo factual. Enfatiza Bender (2014) que os atuais alunos e professores mais
novos nao conheceram um mundo sem Internet e que as modernas tecnologias de
redes sociais séo lugar-comum. Estar “conectado” é a condicdo de vida fundamental
da atualidade.

A ABP é definida, sobretudo, pela utilizacdo de projetos auténticos e
realistas que aumentam a motivacao para aprender, para trabalhar em equipe e
também de desenvolvimento de habilidades colaborativas. E recomendada como
uma técnica de ensino do século XXI. (BENDER, 2014).
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Na ABP, a abordagem de ensino geral permanece a mesma, sendo
gue os alunos fazem a identificacdo do problema e, por meio das informacdes
obtidas, buscam resolver problemas do mundo real e passam a considera-los
importantes, além de desenvolverem varios projetos que podem ser usados para
demonstrarem seus conhecimentos e também como forma de comunicacdo aos
demais colegas da turma no que concerne a resolucéo de problemas.

A ABP sugere que o aluno seja o centro do processo de ensino e
aprendizagem. Lianda e Joyce (2018) analisaram um projeto aplicado aos alunos da
22 série do curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, do Instituto
Federal Sudeste de Minas Gerais — Campus Barcelona, e concluiram que 0s
resultados superaram as expectativas, proporcionando aulas mais dinamicas,
dialégicas e criativas que provocaram nos alunos maior interesse, participacdo e
rendimento. O uso dessa metodologia no ensino de Quimica Organica se mostrou
eficiente no que diz respeito a formacéao de sujeitos criticos, curiosos e participativos,
0s envolvendo, de forma prazerosa, nas aulas de Quimica.

Bender (2014) ressalta que ha elementos em comum entre o0s
projetos sugeridos na linguagem da ABP, ou seja, os projetos de ABP, em sua
quase totalidade, estdo focados, sobretudo, nas questdes ou nos problemas
auténticos do mundo real. Tal foco nas experiéncias de aprendizagem auténticas,
em tarefas que os estudantes possam ser pleiteados a realizar no mundo real, é
sugerido como uma caracteristica de, praticamente, todas as experiéncias de ABP.
E como uma forma passiva que aumenta a motivacio dos educandos para
participarem ativamente dos projetos propostos.

Diversas habilidades e outras estratégias de ensino recém-surgidas,
frequentemente descritas como componentes essenciais da ABP, nao sédo téo
novas. Bender (2014) considera as opc¢Oes de ensino essenciais, pois cada
professor tende a encontrar seu préprio nivel de conforto dentro dessa variedade,
isto €, desenvolvera novas habilidades de ensino e profissionalismo dentro do
contexto do planejamento. Para isso, tanto professores quanto alunos precisarao
dominar muitos papéis e habilidades de organizacdo de tempo, de aprendizagem
cooperativa e muitas outras para a participacdo bem-sucedida em aulas de ABP.

Para que o projeto de ABP obtenha resultado, ha articulagbes a
serem desenvolvidas pelo professor, ou seja, quanto mais articuladas forem as

etapas no quesito processo de ensino, mais lhe proporcionaréo estrutura. A unidade
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de ensino sera conduzida pelas etapas como diretrizes de ensino e de tempo.
(BENDER, 2014). Da mesma forma, a ABP deve ser sempre iniciada com uma
ancora e uma questdo motriz que norteara o aluno na pesquisa e na busca de
solugéo para construgéo do projeto. “Uma ancora serve para fundamentar o ensino
em um cenario do mundo real.” (BENDER, 2014, p. 16), e a questao motriz consiste
na questéo principal que norteia o problema. (BENDER, 2019).

Por fim, concorda-se com Alves et al. (2019) que defenderam a ideia
de que a ABP possa auxiliar os estudantes a desenvolverem competéncias
altamente tecnoldgicas e eficazes que contribuam para a resolucdo de novos
desafios e problemas complexos do mundo atual. Neste sentido, a presente
proposta inclui o uso do Scratch, uma ferramenta computacional para o Ensino de

Légica, exposta a seguir.

Scratch como Ferramenta para Ensino de Légica

O componente curricular de Légica de Programacédo e Algoritmos é
encontrado em todos os cursos de Computacdo. E considerado de fundamental
importancia, pois € a base de diversos outros componentes estudados durante o
curso. Por meio da Logica de Programacdo, que consiste em estruturar uma
sequéncia ordenada de passos para realizacdo de uma tarefa, os alunos séo
apresentados aos conceitos basicos da Computacéo.

O Scratch é um software com uma linguagem gréfica de
programacao que, desenvolvida pelo Instituto de Tecnologia de Massachusetts
(MIT), tem o objetivo de auxiliar a aprendizagem de Légica de Programacédo de
forma ludica. Pode ser utilizada tanto por criangas quanto por adultos, mesmo sem
conhecimento prévio de Légica de Programacéo.

E possivel, por meio do Scratch, criar animacgdes, jogos, histérias
interativas com personagens e imagens, estimulando o raciocinio logico, a
criatividade e imaginagdo. (OLIVEIRA et a.l, 2014). O software possui a versao
online que pode ser acessada de qualquer navegador, sendo necessario apenas
realizar um cadastro de login, e a versao off-ine que pode ser instalada no

computador para o usuario utilizar mesmo sem acesso a internet.
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Mota (2014) descreve que o Scratch possibilita um aprendizado de
|6gica de programacdo mais intuitivo e agradavel, pois substitui cédigo digitado por
uma abordagem “arrastar-e-soltar” de blocos de comandos coloridos que se
encaixam, eliminando o problema de sintaxe e motivando a exploracdo da
ferramenta. Permite que o aluno se concentre na resolugcéo dos problemas em vez
de se preocupar com a sintaxe da linguagem. Na Figura 1, € possivel observar o

ambiente de desenvolvimento da versao off-line do software.

Figura 1. Ambiente do software Scratch off-line
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Fonte: préprio autor.

Acredita-se que o software Scratch possa contribuir positivamente
para o aumento da compreensao de logica de programacdo, quando usado no
desenvolvimento de projetos propostos pela metodologia de ABP, bem como
proporcionar ao aluno a aprendizagem e construgdo do raciocinio logico de uma

forma mais intuitiva, lidica e reflexiva.

Proposta do Guia Didatico

A proposta deste Guia Didatico tem, como objetivo, proporcionar ao

professor um recurso de ensino diferenciado para auxilio nas aulas de Légica de
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Programacao dos cursos de Computacdo, potencializando a aprendizagem do
aluno.

Elaborou-se a estratégia didatica com a metodologia de Avaliacéo
para Aprendizagem, Avaliacdo pelos Pares, Autoavaliacdo e ABP. A ABP faz com
que o aluno participe ativamente do processo de aprendizagem, instigando-o a
refletir sobre seu conhecimento e a construi-lo, colocando o professor como
mediador do processo de ensino e aprendizagem, e ndo mais como detentor do
conhecimento.

Quando a ApA é aplicada no cotidiano das escolas, pode suscitar
reflexdes sobre o processo de aprendizagem, enfatizando como esse processo
ocorreu, qual a melhor forma de prosseguir e quais os métodos e meios utilizados
pelo docente. (QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2019). Nessa estratégia
didatica, o feedback é explorado a todo momento para auxiliar o aluno na reflexao
sobre a pratica da aprendizagem, levando-o, assim, a construcdo do conhecimento.

A Avaliacdo pelos Pares, aliada as Tecnologias Digitais, pode
auxiliar na elaboracdo de uma proposta de ensino diferenciada capaz de auxiliar o
professor no processo de ensino e aprendizagem, bem como na avaliacao do efetivo
conhecimento adquirido pelo aluno no conteudo abordado e nas possiveis revisées
de conteudo a serem realizadas. (QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2019). nédo
submetido.

Para auxiliar o aluno na compreensdo do Projeto aqui proposto,
serdo utilizadas, como estrutura, a ancora e as questdes motrizes que resultam em
melhoria no envolvimento académico. Considera-se, sobretudo, o contetudo de
aprendizagem. (BENDER, 2014). O professor deve, em consonancia com a esséncia
da ABP, sempre usar, como ancora, questdes que fagam parte do contexto do aluno
e que promovam a sua imersdo no Projeto a ser desenvolvido, além de que deve
propor aos alunos que busquem e criem sua propria &ncora e sua questao motriz.

Conforme j4 mencionado, o Guia Didéatico tem, como base, a
orientacdo para a proposta e o desenvolvimento de um projeto para aprendizagem
de Laco de Repeticdo, contetdo visto em Logica de Programacdo, utilizando como
ferramenta de apoio o software Scratch. Pretende-se potencializar a aprendizagem
com a ApA aplicando Avaliacdes pelos Pares, com o auxilio do software OPA e

autoavaliacdo, provocando a reflexdo sobre o aprendizado.
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O Projeto estd dividido em 4 fases: 1- Planejamento; 2-
Desenvolvimento; 3- Apresentacdo Final dos Projetos; e 4- Avaliagdo do Projeto.
Quanto a ancora, escolheu-se, como tema norteador para sua elaboracéo, o titulo
“Viver Bem”, por se tratar de uma questao muito atual relacionada a saude e ao
bem-estar da populacdo e, principalmente, do publico-alvo deste Projeto, o0s

adolescentes (alunos). A figura 2, demonstra a sequencia do projeto:

Figura 2: Sequencia do Projeto:

Apresentacao
Inicio do Projeto Final dos
Projetos

Avaliacéo
do Projeto

. . Fim do
Planejamento Desenvolvimento Projeto

Fonte: préprio autor.

a) Inicio do Projeto:

A aula iniciara com uma discussdo com os alunos sobre “Viver
Bem”. O Guia contém uma ancora exemplo que auxiliara o professor na conducéo
da discusséao sobre o tema proposto e servird de norte para os alunos. A sala sera
dividida em grupos de até 4 alunos para que discutam e listem problemas de salude
gue estdo sendo gerados pelo descuido com a saude e o bem-estar. A divisdo da
sala em grupos faz com que cada grupo produza solugdes diferentes para 0 mesmo
problema, o que enriquece o aprendizado. (BENDER, 2019).

Como primeira tarefa, cada grupo devera construir sua ancora e sua
guestdo motriz que servirhd de base para a definicdo dos objetivos do Projeto. A
ancora permite posicionar o aluno sobre o problema como se fosse na vida real, 0
gue facilita a definicdo da questdo motriz que servirh como questdo norteadora no
Projeto. (BENDER, 2014).
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Apo6s a definicdo da ancora e da questdo motriz, os alunos serdo
submetidos a primeira avaliacdo, que sera uma Avaliacdo pelos Pares, intragrupo,
mediada pelo professor, sendo que os elementos do mesmo grupo avaliardo seus
colegas, com o intuito de trocar experiéncias. As rubricas serdo criadas pelo
professor que devera explicar quais foram os critérios estabelecidos, faciliando a
conducéo da avaliagdo. O feedback gerado nas avaliacdes podera auxiliar os alunos
na conducdo do Projeto e na construcdo do conhecimento. (QUEIROZ; SANTOS
ROSA; LUCCAS, 2019). Tal avaliacdo ndo sera elaborada no OPA em virtude de
esse software n&o trabalhar com avaliacdo intragrupo e por se tratar do primeiro

contato da maioria dos alunos com a Avaliacdo pelos Pares.

b) Fase 1. Planejamento:

O planejamento do Projeto pelos alunos deverd ser feito e, em
seguida, ser gerado um documento que servira de base para o seu desenvolvimento
na ferramenta Scratch.

Os alunos seréao direcionados a responder questbes fazendo um
brainstorming que auxiliara na escolha do assunto a ser abordado dentro do tema
proposto e no planejamento de seu Projeto. Paralelamente, eles deverdo realizar
algumas licbes correlacionadas que, encontradas no Guia, possibilitardo maior

compreensao do tema porposto. O Quadro 1 demonstra as licdes.

Quadro 1: Licbes Correlacionadas do Guia — Fasel

LICOES CORRELACIONADAS

Pesquisar, na Internet, ac6es que levam a habitos saudaveis
e Alguns sites sugeridos:

e https://minutosaudavel.com.br/c/fithess/

e https://www.boavontade.com/pt/saude/10-passos-para-ter-

uma-vida-saudavel

e https://www.minhavida.com.br/saude/materias/11705-12-

habitos-que-ajudam-a-ter-uma-saude-mais-plena

e https://www.saudebemestar.pt/pt/blog-saude/vida-saudavel/



https://minutosaudavel.com.br/c/fitness/
https://www.boavontade.com/pt/saude/10-passos-para-ter-uma-vida-saudavel
https://www.boavontade.com/pt/saude/10-passos-para-ter-uma-vida-saudavel
https://www.minhavida.com.br/saude/materias/11705-12-habitos-que-ajudam-a-ter-uma-saude-mais-plena
https://www.minhavida.com.br/saude/materias/11705-12-habitos-que-ajudam-a-ter-uma-saude-mais-plena
https://www.saudebemestar.pt/pt/blog-saude/vida-saudavel/
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e http://bvsms.saude.gov.br/dicas-em-saude/411-adolescencia-

saudavel

https://institutopensi.org.br/blog-saude-infantil/alimentacao-saudavel-

para-adolescentes/

Fonte: préprio autor.

Terminadas as licdes correlacionadas, o professor devera
conduzir os alunos na construcdo de rubricas que servirdo de orientagcdo para a
criacdo da documentacéo do Projeto. Nesse momento, as rubricas serdo criadas em
conjunto pelo professor e alunos. Antes de iniciar a escrita, € importante estabelecer
0s critérios que serdo avaliados no Projeto, pois isso contribuird para a sua
construcdo e conduzira o aluno no caminho certo, atingindo os objetivos que

deverdo ser avaliados.

Definicdo de critérios para a Avaliacdo

O professor devera discutir com os alunos os critérios a serem
avaliados no Projeto que sera produzido. Desse modo, montardo, juntos, as rubricas
a serem utlizadas nas avaliacbes em cada fase do Projeto. As rubricas sao
frequentemente usadas para conduzirem as corre¢des com 0S Mesmos Critérios,
estabelecendo um padrao a ser seguido.

As rubricas serédo cadastradas pelo professor no sistema OPA para

a avaliacao. A Figura 3 mostra a tela de cadastro de rubricas.


http://bvsms.saude.gov.br/dicas-em-saude/411-adolescencia-saudavel
http://bvsms.saude.gov.br/dicas-em-saude/411-adolescencia-saudavel
https://institutopensi.org.br/blog-saude-infantil/alimentacao-saudavel-para-adolescentes/
https://institutopensi.org.br/blog-saude-infantil/alimentacao-saudavel-para-adolescentes/
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Figura 3: Software OPA — Cadastro de Rubricas

Fonte: préprio autor.

Os alunos deverao iniciar o desenvolvimento do documento escrito
e, no término, submeté-lo a Avaliacao pelos Pares no sistema OPA. Essa avaliacao
deverd provocar uma reflexdo nos alunos por meio do feedback, potencializando o
desenvolvimento do software.

O professor devera cadastrar uma avaliacdo para que os alunos
submetam o arquivo a ser avaliado. A Figura 3 expde a tela da Avaliacdo cadastrada

pelo professor.

Figura 4: Software OPA - Avaliacao Cadastrada

Avaliacao Projeto Escrito |aberto AT < eder .

Aqui serd avaliado o Projeto escrita do Projeto Viver Bem.

Disciplina Turma Nota méxima

Légica de Programagdo - 1° Etim Turma padréo 8

Incio da submissdo Encerramento da submissao Inicio da avaliacdo Encerramento da avaliacdo

28/11/2019 15:30 29/11/2019 16:00 29/11/2019 16:30 02/12/2013 13:30

Escalas: 4

Menor = Maior

® ® (] (]

R MB

@

Fonte: préprio autor.

Apés o encerramento do prazo de submissdo dos arquivos, 0S

alunos, em grupo, deverdo avaliar seus pares. A distribuicdo do par avaliado e par
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avaliador é realizada pelo professor que pode usar o sistema para distribuicdo de
forma automética e aleatéria ou selecionar os pares manualmente. A Figura 4

permite visualizar a tela de Atribuicdo dos pares.

Figura 5: Software OPA - Atribui¢cao dos Pares

o-

Fébio Nogueira de Queiroz

Atribuicdo de pares
Avaliagdo: Avaliacdo Projeto Escrito

Turma padrao - Légica de Programacéo - 1° Etim
Aleatério Manual
Permitir auto-avaliagio

Ntimero de avaliacdes para cada participante *

Selecione

Realizar atribuicdo aleatoriamente

Par avaliado Par(es) avaliador(es)

Fonte: proprio autor.

Terminadas as avaliacdes, o professor devera passar para cada
grupo o feedback gerado pelos pares avaliadores, provocando, nos grupos (pares
avaliados), uma reflexdo sobre seu Projeto. Isso permitird que os alunos revejam
possiveis falhas identificadas e o reconstruam, de maneira mais eficiente, o que,
certamente, os auxiliar4 na construcao do conhecimento. Por meio do feedback das
avaliacOes, o aluno é instigado a refletir sobre seu aprendizado e a forma como este
ocorreu ou até mesmo deixou de ocorrer. (QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS
2019).

Com o Projeto escrito finalizado e corrigido, os alunos deverao iniciar
a 22 fase do Projeto que consiste no desenvolvimento, ou seja, na construgcao do

software com a utilizacdo da ferramenta Scratch.
c) Fase 2: Desenvolvimento:
O desenvolvimento do Projeto devera ocorrer no laboratério de

Informatica. Cada grupo devera desenvolver um software explicativo sobre o assunto

escolhido dentro do Tema “Viver Bem”.
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Com a utilizagao da Internet, os alunos iniciardo a pesquisa sobre 0
assunto escolhido, selecionando imagens e conteuddo que fardo parte do seu
Projeto.

Para o desenvolvimento do software, serdo utilizados a ferramenta
Scratch e conceitos de Laco de Repeticdo e de Légica de Programacao, sendo que,
para estes dois ultimos, seréo disponibilizados materiais didaticos complementares.

O produto (software) gerado devera ser uma animagcdo ou um
minijogo que podera ser usado em trabalhos de conscientizagdo sobre Pratica de
Atividades Fisicas, Alimentacdo Saudéavel e Habitos Saudaveis.

Nessa fase, o0s alunos deverdo realizar algumas licGes
correlacionadas que servirdo de base para a utilizacdo dos recursos para 0O

desenvolvimento do software. O Quadro 2 descreve as lices correlacionadas.

Quadro 2: Licbes Correlacionadas do Guia — Fase 2

LICOES CORRELACIONADAS

Aqui, o aluno devera aprimorar seus conhecimentos em conceitos de
programacéo, estruturas de repeticdo e na Ferramenta Scratch. Para isso, acessara os
sites:

e http://www.scratchbrasil.net.br/index.php/materiais/video-

aulas.html

e  https://scratch.mit.edu/projects/editor/?tutorial=all

e https://resources.scratch.mit.edu/www/cards/en/scratch-
cards-all.pdf

Fonte: préprio autor.

Implementacao

Os alunos deverdo, em grupo, definir o0s processos de
implementacdo do Projeto, e o professor devera conduzi-los na criagdo dos critérios
a serem avaliados, mediando a constru¢cado das rubricas, agora elaboradas pelos

alunos, uma vez que eles ja acompanharam o professor na criacao das rubricas para


http://www.scratchbrasil.net.br/index.php/materiais/video-aulas.html
http://www.scratchbrasil.net.br/index.php/materiais/video-aulas.html
https://scratch.mit.edu/projects/editor/?tutorial=all
https://resources.scratch.mit.edu/www/cards/en/scratch-cards-all.pdf
https://resources.scratch.mit.edu/www/cards/en/scratch-cards-all.pdf
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a Fase 1. As rubricas servirdo de base para que o software de cada equipe seja
estruturado obedecendo aos mesmos critérios.

Definidas as rubricas, os alunos deverdo discutir, nos respectivos
grupos, a definicdo dos layouts de telas, os cédigos de programacdo a serem
implementados e a realizacdo dos testes, respeitando os critérios preestabelecidos.
Antes de os alunos submeterem o Projeto, o professor devera orienta-los para que
revisem possiveis erros encontrados nos testes aplicados e facam melhorias, caso
seja hecessario.

Durante todo o processo de desenvolvimento e implementagdo, o
professor deverd acompanhar e orientar os alunos nas possiveis dificuldades
técnicas que poderdo ocorrer.

Novamente, o professor devera cadastrar as rubricas no sistema
OPA para a avaliacdo e, posteriormente, criar a avaliagdo para que os alunos

submetam seus trabalhos para serem avaliados.
d) Fase 3: Apresentacédo Final dos Projetos
Apos concluido o Projeto, os alunos fardo uma apresentacao formal,
em formato de seminario, do software para toda a turma, seguindo as
recomendacOes de apresentacdo colocadas pelo professor. O Quadro 3 traz as

recomendacgdes expostas pelo professor.

Quadro 3: Recomendacdes para Apresentacao do Software

Recomendacdes para Apresentacao

e Faca uma apresentacdo, em Power point, em video ou
utilizando outros recursos, que resuma as informac¢des do seu Projeto, tanto para
cada fase individual quanto para o todo. A apresentacdo deve incluir detalhes
suficientes para que sejam convincentes.

e Apresente as informag¢des num formato tdo simples quanto
possivel: mapas, graficos, tabelas, etc. Os meios visuais tém mais impacto do que
as estatisticas e numeros.

e Apresente os fatos desfavoraveis quando tal for mais

apropriado. Nao esconda informacdes desfavoraveis.

Fonte: préprio autor.
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e) Fase 4: Avaliacao do Projeto

Avaliacao pelos Pares

Os softwares criados pelos alunos serdo submetidos a Avaliacdo
pelos Pares com a utilizacdo do software OPA, o que podera proporcionar aos
alunos o aprendizado dos recursos utilizados por cada grupo e promover reflexdes
sobre o feedback dos pares avaliadores. Apos as avaliacdes, 0s grupos deverao
discutir sobre possiveis alteracdes que deverdo fazer no software, tendo, como
base, o feedback dos pares avaliadores. O feedback auxilia o aluno na reflexdo
sobre o aprendizado e o professor, na revisdo do seus Métodos de Ensino. (NASRI
et al. 2010).

Com o feedback gerado na Avaliagdo pelos Pares, os alunos
deverao se reunir novamente, discutir os pontos relatados pelos pares avaliadores e,

em seguida, revisar seu projeto, caso seja necessario.

Autoavaliacéo

Apés a conclusdo das Avaliacdes pelos Pares, o professor aplicara
uma autoavaliacdo para verificar a aprendizagem dos conceitos de Logica de
Programacéao. Os resultados da autoavaliagcdo deverdo ser apresentados aos alunos
para que provoguem uma reflexdo sobre o aprendizado, como também uma analise
sobre o quanto o Projeto contribuiu, de forma positiva, para a concretizacdo da
aprendizagem e se os métodos adotados pelo professor, de igual forma, foram
positivos.

Por meio do feedback das avaliagbes, os alunos e o professor sao
instigados a refletirem sobre seu aprendizado e a forma como esse aprendizado
ocorreu ou até mesmo deixou de ocorrer. (QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS,
2019).

Resumo do Projeto

O Quadro 4, descreve o resumo das fases de aplicacéo do
Projeto:
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Quadro 4: Resumo da Aplicacdo do Projeto

/

ﬁ




-

-

‘

Fonte: préprio autor.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apresentou-se, neste artigo, um Guia para desenvolvimento de um
Projeto que tem, como base, a Avaliagdo para Aprendizagem com a utilizacdo da
Avaliacdo pelos Pares da ABP e da ferramenta Scratch para o ensino de Laco de
Repeticdo em Légica de Programacéo.

A pesquisa ora apresentada aponta, por meio da literatura que a
fundamentou, que a ABP proporciona ao aluno condi¢cfes de participar ativamente
do seu processo de aprendizagem, tirando o foco no professor e colocando-0 no
aluno.

Da mesma forma, se constatou que a Avaliacdo para Aprendizagem
associada a Avaliacdo pelos Pares propbe que o aluno participe do processo de
avaliacdo juntamente com o professor, ndo apenas como ser avaliado, mas também
como avaliador, o que provoca no aluno um momento reflexivo sobre o seu processo

de ensino e de aprendizagem.
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Em sintese, constatou-se, igualmente, que a ApA e a Avaliagédo
pelos Pares associadas a ABP podem potencializar o aprendizado do aluno,
tornando as aulas mais dinamicas e atrativas, e auxiliar o professor no processo de

ensino e aprendizagem de Logica de Programacao nos cursos de Computacgéao.
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3.4 ANALISE DA APLICACAO DE UM GUIA DIDATLCO COM O USO DE
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS E AVALIACAO PELOS PARES

Resumo

Neste artigo, apresentamos os resultados referentes a aplicacdo de um Guia
Didatico, tendo, como base, a Avaliacao para Aprendizagem (APA), a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) e a Avaliagcado pelos Pares (ApP), para o Ensino de
Logica de Programacéo nos cursos de Computacéao. O Guia Didatico foi aplicado em
uma Escola Estadual de nivel Técnico e Médio, a alunos da disciplina de Légica de
Programacao do 1° ano do curso de Técnico em Informatica para Internet Integrado
ao Ensino Médio. O Guia Didéatico propés a aprendizagem de Logica de
Programacao por intermédio de um Projeto cujo produto foi um software explicativo
de conscientizacdo sobre habitos saudaveis que podem melhorar a saude da
populacdo. Durante o Projeto, foram aplicadas Avaliacdes pelos Pares em cada uma
de suas fases de desenvolvimento e, no final, uma autoavaliagdo. Os dados para
analise dos resultados da aplicacdo do Guia Didatico foram coletados por meio da
autoavaliacdo. Detectamos que a aprendizagem do aluno pode ser potencializada
por meio da ABP, da APA e da ApP, aliada as Tecnologias Digitais. Os feedbacks
gerados nas avaliagbes provocam reflexdes nos alunos sobre suas préticas de
estudo contribuindo para o efetivo aprendizado do conteudo e também podem
auxiliar o professor a tornar essas aulas mais dinamicas e atrativas. Para um
resultado positivo, € importante que os alunos sejam orientados e acompanhados
durante todo o processo de ABP e que sejam incentivados a participar de forma
efetiva na ApP, fornecendo feedbacks verdadeiros sem se preocupar com a
afetividade com o colega para que nao comprometa o resultado.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseda em Projetos, Avaliagcdo para Aprendizagem,
Avaliacdo pelos Pares, Ensino de Computacéo, Légica de Programacéo.

Analysis of the Application of a Teaching Guide with the use of Project Based
Learning and Peer Assessment

Abstract

In this paper, we present the results related to the application of a Didactic Guide,
based on the Assessment for Learning (APA), the Project Based Learning (ABP) and
the Peer Assessment (ApP), for the Teaching of Logic of Programming in Computer
courses. The Didactic Guide was applied in a State School of Technical and High
level, to students of the Programming Logic discipline of the 1st year of the Computer
Technician course for Internet Integrated to High School. The Didactic Guide
proposed the learning of Programming Logic through a Project whose product was
an explanatory software to raise awareness about healthy habits that can improve
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the population's health. During the Project, Peer Reviews were applied in each of its
development phases and, in the end, a self-assessment. The data for analyzing the
results of applying the Didactic Guide were collected through self-assessment. We
detected that student learning can be enhanced through BPA, APA and ApP,
combined with Digital Technologies. The feedbacks generated in the evaluations
provoke reflections in the students about their study practices, contributing to the
effective learning of the content and, in turn, can also help the teacher to make these
classes more dynamic and attractive. For a positive result, it is important that
students are guided and monitored throughout the PBL process and that they are
encouraged to participate effectively in the ApP, providing true feedbacks without
worrying about affection with their colleagues so that they do not compromise the
result.

Keywords: Project Based Learning, Learning Assessment, Peer Assessment,
Computer Teaching, Programming Logic.

INTRODUGCAO

A avaliacdo esta presente no contexto educacional e dele faz parte.
Porém, nem sempre € vista como um componente capaz de auxiliar o aluno na
aprendizagem, e sim como um método classificatorio que visa apenas fornecer — a
partir do ensino e como parte do processo de ensino e aprendizagem — informacgodes
de retorno que séo exigidas pelos alunos, pela escola e pela sociedade. (QUEIROZ,
SANTOS ROSA; LUCCAS, 2019). Ela provoca, no aluno, impacto emocional que,
por sua vez, se reflete em seu comportamento e em suas atitudes. Quando realizada
no ambiente escolar, pode provocar uma série de sentimentos passiveis de se
transformarem em obstaculos que impedem a reflexdo sobre o aprendizado
(ALMEIDA; FRANCO, 2011).

O professor deve assumir uma postura diferente, mediando e
orientando o aluno na constru¢éo do conhecimento. E importante que cada docente
encontre a forma mais adequada de integrar os procedimentos metodoldgicos e as
varias Tecnologias Digitais, diversificando as formas de ministrar aulas e de aplicar
atividades didatico-pedagogicas e avaliacdo de conteudo (QUEIROZ, SANTOS
ROSA, LUCCAS, 2019). Faz-se necessario que o0s alunos assumam mais
responsabilidade no processo de aprendizagem, sendo que, para isso, é
imprescindivel progredir em métodos e recursos tecnolégicos que sustentem tal
consideracdo (SANTOS ROSA; COUTINHO; FLORES, 2017).
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E fundamental que o processo de ensino e aprendizado envolvendo
0 aluno e o professor passe por uma evolucdo continua, ndo sé acompanhando o0s
recursos e avancgos tecnologicos, mas também criando novos meios e métodos de
construcdo do conhecimento para que o aluno vivencie, em sua pratica de
aprendizagem, o que realmente sera imperativo para sua formacao, sem esquecer a
importancia de sua participacdo ativa no processo de avaliacdo do contetdo
estudado (QUEIROZ, SANTOS ROSA, LUCCAS, 2019).

Em convergéncia ao contexto exposto, a Avaliacdo para
Aprendizagem (ApA) prioriza a aprendizagem dos alunos, fazendo com que reflitam
sobre suas praticas de aprendizagem por meio do feedback exposto nos resultados
das avaliacbes (BLACK et al. 2004). Assim, a ApA pode contribuir positivamente
para esse momento de reflexdo do aluno, potencializando a sua aprendizagem e
promovendo a sua autonomia para aprender a aprender, para se autoavaliar e
refletir sobre o que aprende (QUEIROZ, SANTOS ROSA, LUCCAS; 2019).

Em estudos que realizamos sobre a ApA (QUEIROZ; SANTOS
ROSA; LUCCAS, 2019, ndo submetido), destacamos que um dos tipos de avaliagao
nela empregada é a Avaliacao pelos Pares (ApP). Também constatamos que a ApP
contribui positivamente para o processo de avaliagdo, o que a torna, nesse
processo, uma ferramenta poderosa, pois ajuda o aluno na construgcdo do
conhecimento e provoca, por meio do feedback gerado pela avaliacdo, a reflexao

sobre 0 seu processo de aprendizagem.

Diante de tal cenario, propusemos a construcdo e utilizacdo de um
Guia Didatico que, baseado na ApA, na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
e na Avaliacdo pelos Pares, constituiu-se em uma Producdo Técnico-Educacional
(PTE)3, composta por textos explicativos e imagens para serem utilizados por
professores na conducdo da aprendizagem dos alunos em Légica de Programacéao
(QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2020, ndo submetido).

No presente artigo, objetivamos analisar este PTE.
Conseguintemente, aplicamos o Guia Didatico, a alunos de uma Escola Estadual de
Ensino Médio e Técnico do Estado de S&o Paulo, do 1° ano do curso de Técnico em

Informética para Internet Integrado ao Ensino Médio, em suas aulas de Logica de

3 Na area de ensino Stricto Sensu, é exigida do aluno uma Produgdo Técnico-Educacional como parte da sua
dissertagdo.
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Programacdo. Em cada uma das fases da aplicacdo do Guia Didético, foram feitas
AvaliacOes pelos Pares e, no final, os alunos realizaram uma autoavaliacdo cujas
respostas consideramos os dados para avaliar esse Guia Didatico. Apresentamos
esses dados neste artigo que tem, como objetivo, apresentar a analise
gualiquantitativa da aplicacdo da Producdo Técnico-Educacional intitulada
“Avaliacao pelos Pares: Um Guia Didatico para o Ensino de Légica de Programacao”
(QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2020, ndo submetido).

O artigo estd organizado em quatro (4) secBes: a presente
Introducédo, os Procedimentos Metodoldgicos, a Discussdo e Analise dos Resultados

e as Consideracdes Finais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos a analise da aplicagao “Avaliacao
pelos Pares: Um Guia Didatico para o Ensino de Loégica de Programacgao”
(QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2020, ndo submetido), aplicado, conforme ja
mencionado na Introducdo, aos alunos de uma Escola Estadual de Ensino Médio e
Técnico do estado de Sao Paulo, do 1° ano do curso de Técnico em Informatica para
Internet Integrado ao Ensino Médio, nas aulas de Légica de Programacéao.

O Guia Didatico traz, como proposta, a Avaliacdo pelos Pares
aplicada na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). Conforme Bender (2014), a
ABP consiste em uma alternativa metodolégica que pode conduzir o aluno ao
desenvolvimento ou aperfeicoamento da autonomia para criacdo e compreensao do
aprendizado, bem como tornar o ensino mais significante para esse aluno, haja vista
gue permite priorizar 0 uso de questdes que fazem parte de seu cotidiano para
realizar projetos com a utilizagcdo dos conteudos trabalhados em aula

Apb6s a aplicacdo do Guia Didéatico nas aulas de Logica de
Programacao, pelo periodo de 6 semanas, sendo 3 aulas semanais de 50 minutos,
totalizando 15 horas, distribuidas em 18 aulas, nos meses de outubro e novembro
de 2019, fizemos a coleta de dados por meio de um questionario de autoavaliacdo
online, implementado com a ferramenta Microsoft Forms®. As respostas a esses

guestionarios compuseram o corpus de analise desta pesquisa.
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O questionario foi composto por 9 questdes: 5 fechadas, tendo como
possibilidade as respostas “Concordo Totalmente”, “Concordo Parcialmente” e “Nao

Concordo”, 2 fechadas cuja resposta poderia ser “Sim” ou “Nao” e 2 questbes
abertas que solicitavam a opinido dos alunos sobre trabalhar com ABP e Avaliacao
pelos Pares.

Para analise dos dados coletados, optamos pelo carater qualitativo
livre que tem a finalidade de investigar com base no método indutivo (COUTINHO,
2013). Segundo essa autora, “[...] o investigador pretende desvendar a intengéo, o
proposito da acdo, estudando-a na sua propria posicao significativa, isto €, o
significado tem um valor enquanto inserido nesse contexto” (COUTINHO, 2013, p.
28). Cabe salientar que, apesar da predominancia do carater qualitativo, acatamos a
proposta de Coutinho (2013) de adocdo de um continuo quantitativo e qualitativo,
visto que essas duas abordagens se complementam e, por vezes, os dados
guantitativos podem ser elementos fundamentais na apresentacdo e andlise dos
resultados.

Para a validacdo dos dados obtidos, utilizamos o método
denominado de triangulacdo das fontes de dados que se apresenta como um
caminho confidvel para validagdo da pesquisa. A triangulagdo consiste em uma
alternativa para o pesquisador empreender multiplas préaticas metodoldgicas,
perspectivas e observadores em uma mesma pesquisa, 0 que garante rigor, riqueza
e complexidade ao estudo (DENZIN; LINCOLN, 2006).

A partir da leitura das respostas dadas ao questionario de
autoavaliacdo, criamos, para uma melhor compreensdo deste estudo, categorias de

analise. No Quadro 1, apresentam-se as categorias criadas.

Quadro 1: Categorias de Analise

Categorias Unidades de Anélise

oL Conhecimento prévio em Avaliacdo pelos Pares
Avaliagcao Pelos Pares

Potencialidades da Avaliagéao pelos Pares

Conhecimento prévio em ABP

Guia Didatico Aprendizado de Logica

Contribui¢cdes do Guia Didético

Fonte: autores.
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Para aplicacdo do Guia nas aulas de Logica de Programacéao,
utilizamos o software Scratch para programacéao, o software OPA para as Avaliagdes
pelos Pares e um formulario eletrdnico para autoavaliacdo. Participaram da pesquisa
39 alunos, matriculados no 1° ano do curso Técnico em Informatica para Internet
Integrado ao Ensino Médio, conforme ja referimos.

Para manter a confidencialidade dos participantes, os codificamos
como Al até A39. Adotamos o procedimento estabelecido pelo Comité de Etica em
Pesquisa, da Universidade Federal do Parana (UFPR) ao qual esta pesquisa foi
submetida e devidamente aprovada*. Todos os alunos concordaram em participar e

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Software Scratch

O Scratch é um software que tem o objetivo de auxiliar a
aprendizagem de Loégica de Programacao de forma ladica. Pode ser utilizado tanto
por criancas quanto por adultos, mesmo sem conhecimento prévio de LdOgica de
Programacado. (QUEIROZ; SANTOS ROSA; LUCCAS, 2019). Com ele, é possivel
criar animacfes, jogos, historias interativas com personagens e imagens,
estimulando o raciocinio logico, a criatividade e imaginagdo. (OLIVEIRA et al., 2014).

A Figural demonstra o ambiente do Scratch off-line.

Figura 1. Ambiente do software Scratch off-line
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Fonte: proprio autor.

4 CAAE 79917617.5.0000.01.02 PARECER: 2.495.357
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Software OPA

O OPA é um software de Avaliagdo pelos Pares que funciona online.
Foi desenvolvido pelo grupo de pesquisa Tecnologias Digitais na educacéao (TEDE):
formacéo, desenvolvimento e inovagéo®, do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), em parceria com a Universidade do Minho
(UMINHO), de Portugal, com contribuicdbes de alunos do Programa de Pés-
Graduacdo da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), campus de
Cornélio Procoépio, especificamente para o desenvolvimento da Online Peer
Assessment.

O software OPA foi desenvolvido para a web, estd disponivel no
endereco https://softwareopa.flisoljs.info/ e se encontra em versdo beta®. O acesso
ao sistema é gratuito, mas é necessario realizar um cadastro. A ferramenta permite
gue o docente crie suas turmas e adicione seus alunos, podendo realizar uma ou
mais avaliagcdes. Conforme apresentamos na Figura 2, as avaliacbes devem ser

elaboradas e cadastradas pelo docente.

Figura 2: Software OPA — Exemplo de Avaliacdo Cadastrada

% @ i

Avaliacao Projeto Escrito |aberto s 7 cdnar |

Aqui serd avaliado o Projeto escrito do Projeto Viver Bem.

Disciplina Turma Nota méxima

Légica de Programagéo - 1° Etim Turma padréo 8

Inicio da submissao Encerramento da submissio  Inicia da avaliagio Encerramento da avaliagio

28/11/2019 15:30 29/11/2019 16:00 29/11/2019 16:30 02/12/2019 13:30

Escalas: 4

Menor -» Maior

L] L] ° °
| R B MB

Fonte: proprio autor.

> Endereco para acessar este espelho: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9143131637672487.
® Verséo inicial para testes, ainda em aprimoramento.
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Na préoxima secdo, apresentamos a discussdo e analise dos

resultados obtidos.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secéo, apresentamos os resultados da pesquisa, realizada de
acordo com os procedimentos metodolégicos expostos na sec¢do anterior, bem como
a andlise desses resultados, obtidos com a aplicacdo de uma autoavaliacado
referente a aplicacdo do Guia Didatico a 33 dos 39 alunos participantes, visto que,
desse total de alunos, 6 participaram do Projeto proposto no Guia — no caso, um
software explicativo de conscientizacdo sobre héabitos saudaveis que podem
melhorar a saude da populacdo —, porém ndo responderam a autoavaliacdo, nao
tendo, portanto, entrado na base de dados dos resultados obtidos. As categorias que

sustentaram a analise foram: (1) Avaliacao pelos Pares e (2) Guia Didatico.

Categoria 1: Avaliacao pelos Pares

Esta categoria foi criada com o objetivo de identificar qual a
contribuicdo da Avaliacdo pelos Pares no aprendizado de Logica de Programacao,
quais suas potencialidades e fragilidades. E composta por 2 unidades de anélise, a
saber: 1- Conhecimento prévio em Avaliacdo pelos Pares e 2- Potencialidades da

Avaliacéo pelos Pares.

Unidade de andlise 1: Conhecimento prévio em Avaliacdo pelos Pares

Com esta Unidade de andlise, buscamos saber se os alunos ja
haviam participado de Avaliacdo pelos Pares antes da aplicacdo do Guia Didatico e
gual a opinidao deles sobre a experiéncia de trabalhar com Avaliacdo pelos Pares no
desenvolvimento do Projeto.

Indagamos se j& haviam participado de alguma Avaliacdo pelos

Pares com o intuito de conhecer a opinido, principalmente daqueles que obtiveram o
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primeiro contato, e analisar se o fato de nunca terem trabalhado com esta Avaliacdo
poderia interferir na proposta de aprendizagem. O Grafico 1 demostra o resultado

desse levantamento.

Grafico 1: Participagdo ou nédo dos alunos em Avaliagdo pelos Pares

Vocé ja havia participado de Avaliacdo
pelos Pares?

Fonte: os autores.

Identificamos que 21 alunos, correspondente a 63,6%, nunca haviam
participado de Avaliacdo pelos Pares, o que pode ser analisado como um fator
relevante. I1sso porque, por nao ter familiaridade com esse tipo de avaliacdo, o aluno
poderia ndo ter observado os feedbacks seguindo todos os critérios
preestabelecidos. Percebemos, no entanto, que o fato de ndo conhecerem a ApP
nao comprometeu a participacdo nas avaliacdes propostas durante o Projeto.

E importante que os alunos tenham um contato prévio com o
processo de avaliacdo para saberem definir e utilizar parametros e critérios
especificos para avaliagdo dos objetivos propostos. Os alunos que sdo submetidos a
Avaliagdo por Pares tendem a se empenhar mais no processo de avaliacédo e,
conseguentemente, aumentam sua percepc¢ao sobre o processo de avaliacdo, além
de que sua participacdo e compreensdo se tornam mais efetivas por meio da
reflexdo sobre os paradmetros de avaliagédo e sua forma de aplicagdo. (LIMA, 2005).

Quando os alunos sao submetidos a ApP em dinamicas de trabalho
em grupo em ABP, essa avaliacdo causa um impacto positivo, tornando o processo

eficaz (VICENTE et al. 2011). A ApA se constitui uma etapa de evolucdo da
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aprendizagem que se preocupa em valorizar o ato de avaliar como contribui¢cdo para
o aprendizado, provocando uma reflexdo e uma evolucdo de aprendizagem
(ALMEIDA e FRANCO, 2011). Por intermédio da Avaliagdo pelos Pares, os alunos
se tornam participantes mais ativos e percebem que a aprendizagem pode depender
menos de sua capacidade de detectar a resposta correta e mais da capacidade de

expressar e discutir sua propria compreensao.

Unidade de anélise 2: Potencialidades da Avaliagdo pelos Pares

Perguntamos para os alunos se a Avaliacdo pelos Pares contribuiu
para reflexdo sobre o aprendizado e obtivemos os resultados demonstrados no
Gréfico 2.

Gréfico 2: Contribuicédo ou ndo da ApP para reflexdo sobre o aprendizado

A Avaliacdo pelos Pares me ajudou a refletir
sobre o aprendizado.

15

m Concordo totalmente Concordo parcialmente Ndo concordo

Fonte: os autores

O Grafico 2 mostra que 15 alunos, o equivalente a 48,5%,
concordaram totalmente que a Avaliacdo pelos Pares os ajudou totalmente a refletir
sobre o aprendizado; 16 alunos, totalizando 45,5%, concordaram parcialmente; e
apenas 2, o que corresponde a 6,1%, ndao concordaram com a afirmacdo. Se
somarmos as respostas “concordo totalmente” e “concordo parcialmente”, podemos
constatar que 94% dos participantes concordaram que a Avaliacdo pelos Pares
contribuiu para a reflexdo sobre o aprendizado e que somente 6,1% dos alunos
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discordaram. O motivo dessa discordancia pode ter sido a ndo participacdo desses
alunos de todas as avaliacdes.

Entre os respostas dos alunos, destacamos a de A9 que considerou
gue a ApP ‘[...] nos faz refletir sobre o estado de aprendizagem da sala” e a de A13
gue afirmou que esse tipo de avaliacdo ...] nos faz refletir bastante sobre 0 nosso
projeto e o dos outros”, ratificadas por A11 e A17 que relataram que essa avaliacao
auxiliou a “reflexdo”. Conforme apontam os autores Black et al. (2004), Almeida e
Franco (2011), Hargreaves (2005) e McDowell (2011), a reflexdo sobre a pratica de
aprendizagem auxilia o aluno na construcéo do conhecimento.

Ao comentar com 0s alunos sobre a experiéncia de trabalhar com
ApP, A23 nos disse que “[...] nos ajudou, principalmente porque olhando os erros e
acertos dos outros grupos a gente ia aprendendo o que fazer e o que néo fazer da
proxima vez”, A27 disse que “[...] Eu gostei, pois eu acho que ajudou no meu
aprendizado” e A11 declarou que foi “[...] Muito boa pois ajuda no aprendizado”. Em
convergéncia as respostas dos alunos mencionados, tem-se que o feedback
produzido na ApP promove condi¢gdes no aluno de se tornar participante mais ativo
no processo de aprendizagem, levando-o a perceber que a aprendizagem pode
depender menos de sua capacidade de detectar a resposta correta e mais sobre sua
prontidao para expressar e discutir sua propria compreensédo (BLACK et al. 2004).

Cabe comentar que a ApP possui fragilidades. Em algumas
avaliacOes, é dificil saber se realmente os alunos estéo relatando o que aconteceu, e
nao apenas simulando situacdes que possam favorecer o resultado de suas notas,
sem se importar com a concretizacdo do aprendizado. Por vezes, a avaliagdo nédo é
realizada pelos alunos de uma forma justa, pois favorece as amizades e, se nao for
mediada e monitorada, podera gerar conflitos e rivalidades, causando um mal-estar
no ambiente escolar e comprometendo o processo de avaliacdo da aprendizagem
(VICENTE et al. 2011). Notamos isso na fala de A6 quando afirmou que “...] talvez
nao seja tdo correto, pois podem votar pesando pelo lado amigo” e também na
colocacao jocosa de A31: “[...] foi legal, mesmo que a gente ndo possa dar uma
nota baixa pra alguém que vocé tem raiva”. A maturidade e a honestidade dos
alunos na hora de relatarem o seu feedback sdo pontos que devem ser levados em
consideragao para que nao haja uma tomada de decisdo errada pelos professores

na evolucéo e continuidade do conteudo a ser abordado. (COWIE, 2005).
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A Avaliacdo pelos Pares contribui para a reflexdo sobre o
aprendizado. Segundo Black et al. (2004), a ApA prioriza a aprendizagem dos
alunos, fazendo com que reflitam sobre suas praticas de aprendizagem por meio do
feedback exposto nos resultados das avalia¢cdes. Pode contribuir positivamente para
esse momento, potencializando a aprendizagem e promovendo autonomia ao aluno
para aprender a aprender, para se autoavaliar e refletir sobre o que aprende.

Segundo Lima (2015), os alunos submetidos a Avaliacdo por Pares
se tornam mais participativos e compreendem melhor o processo de avaliacdo por
meio da reflexdo sobre os parametros e forma de aplicacdo. Percebemos essas
nuances nos comentarios dos alunos sobre a experiéncia com a avaliacdo. O aluno
A5 comentou que considerou “[...] produtivo em certos aspectos”. Nessa direcdo, A7
também relatou: “[...] Eu gostei, achei que a avaliagéo ficou mais dinamica”.

O feedback passado ao aluno promove a reflexdo sobre os erros e
acertos, auxiliando-o a prosseguir com seu aprendizado (HARGREAVES, 2005).
Corroboram a afirmacédo de que o feedback transmitido na Avaliacdo pelos Pares
contribui para uma reflexdo sobre o aprendizado as respostas dos alunos A4 — |[...]
Foi uma maneira boa de reflexdo e aprendizado”, A8 — “[...] Uma forma diferente de
avaliacdo, interessante e que também nos faz refletir sobre o estado de
aprendizagem da sala” e A32 — “[...] Instigante, criativa, coloca os alunos tanto na
posicdo de avaliado quanto na de avaliador, mostrando diversos angulos de uma
mesma perspectiva’.

A ApA pode proporcionar reflexbes sobre o processo de
aprendizagem, enfatizando como esse processo ocorreu, qual € a melhor forma de
prosseguir, quais os métodos e meios utilizados pelo docente. Além disso, permite
visualizar o crescimento do conhecimento do aluno e quais sao os possiveis tipos de
processos, recursos e métodos que deverdo ser utilizados ou evitados para que
alcancem os objetivos de aprendizagem, constituindo um valioso instrumento para
auxiliar quem ensina a ensinar melhor e quem aprende a aprender melhor. (NASRI
et al., 2010).

Categoria 2: Guia Didatico
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Nesta categoria, buscamos elencar 0s conhecimentos prévios
acerca da estratégia e evidenciar se a aplicacdo do Guia Didatico com o uso da ABP
contribuiu para o aprendizado de Logica de Programacéo e para a aplicacdo das
Avaliagdes pelos Pares. Essa categoria é composta por 3 unidades de analise: 1-
Conhecimento prévio em ABP, 2- Aprendizado de Ldgica e 3- Contribuicbes do Guia

Didatico.

Unidade de andlise 1: Conhecimento prévio em ABP

A aprendizagem de LoOgica de Programacdo nos cursos de
Computacéo pode ser potencializada por meio da ABP, da APA e da ApP, auxiliando
o professor a tornar essas aulas mais dinamicas e atrativas.

Nesta unidade de analise, buscamos averiguar se 0s alunos tiveram
experiéncia com ABP em ocasides anteriores a aplicacdo do Guia Didatico. Para
tanto, perguntamos se ja haviam trabalhado com ABP antes da aplicacdo do Guia
Didatico. O Grafico 3 demostra os resultados.

Gréfico 3: Experiéncia dos alunos com ABP antes do Guia Didético

Vocé ja havia trabalhado com aprendizagem por
projetos?

" Sim ® Ndo

Fonte: os autores.

Podemos observar, pelo Grafico 3, que a maior parte dos alunos —

25, correspondente a 75,8% — ja havia tido experiéncia com ABP, o que pode ter
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auxiliado na conducdo do Projeto. De acordo com Bender (2014), a ABP deve
enguadrar-se no curriculo, pois tem, como caracteristica, aproximar o aprendizado
do aluno a sua realidade de vida, instigando a buscar solu¢des para problemas de
seu cotidiano.

Sobre a ApP, Vicente et al. (2011) descrevem, em sua pesquisa, que
esse tipo de avaliacdo contribui positivamente para o trabalho de ABP que, por seu
turno, realizado em equipe, proporciona um maior envolvimento dos alunos, o que
favorece o0 uso de Avaliacdo pelos Pares e o oferecimento de feedback informal
entre os membros de cada equipe, isto €, mesmo quando n&o ocorre solicitacao de
avaliacao de colegas. (UEBE MANSUR; ALVES, 2018).

Unidade de andlise 2: Aprendizado de Légica de Programagdo com ABP

Nesta unidade, buscamos identificar contribuicdes do Guia Didatico
para a aprendizagem de Logica de Programacdao na aplicacdo do Guia Didatico.

Questionamos os alunos se trabalhar a aprendizagem por meio de
projetos facilita a aprendizagem. Os resultados quantitativos se encontram no
Gréfico 4.

Gréfico 4: Percepcéo dos alunos sobre a influéncia do trabalho com ABP na
aprendizagem

Trabalhar com projetos facilita o aprendizado.

m Concordo Totalmente = concordo parcialmente Ndo concordo

Fonte: os autores.
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Conforme o Grafico 4, os resultados apontam que a maior parte dos
alunos — 27, o equivalente a 81,9% — concorda que a aprendizagem por meio de
projetos facilita o aprendizado. As respostas dos alunos permite avaliar que
reconhecem que o uso da ABP potencializou o aprendizado, podendo ser, portanto,
uma opcdo para a sala de aula, como estratégia didatica para a aprendizagem.
Nessa direcdo, tem-se a fala de A9: “[...] Foi uma experiéncia um tanto diferente, foi
uma maneira de aprendizado muito boa, e acho que ela ajudou bastante a aprimorar
0 que as pessoas (a gente) tinha aprendido.”. A respeito da ABP, Bender (2014)
argumenta que permite que o aluno seja protagonista do seu préprio aprendizado,
com a utilizacdo de elementos que fazem parte de seu cotidiano para assimilar o
conteudo abordado.

A resposta dos alunos vao ao encontro de Gomes e Melo (2013) que
analisaram uma pesquisa de Mestrado sobre o ensino e a aprendizagem de
conteudos de Logica de Programacdo de computadores e constataram que, em
funcdo da dificuldade apontada de assimilacdo e aprendizagem desse conteudo, é
considerado um dos principais fatores do alto indice de reprovacéo e até mesmo de
evasdo nos cursos de graduacdo em Computacdo. Também averiguaram a
contribuicdo da ABP para o desenvolvimento do raciocionio l6gico. Com base em
Melo (2013), perguntamos aos alunos se o Projeto contribuiu para melhorar o seu

raciocinio l6gico e dispomos os resultados numéricos no Grafico 5.

Gréfico 5: Contribuicdo ou ndo do Projeto para o raciocinio l6gico segundo os

alunos

O projeto contribuiu para melhorar meu
raciocinio légico:

m Concordo totalmente Concordo parcialmente Ndo concordo

Fonte: os autores
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O levantamento aponta que 20 alunos — correspondente a 60,6%,
concordaram totalmente com essa afirmacdo; 12 alunos, que equivalem a 36,4%,
concordaram parcialmente; e 1 aluno, ou seja, 3% n&o concordaram. Os
depoimentos dos seguintes alunos apontam essa contribuicdo: °[...] Achei
interessante, pois melhorou o meu raciocinio 16gico” (A10) e “O projeto ajudou
bastante no entendimento de légica de programagdo”(A13). O aluno A4 relata que
“Foi uma boa experiéncia de aprendizado”.

As respostas dos alunos, juntamente com os resultados que
obtivemos por meio de Revisdes da Literatura e descritas em artigo (QUEIROZ;
SANTOS ROSA; LUCCAS, 2020, ndo submetido), possibilitam ponderar que a
utilizagéo de ABP e Avaliacdo pelos Pares potencializam o aprendizado dos alunos.

Os feedbacks produzidos durante a aplicagdo do Guia Didatico
provocaram no aluno uma reflexdo sobre o aprendizado, verificando como ocorreu
ou até mesmo porque deixou de ocorrer, conforme mencionado por A18 —-9...]
aprendemos mais também, ja que as vezes 0S nossos colegas podem saber de
coisas que ngo sabemos, e isso ajudou na aprendizagem” — complementado por
A23: “[...] olhando os erros e acertos dos outros grupos a gente ia aprendendo o que
fazer e 0 que néo fazer da proxima vez”. Em consonancia com tal constatacao,
encontramos em Ng (2014) que avaliar o outro (par) facilita a propria aprendizagem
e ajuda a diminuir a busca de erros; quanto mais avaliagcdes e feedbacks, maiores as

perspectivas.

Unidade de analise 3: Contribuicdes do Guia Didatico

Esta Unidade teve, como objetivo, verificar as contribuicbes do uso
do Guia Didatico para o Aprendizado de Logica de Programacdo utlizando ApP e
ABP.

Indagamos aos alunos se a aplicacdo do Guia Didatico contribuiu
positivamente para o seu aprendizado de Logica de Programacdo. O Grafico 6

demonstra as repostas dos alunos.
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Gréfico 6: Contribuicdo ou ndo do Guia Didéatico para o Aprendizado de Logica

de Programacéao segundo os alunos

O Projeto contribuiu para o meu aprendizado de
Légica de Programacao

m Contribuiu totalmente ® Contribuiu parcialmente Ndo contribuiu

Fonte: os autores

Podemos observar, no Gréafico 6, que 20 alunos, o correspondente a
60,6%, concordaram totalmente com a afirmacéo de que o Projeto contribuiu para o
seu aprendizado; 12 alunos, o equivalente a 36,4%, concordaram parcialmente; e 1
aluno, com equivaléncia de 3,0%, ndo concordou. Com base nesses dados, é
possivel analisar que os alunos consideram que a aplicacdo do Guia Didéatico
contribuiu para o aprendizado de Logica de Programacédo. Os 3,0% representam a
opinido de 1 aluno que néo participou de todo o processo. Sobre essa contribuicéo,
os alunos assim comentaram: A6: “[...] acho bem dinamica e mais facil de entender o
conteudo”; A31: ...] Aprender, com 0s projetos, a gente aprende mais e ainda
podemos ensinar para toda a sala”, e A19: “[...] € uma experiencia que ajuda no
aprendizado reforcando o seu conhecimento”. Os alunos ainda relataram que
apreciaram a experiéncia, como A7 — “[...] Eu gostei” — e A8, A6 e A28 — “..]
Divertida, dindmica”. Chamou a nossa atencéo a fala de A3 que, além de considerar
gue o aluno aprende mais, pode ensinar para toda a sala.

Sobre essa contribuicdo, os resultados obtidos remetem a Vicente et
al. (2011). Esses autores concluiram, em seus estudos, cujo ponto de partida foi a
percepcdo dos alunos sobre a pratica de aprendizagem, que a utilizacdo da
Avaliacdo pelos Pares na dindmica de trabalho em grupo aplicado a ABP ¢é eficaz.
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Também convergem para Alves et al. (2019), para quem a ABP contribui para que
os alunos se tornem participantes ativos do processo de aprendizagem, sendo que
tém a possibilidade de experimentar e encarar sua propria trajetoria, de investigar
guestdes e de propor hipoteses e explicacdes, bem como discutir, propor e
experimentar novas ideias.

As colocacdes dos alunos vao ao encontro das conclusdes obtidas
por tais autores. Por exemplo, A5 apontou que, “[...] Além de melhorar a
aprendizagem, melhora a nossa capacidade de trabalho em equipe, pois vocé vai ter
gue lidar como o pessoal que é proativo e 0s que sdo os “pesos” do grupo.”. Ja A9
relatou que “[...] Foi uma experiéncia um tanto diferente, foi uma maneira de
aprendizado muito boa, e acho que ela ajudou bastante a aprimorar 0 que as
pessoas a gente tinha aprendido”, sendo complementado por A20 que considerou a
experiéncia “[...] Interessante pois acaba melhorando o aprendizado j& que é bem
pratico e vocé pode por em agdo o que vocé aprendeu nas aulas’.

Com base nos relatos descritos, podemos considerar que a
Avaliacéo pelos Pares aplicada na ABP pode potencializar o aprendizado de Légica
de Progamacé&o. Consequentemente, houve a constatacdo de que a Aplicacdo do
Guia Didatico proporcionou uma motivacdo maior para o aprendizado de Ldgica de

Programacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, analisamos os dados referentes ao Guia Didatico com
0 uso da ABP e da Avaliagcédo pelos Pares aplicado a alunos do 1° ano do curso de
Técnico em Informética para Internet Integrado ao Ensino Médio, de uma Escola
Estadual. O Guia Didético propds a aprendizagem de Légica de Programagéo por
intermédio de um Projeto cujo produto foi um software explicativo de conscientizacao
sobre habitos saudaveis que podem melhorar a satude da populacéo.

Entre os resultados da autoavaliagdo aplicada, temos que a maioria
dos alunos participantes da pesquisa afirmaram que ndo possuem experiéncia em
ApP, que as Avaliagbes pelos Pares feitas durante a aplicacdo do Guia Didatico os

ajudaram a refletir sobre o seu aprendizado e que ja trabalharam com ABP.
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Tais resultados, aliados aos demais obtidos, apontam que a
Avaliacdo pelos Pares aplicada com ABP potencializam e estimulam o aprendizado
de Logica de Programacdao, convergindo para o aporte tedrico desta pesquisa.

A Avaliacdo pelos Pares aliada as Tecnologias Digitais possibilita a
elaboracdo de propostas diferenciadas capazes de potencializar o aprendizado do
aluno, da mesma forma que a aplicacdo de Avaliacdo pelos Pares em Projetos de
ABP potencializa o aprendizado e estimula os alunos a participarem mais
efetivamente do processo de avaliagao.

A prioridade da ApA é promover a aprendizagem dos alunos, por
meio de feedbacks dos resultados das avaliacdes, provocando reflexdo sobre as
praticas de aprendizagem, avaliando pontos em que ndo foram obtidos bons
resultados para melhorar. Os feedbacks, principais caracteristicas da ApA,
promovem discussdes entre os alunos sobre os temas trabalhados e a definicdo de
critérios.

E importante que os alunos sejam orientados durante todo o
processo de aplicacdo da ABP e ApP e que possam adquirir o maximo de
experiéncias possivel com a ApP, pois isso melhora o exercicio de reflexdo e
qualidade dos feedbacks. Existem fragilidades, como os feedbacks afetivos, mas
isso pode ser amenizado com a pratica e a instru¢cdo dos alunos, todas as vezes que
forem submetidos ao processo de ApP.

De uma maneira sucinta, podemos considerar, com esta pesquisa,
que a ApP, aplicada juntamente com a ABP, contribui positivamente para o
aprendizado de Légica de Programacdo, potencializando o aluno e diminuindo suas

dificuldades.
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4. PRODUCAO TECNICA EDUCACIONAL

O Produto Técnico Educacional (PTE) apresentado neste
documento é parte integrante da Dissertacdo de Mestrado Intitulada: “Avaliacéo
pelos Pares no Ensino de Logica de Programacdo”, disponivel em

https://uenp.edu.br/ppgen-produtos-educacionais

Para maiores informacfes, entre em contato com o autor: e-mail:
fabio_ng@hotmail.com


https://uenp.edu.br/ppgen-produtos-educacionais
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da questdo norteadora da pesquisa apresentada nesta
dissertacdo — De que forma um Guia Didético utilizando a Avaliacdo pelos Pares e a
Aprendizagem Baseada em Projetos pode colaborar para o0 processo de
aprendizagem de Légica de Programacdo? — investigamos as potencialidades da
Avaliacdo pelos Pares enquanto recurso da ApA para potencializar o aprendizado de
Légica de Programacéo.

Para tanto, definimos, como objetivo geral, elaborar um Guia
Didatico utilizando Avaliacdo pelos Pares e Aprendizagem Baseada em Projetos
para auxiliar no aprendizado de Légica de Programacédo, sendo que, para atingi-lo,
realizamos uma Revisao da Literatura sobre Avaliagdo para Aprendizagem; uma
Revisdo Sistematica da Literatura sobre Avaliacdo pelos Pares; propusemos a
construcdo e a utilizacdo de um Guia Didatico, tendo, como base, a APA, a ABP e a
Avaliacdo pelos Pares, para o Ensino de Logica de Programacdo nos cursos de
Computacéo; e aplicamos o Guia Didatico, juntamente com uma autoavaliacdo aos
alunos, o que possibilitou, por meio de suas falas, investigar as potencialidades da
ApP para a aprendizagem em Légica de Programacao.

A Revisdo da Literatura teve o objetivo de identificar resultados da
aplicacado de processos e meéetodos de desenvolvimento de praticas de ApA como
uma avaliacdo alternativa sob o ponto de vista do aluno e seu processo de
aprendizagem e se encontra no artigo intitulado “Avaliagado para Aprendizagem: uma
revisdo da literatura em praticas educacionais”. Os dados levantados apontaram que
existem diversos tipos de avaliacéo utilizados pela ApA, e que a utilizacdo deste tipo
de avaliacdo, traz beneficios para o processo de aprendizagem, uma vez que
provoca a reflexdo da aprendizagem, por meio de feedbacks, potencializando o
aprendizado do aluno.

No artigo intitulado “Avaliagdo pelos Pares: uma proposta para
envolver o aluno no processo de Avaliacdo para Aprendizagem”, realizamos uma
Revisdo Sistematica da Literatura sobre Avaliacdo pelos Pares, com o objetivo de
identificar os resultados da aplicacdo de processos e métodos de desenvolvimento
de praticas de ApP como alternativa no processo de ApA, sob o ponto de vista do
aluno. ldentificamos que sua aplicacéo traz beneficios para o processo de avaliacéo

da aprendizagem do aluno, uma vez que provoca uma reflexdo sobre a
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aprendizagem, por meio de feedbacks, tornando o aluno participante ativo do
processo de construcéo e avaliacdo do conhecimento.

Com base, na Avaliacdo para Aprendizagem (APA), na Avaliacédo
pelos Pares (ApP), e na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), construimos um
Guia Didatico, para o Ensino de Logica de Programacdo apresentado no artigo
intitulado “Avaliacao pelos Pares: Um Guia para Aprendizagem de Légica de
Programacgao”. O Guia propde a construgdo de um projeto utilizando a ferramenta
Scratch para o Ensino de Légica, o projeto foi dividido em fases, e em cada fase do
projeto, existe a proposta de aplicagdo de uma Avaliacdo pelos Pares, auxiliando o
aluno a desenvolver a etapa.

O Guia Didatico foi aplicado em uma Escola Estadual de nivel
Técnico e Médio, a alunos da disciplina de Logica de Programacdo do 1° ano do
curso de Técnico em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio, com o
desenvolvimento de um Projeto. Os resultados da aplicacdo do Guia Didatico foram
apresentados no artigo “Analise da Aplicacdo de um Guia Didatico com o Uso de
Aprendizagem Baseada em Projetos e Avaliacdo pelos Pares”. Durante o Projeto,
foram aplicadas Avaliacoes pelos Pares em cada uma de suas fases de
desenvolvimento e, no final, uma autoavaliag&o.

Ao analisarmos os dados coletados na autoavaliacdo detectamos
gue a aprendizagem do aluno pode ser potencializada por meio da ABP, da APA e
da ApP, aliada as Tecnologias Digitais. Os feedbacks gerados nas avaliacdes
provocam reflexdes nos alunos sobre suas praticas de estudo contribuindo para o
efetivo aprendizado do conteldo e, por sua vez, também podem auxiliar o professor
a tornar essas aulas mais dinamicas e atrativas. Para um resultado positivo, é
importante que os alunos sejam orientados e acompanhados durante todo o
processo de ABP e que sejam incentivados a participar de forma efetiva na ApP,
fornecendo feedbacks verdadeiros sem se preocupar com a afetividade com o
colega para que ndo comprometa o resultado.

Temos a expectativa de, com esta pesquisa, contribuir para ampliar
as discussdes a respeito de Avaliacdo pelos Pares, contribuindo com os professores
para potencializar a aprendizagem dos alunos, e com isso diminuir a evasao nos
cursos de computagdo e construir o conhecimento em logica de programacdo de

forma mais prazerosa e eficiente.
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APENDICE A

Termo De Consentimento Livre Esclarecido

N6s, Selma dos Santos Rosa e Valdir Rosa — professores da Universidade Federal do Parana —
UFPR e Angela Cristina de Arruda, Diego Cristian Lemes Chemin, Fabio Nogueira de
Queiroz, Leandro Mendes Lopes, Leonam Oliveira, Regiane Ezequiel Fantinati, Maria
Alessandra Dubowski Nascimento, Vera Adriana Huang Azevedo Hypolito — discentes de
Pos-graduacdo Stricto-sensu da Universidade Estadual do Norte do Parand e da UFPR,
estamos convidando escolas de Educacdo Baésica estaduais e municipais, instituicdes de
ensino superior e centros assistenciais de educacdo, para participar de um estudo intitulado
Hands-on-Tec: méos nas tecnologias moveis, salientamos que esta pesquisa € relevante para
contribuir com a integracdo de tecnologias digitais aos curriculos.

Ademais, tendo em vista cooperagdes de pesquisa e de desenvolvimento tecnoldgico
internacionais coordenados pelos proponentes do presente projeto, instituicbes de ensino
internacionais também poderdo compor esta pesquisa.

a) O objetivo desta pesquisa é contribuir com a integracdo de Tecnologias Digitais (TD) aos
programas curriculares da educacéo superior e basica.
b) Caso vocé participe da pesquisa, sera necessario desenvolver atividades praticas utilizando
tecnologias digitais ou softwares educacionais em suas aulas e além disso, participar de
entrevistas e responder a questionarios referentes a essas praticas.
c) Para tanto vocé devera comparecer na sua instituicdo de ensino o que levara
aproximadamente doze horas, distribuidas em um periodo de 12 meses.
d) Os riscos consistem na possibilidade, mesmo que baixa, de constrangimento ou algum tipo
de desconforto, além de lembrancas que possam acarretar outros tipos de sentimentos durante
a intervencdo.
e) Caso ocorra, durante a intervencao, as situacdes descritas no item d) o(a) senhor(a) podera
interromper a intervencao a qualquer momento.
f) Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo a integracdo efetiva das Tecnologias
Digitais aos curriculos e a melhoria no processo de ensino e de aprendizagem.
g) Os pesquisadores, representados através da coordenadora Prof. Dra. Selma dos Santos
Rosa, responsavel por este estudo, poderdo ser localizados no Campus da UFPR situado a rua
Jodo Maximiano, 413 ou através dos enderecos de e-mail selmadossantosrosa@gmail.com,
valdir.orientador@gmail.com, diegochemin@ufpr.br, dubowskinascimento@gmail.com
Imendesl@gmail.com, fabio_ng@hotmail.com, verahypolito@gmail.com,
refantinati@gmail.com, e telefones 43 3432-4551 ou 43999339046 entre as 14h e 17h, para
esclarecer eventuais duvidas que Ihe possa acometer e fornecer-lhe as informacdes que queira,
antes, durante ou depois de encerrado o
estudo. Rubricas:
j) A sua participacdo neste estudo é Participante da Pesquisa e /ou responsavel legal
voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer | Fesquisador Responsavel

. , .. Orientador
parte da pesquisa podera desistir a | j..o0
qualquer momento e solicitar que lhe
devolvam este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido assinado.
k) As informagGes relacionadas ao estudo
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poderéo ser conhecidas por pessoas
autorizadas, a saber: outros professores, pesquisadores e demais interessados no tema desta
pesquisa, no entanto, se qualquer informacao for divulgada em relatério ou publicacéo, isto
sera feito sob forma codificada, para que a sua identidade seja preservada e mantida sua
confidencialidade.

I) O material sera utilizado unicamente para essa pesquisa e sera destruido/descartado apds 10

anos.
m) N&o ha despesas para realizagdo da pesquisa e vocé ndo receberd qualquer valor em
dinheiro pela sua contribuicéo.

0) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um codigo.

p) Se voceé tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar
também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-7259.

Eu, , li esse Termo de Consentimento e
compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. A explicacdo que
recebi menciona os riscos e beneficio. Eu entendi que sou livre para interromper minha
participacdo a qualquer momento sem justificar minha decisdo e sem qualquer prejuizo para
mim.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

, de de 20

Responsavel Legal

Participante da Pesquisa

Prof. Dra. Selma dos Santos Rosa
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Questionario da autoavaliacéo
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1. Nome:

2.0 Projeto contribuiu para o meu aprendizado de Logica de Programacao
N&o concordo
Concordo totalmente

Concordo parcialmente

3.0 Projeto contribuiu para o meu aprendizado de Logica de Programacao
N&o concordo
Concordo totalmente

Concordo parcialmente

4.Trabalhar com projetos facilita o aprendizado.
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

N&o concordo

5.0 Scratch é uma ferramenta facil de trabalhar.
N&o concordo
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

6.A Avaliacdo pelos pares me ajudou a refletir no aprendizado.
Concordo parcialmente
N&o concordo
Concordo totalmente

7.0 projeto contribuiu para melhorar meu raciocinio l6gico:

Concordo totalmente
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N&ao concordo

Concordo parcialmente

8.Vocé ja havia trabalhado com aprendizagem por projetos?
Nao

“ sim

9.Vocé ja havia participado de Avaliacao pelos Pares?

10.Comente aqui o0 que achou da experiéncia de trabalhar por Projetos:

H0-Comer

11.Comente aqui o que achou da experiéncia de trabalhar com Avaliacéo pelos
Pares:
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ANEXO A
Parecer do Comité de Etica UFPR

UFPR - SETOR DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE Wm
FEDERAL DO PARANA -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Hands-on-Tec: maos nas tecnologias méveis
Pesquisador: Selma dos Santos Rosa

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 79917617.5.0000.0102

Instituicao Proponente: Programa de Pés-Graduagio em Informatica/UFPR
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.495.357

Apresentacao do Projeto:

O presente parecer refere-se a analise ética de projeto de pesquisa intitulado "Hands-on-Tec: méos nas
tecnologias moéveis", tendo por pesquisadora responsavel Selma dos Santos Rosa e como pesquisadores
colaboradores Diego Cristian Chemin, Maria Alessandra Dubowski Nascimento e Valdir Rosa, provenientes
do Programa de Pdés-Graduacgéo em Informatica/UFPR.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Contribuir com uma cultura escolar digital e apontar subsidios que permitam estabelecer recomendacdes
aos processos e métodos de ensino na Educacéo Bésica.

Objetivos Especificos:
[1] Construir uma agenda de proposi¢cdes a serem assumidas pelos participantes deste projeto.

[2] Desenvolver nos professores participantes competéncias e habilidades para a aplicagdo da Hands-
onTec.

[3] Organizar, executar e avaliar sessdes formativas para professores sobre a estratégia Hands-on-Tec.

Endereco: Rua Padre Camargo, 285 - Térreo

Bairro: Alto da Gléria CEP: 80 060-240
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-7259 E-mail: cometica saude@ufpr.br

Péagina 01 de 05
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[4] Implementar juntamente com os professores participantes desta pesquisa, novas atividades Hands-
onTec e disponibiliza-las no Portal virtual www.handstec.org.

[5] Propor um programa curricular, nas instituicdes parceiras, para o Ensino Fundamental fundamentado na
Hands-on-Tec.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Segundo os pesquisadores, 0s riscos e beneficios da pesquisa sao:

Riscos:"Os riscos previstos em pesquisa da natureza desta que apresentamos, referem-se a quebra de
sigilo do anonimato dos professores, nomeadamente, nos registros das observagdes diretas e nas suas
repostas nas entrevistas e questionarios”.

Beneficios: "Espera-se que a presente pesquisa traga contribuigdes para fortalecer o uso das Tecnologias
Digitais na educagéo e reconhecer as limitagdes e as possibilidades que estes recursos oferecem aos
professores, aos alunos e consequentemente & sociedade; e, por decorréncia, apontar subsidios que
permitam estabelecer recomendagdes aos processos e métodos para a integrac&o de tecnologias digitais
aos curriculos”.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
[1] O processo de recolha de dados consistirda em entrevistas semiestruturadas e de questionarios
submetidos aos participantes.

[2] Os participantes da pesquisa ser&do convidados a participarem de uma reuniéo pedagdgica com duragéo
de 01 hora, na qual serdo explicados e apresentados os objetivos da pesquisa e os recursos nos quais eles
obteriam a formacg&o. Serdo assegurados a certificagdo de participagdo na formacdo, bem como, a
possibilidade de desisténcia caso ocorra algum tipo de imprevisto. Todas as duvidas relativas a carga
horaria, local de realizagdo, horario de realizagdo dos eventos presenciais, a organizagao e 0s recursos
disponiveis para a parte da formacéo que sera realizada a distancia e a forma de certificagcéo, foram
sanadas durante esta reunido. Todos as(os) professores(as) selecionadas(os) para a primeira fase do
projeto, ja participam de outros projetos dos proponentes deste, fato que contribui significativamente para a
adeséo dos professores.

Enderego: Rua Padre Camargo, 285 - Térreo

Bairro: Alto da Gloria CEP: 80.060-240
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-7259 E-mail: cometica.saude@ufpr.br
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DA SAUDE DA UNIVERSIDADE W“‘o
FEDERAL DO PARANA -

Continuacdo do Parecer: 2. 495 357

[3] As caracteristicas que conduziram a seleg&o dos professores participantes da presente pesquisa,
consistem em: atuar na Educacéo béasica (Fundamental e/ou Médio) em escolas préoximas ao local de
permanéncia dos proponentes; Possuir disponibilidade para realizar formacdes continuadas; Possuir
conhecimentos instrumentais sobre uso de tecnologias digitais.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatéria:
Todos os termos foram anexados.

Recomendagoes:
N&o ha recomendacgdes.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Todas as pendéncias foram resolvidas.

- E obrigatério retirar na secretaria do CEP/SD uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
com carimbo onde constara data de aprovacgéao por este CEP/SD, sendo este modelo reproduzido para
aplicar junto ao participante da pesquisa.

O TCLE devera conter duas vias, uma ficara com o pesquisador e uma copia ficara com o participante da
pesquisa (Carta Circular n°. 003/2011CONEP/CNS).

Favor agendar a retirada do TCLE pelo telefone 41-3360-7259 ou por e-mail cometica.saude@ufpr.br,
necessario informar o CAAE.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Solicitamos que sejam apresentados a este CEP, relatorios semestrais e final, sobre o andamento da
pesquisa, bem como informacdes relativas as modificagbes do protocolo, cancelamento, encerramento e
destino dos conhecimentos obtidos, através da Plataforma Brasil - no modo: NOTIFICAQAO. Demais
alteracdes e prorrogacéo de prazo devem ser enviadas no modo EMENDA. Lembrando que o cronograma
de execucdo da pesquisa deve ser atualizado no sistema Plataforma Brasil antes de enviar solicitagcdo de
prorrogacéo de prazo.

Emenda — ver modelo de carta em nossa pagina: www.cometica.ufpr.br (obrigatdrio envio)

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: Rua Padre Camargo, 285 - Térreo

Bairro: Alto da Gloria CEP: 80.060-240
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-7259 E-mail: cometica.saude@ufpr.br
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 12/01/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 994782.pdf 16:40:58
Outros carta_simples_correcoes_projeto_cep 2| 12/01/2018 |Selma dos Santos Aceito

018.pdf 16:37:01 _|Rosa
Outros 13_TCLE_corrigido.docx 12/01/2018 |Selma dos Santos Aceito
16:30:15  |Rosa
Outros Projeto_pesquisa_descricao_corrigido.d | 12/01/2018 |Selma dos Santos Aceito
0ocX 16:28:46 | Rosa
Outros declaracao_coparticipante_salto_grande| 13/11/2017 |Selma dos Santos Aceito
4 pdf 18:32:11 _|Rosa
TCLE/ Termosde |13 Termo_ Consentimento Livre Esclar| 13/11/2017 |Selma dos Santos Aceito
Assentimento / ecido.docx 15:10:01 |Rosa
Justificativa de
Auséncia
Outros 04 A concordancia_inst_participante L| 13/11/2017 |Selma dos Santos Aceito
SFA . pdf 15:08:11_ |Rosa
Outros 02_Analise_merito_cientifico.pdf 13/11/2017 |Selma dos Santos Aceito
10:31:32__|Rosa
Folha de Rosto 000 _Folha_de rosto_preenchida.pdf 07/11/2017 |Selma dos Santos Aceito
17:18:15 |Rosa
Outros Check_List.pdf 07/11/2017 |Selma dos Santos Aceito
13:41:13 |Rosa
Outros resolucao_973.pdf 24/10/2017 |Selma dos Santos Aceito
17:31:02 _|Rosa
Qutros 003 concordancia_servicos_envolvidos.| 24/10/2017 |Selma dos Santos Aceito
pdf 11:49:16  |Rosa
Outros concordancia_inst_coparticipante_justifiq 24/10/2017 |Selma dos Santos Aceito
ativa SEED .pdf 10:51:15 |Rosa
Projeto Detalhado / |Projeto pesquisa_descricao.docx 24/10/2017 |Selma dos Santos Aceito
Brochura 10:10:01 |Rosa
Investigador
Outros 12_Termo_responsabilidade_no_projeto| 10/09/2017 |Selma dos Santos Aceito
_pdf 22:30:35 |Rosa
Outros 9 Termo_compromisso_inicio_da _pesq | 10/09/2017 |Selma dos Santos Aceito
uisa.pdf 22:28:43 |Rosa
Outros 8 Declaracao_uso_especifico_material. | 10/09/2017 |Selma dos Santos Aceito
pdf 22:27:27 |Rosa
Qutros 7 Declaracao_tornar publico resultado | 10/09/2017 |Selma dos Santos Aceito
s.pdf 22:26:34 |Rosa
Outros 6_Termo_confidencialidade.pdf 10/09/2017 |Selma dos Santos Aceito
22:24:27 |Rosa
Outros 002_Ata_aprovacao_projeto.pdf 10/09/2017 |Selma dos Santos Aceito
21:36:30 |Rosa
Outros 01_Oficio.pdf 10/09/2017 |Selma dos Santos Aceito
21:35:45 |Rosa
Endereco: Rua Padre Camargo, 285 - Térreo

Bairro: Alto da Gloria
UF: PR

Municipio:

CEP: 80.060-240
CURITIBA

Telefone: (41)3360-7259 E-mail: cometica.saude@ufpr.br
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UFPR - SETOR DE CIENCIAS

DA SAUDE DA UNIVERSIDADE W“@
FEDERAL DO PARANA -

Continuacdo do Parecer: 2. 495 357

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

CURITIBA, 15 de Fevereiro de 2018

Assinado por:
IDA CRISTINA GUBERT
(Coordenador)

Endereco: Rua Padre Camargo, 285 - Térreo
Bairro: Alto da Gloria

UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3360-7259

CEP: 80060-240

E-mail: cometica.saude@ufpr.br
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Informagdes Complementares de documentos sob guarda do autor:

e Termo de Concordancia de Coopatrticipacédo na Escola Técnica.



