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RESUMO

De acordo com o levantamento realizado, ainda ndo existe uma quantidade de pesquisas e
de materiais didaticos voltados ao letramento académico de estudantes surdos mediante o
trabalho com o género textual fichamento. Isso justifica a proposta desta Dissertacdo de
Mestrado, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Ensino (PPGEnN), da Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP). Optou-se em apresentar os estudos em relacédo ao
trabalho com o fichamento por se tratar de um género textual muito recorrente em cursos de
Ensino Superior. Ao acreditar neste trabalho e o funcionamento do género textual fichamento
para a formacéo do sujeito e para sua comunicacdo, € importante destacar que este seja
ofertado como material desenvolvido como uma proposta didatica, tendo a premissa de que
a sua realizacao € essencial para que o académico surdo, compreenda-o em todos 0s seus
aspectos. O objetivo deste estudo é compreender o género textual fichamento como
ferramenta ao sujeito surdo no ambiente de Ensino Superior. Considera-se, neste trabalho, o
género textual fichamento como megainstrumento para o letramento académico do sujeito
surdo em uma perspectiva bilingue (Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita),
consoante a Lei 10.436/2002. A metodologia utilizada é de abordagem qualitativa. O corpus
é formado por entrevistas realizadas com quatro sujeitos surdos. Os dados produzidos
serviram como suporte para a elaboracdo de uma producgdo técnica educacional sobre
fichamento académico, mais especificamente um caderno de atividades bilingue. Como
aporte tedrico deste trabalho, foram utilizados entre os principais, a se destacar: Marconi e
Lakatos (2001); Fontenelle (2017); Marcuschi (2002); Fernandes (2006); Perlin e Strobel
(2008); Quadros (1997, 2004, 2006); Skliar (1999) e Sacks (1998). Como resultados, observa-
se o0 estudo do género textual fichamento como objeto de aprendizagem ao sujeito surdo em
contextos académicos e também da percepc¢ao dos surdos na escrita da Lingua Portuguesa
em contexto inclusivo, e ndo bilingue.

Palavras-chave: Género Textual. Fichamento. Surdez. Letramento Académico. Académico
Surdo.



WENCESLAU, Everton Bernardes. Academic literacy of deaf students by genre recording.
2023. 108 p. Dissertation (Professional Master in Teaching) - Northern State University of
Parana, Cornélio Procopio, 2023.

ABSTRACT

According to the research, there is still no amount of research and teaching materials aimed at
the academic literacy of deaf students through work with the textual genre record. This justifies
the proposal of this Professional Master's Dissertation, linked to the Graduate Program in
Teaching (PPGERN), of the State University of Northern Parand (UENP). It was decided to
present the studies in relation to the work with the file because it is a very recurrent textual
genre in Higher Education courses. By believing in this work and the functioning of the textual
genre record for the formation of the subject and for his communication, it is important to
emphasize that this is offered as material developed as a didactic proposal, having the premise
that its realization is essential for the academic deaf, understand it in all its aspects. The
objective of this study is to understand the textual genre record as a tool for the deaf subject in
the Higher Education environment. In this work, the textual genre of records is considered as
a mega-instrument for the academic literacy of the deaf subject in a bilingual perspective
(Libras and Portuguese in the written modality), according to Law 10.436/2002. The
methodology used is a qualitative approach. The corpus is formed by interviews with four deaf
subjects. The data produced served as support for the development of an educational technical
production on academic records, more specifically a bilingual activity notebook. As theoretical
support of this work, were used among the main ones, to highlight: Marconi and Lakatos
(2001); Fontenelle (2017); Marcuschi (2002); Fernandes (2006); Perlin and Strobel (2008);
Quadros (1997, 2004, 2006); Skliar (1999) and Sacks (1998). The results of this work show
the little study of the textual genre of records as a learning object for the deaf subject in
academic contexts and also the difficulty of the deaf in writing in Portuguese in an inclusive
context, and not a bilingual one.

Keywords: Textual Genre. Annotation. Deafness. Academic literacy. Academic deaf.
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APRESENTACAO

Sou Everton Bernardes Wenceslau, paranaense, natural de Santo Anténio da
Platina, nasci em 11 de abril de 1985. Sou graduado em Letras - Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual do Norte do Parana -
UENP (2008); graduado em Artes Visuais pela Universidade Metropolitana de Santos
- UNIMES (2014); graduado em Letras-Libras pela Faculdade Eficaz (2020); bacharel
em Letras-Libras pela Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE (2021);
especialista em Arte e Educacéo (2010), em Educacao Especial e Inclusiva (2014) e
em Lingua Brasileira de Sinais — Libras (2015). Ingressei em 2020 como aluno regular
no mestrado profissional em Ensino (PPGENn) pela UENP, campus de Cornélio
Procopio, sob a orientacdo da professora Doutora Leticia Jovelina Storto.

Atualmente, sou professor do processo seletivo simplificado (PSS) na
modalidade de Educacao Béasica Especial, atuando como Professor Ouvinte de Libras
na Sala de Recursos Multifuncional — SRM Surdez no Colégio Estadual Civico-Militar
Edith de Souza Prado de Oliveira desde o ano de 2017. Também sou docente da
Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP, campus de Jacarezinho, com a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Em 2019, iniciei em parceria com a NSE de Educagé&o da cidade de Ourinhos
(SP) como professor de curso basico de Libras para alunos regulares com carga
horéria de 30 (trinta) horas e de professor e tutor do curso intermediario de Libras para
alunos regulares com carga horéaria de 40 (quarenta) horas.

Participo dos grupos de pesquisa "Leitura e Ensino" com a linha de pesquisa:
Leitura e formacao do professor para a inclusdo pela UENP/CJ e do grupo "Dialogos
linguisticos e ensino: saberes e praticas - DIALE" com a linha: Formacao docente,
recursos tecnologicos e linguagens, pela UENP/CCP.

Nos ultimos anos, tenho me dedicado a pesquisa da Lingua Brasileira de Sinais
e a atuacdo na Educacao Especial, com maior foco a surdez. Fator, esse, iniciado no
ano de 2015 quando ingressei em uma escola de modalidade de Educacgéao Especial
em Jacarezinho, municipio vizinho, e fui agraciado ao conhecer e ter a oportunidade
de experienciar as praticas formativas com alunos cegos e de baixa visdo, como
também com a cultura surda e com o0s sujeitos surdos. Foi com eles que minha vida

ganhou novos contornos e um novo caminho foi percorrido. Anos de luta e de
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formacdes que, aos que estiveram ao meu lado, devem ter conhecimento dessa
historia da qual ja foi contada algumas vezes.

Aos contatos diarios desde essa nova realidade em 2015, sem ter tido por anos
amigo surdo algum, tenho aos dias atuais uma bagagem com o que ha de melhor na
comunidade surda, em que me sinto bem e posso permanecer grande parte do tempo
estudando, conversando e aprendendo sobre esse fascinante mundo visual.

Sempre cito que “ndo passa um unico dia sem ter contato com as experiéncias
surdas” ou que, quando aprendo algum sinal novo ou algum tedrico e ndo quero deixar
de conhecer, uso isso como “desculpa” para ndo permanecer parado, afinal a cada
dia aprendo algo para mim mesmo e para o outro. Diante de tudo, gravo em mim uma
mensagem de uma professora (e amiga) muito querida que contou certa vez:
“Estamos exatamente aonde deveriamos estar”. Pronto, esse novo momento chegou

para esta Dissertacao.

Everton Bernardes Wenceslau
Maio de 2023
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CONSIDERACOES INICIAIS

“Reconheco, no entanto, que a minha procura de
conhecimentos acerca dos surdos, apesar de intensa e
prolongada, ndo me dara nunca o conhecimento que uma
pessoa surda possui”.

(Harlan Lane, 1992, p. 13)

Esta dissertacdo de mestrado vincula-se ao Programa de Pés-Graduagédo em
Ensino (PPGERN), curso de Mestrado Profissional, da Universidade Estadual do Norte
do Parana (UENP) — Campus de Cornélio ProcoOpio, e resulta de pesquisa
desenvolvida ao longo de trés anos acerca do letramento académico para estudantes
surdos, focalizando em especial no género textual fichamento.

O objetivo geral desta pesquisa visa a elaborar uma producdo técnica
educacional cuja finalidade é atender a um problema observado no campo de trabalho
do pesquisador, qual seja: a auséncia de materiais didaticos voltados a aprendizagem
de géneros textuais académicos, como o fichamento, por estudantes surdos. Os
objetivos especificos sdo: compreender o processo de ensino/aprendizagem de
estudantes surdos inseridos no contexto do Ensino Superior; evidenciar o ensino
bilingue a esses individuos; discutir o seu processo de letramento académico; analisar
as demandas de sujeitos surdos no que se refere ao letramento académico relativo ao
género fichamento.

Esta proposta segue um direcionamento atrelado ao ensino de surdos, tendo
em autores como Fernandes (2008), Quadros (1997, 2004, 2006), entre outros, 0
aporte necessario para ser um norteador nesse campo ainda pouco explorado.
Atualmente, é percebida uma grande gama de publicacbes e de materiais para o
estudo sobre os géneros textuais e o letramento direcionado a ouvintes, como aqueles
de Soares (2004, 2008, 2010), Kleiman (2005) e Ferraro (2004). No entanto, poucos
s&o os estudos direcionados a surdos (CARNIO et al., 2006; ANDRADE et al., 2010a;
BRITO et al., 2010; SCHNEIDER; SOUZA; DEUSCHLE, 2010).

Galasso et all (2018) realizaram estudo junto ao Instituto Nacional de Educacgéao
de Surdos (INES). Os autores observaram que, nos ultimos anos, aumentou
significativamente a oferta de ensino bilingue a estudantes surdos devido as politicas
publicas, como a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) e o Decreto n°
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5.626 de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005). No entanto, a publicacado de
materiais para esse contexto ndo acompanhou o crescimento da demanda. Para os

autores, apesar desse avanco,

A utilizacdo de materiais didaticos bilingues ainda é escassa no pais.
De acordo com Moraes, Scolari e Paula (2013), parte significativa da
bibliografia de disciplinas técnicas é desenvolvida somente em Lingua
Portuguesa, e os alunos surdos contam somente com a exposicao da
aula interpretada, sem a possibilidade de revisar o contetdo e estudar
a partir de materiais didaticos produzidos em Libras. A participacao de
intérpretes de Libras em sala de aula, ainda pequena em relacdo a
demanda de estudantes surdos no pais, também é resultante da falta
de materiais didaticos adequados e professores bilingues, néo
efetivando a inclusdo do estudante surdo na comunidade académica
(GALASSO et all, 2018, p. 60).

Confirmou-se a escassez de pesquisas sobre o género textual fichamento no
contexto bilingue de letramento de surdos também por meio de levantamento
bibliogréfico realizado em 2021. Nele, foram efetuadas buscas de trabalhos publicados
de 2010 a 2020 nas seguintes plataformas: no catdlogo de dissertacdes e teses da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Periédicos
CAPES,; e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes do Instituto Brasileiro
de Informac&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

Esse levantamento baseou-se na busca por palavras que séo determinantes na
pesquisa, sendo elas: Letramento, Fichamento e Surdez. Para a composicdo da
pesquisa nas bases de dados, foram alternadas as combinac¢des, para assim levantar
0 maior numero possivel de resultados, ainda sendo utilizada na ultima combinacao
todas as palavras para ter maior restricdo nas possibilidades. No levantamento, optou-
se ainda por colocar no modo de busca avancado, sem aspas ou com o termo “and”,
pois, nessas plataformas, é oferecida essa possibilidade para “filtrar” as pesquisas.

Nos periddicos da CAPES foram selecionados “todos” os itens de materiais
para a busca, 0 que ndo deixou nenhum item passar pela pesquisa, mas que seria
relevante o que apresentasse carater consoante o trabalho. O termo “and” foi utilizado
para a pesquisa e todas as combinagfes também foram utilizadas. Nessa plataforma,
a combinacgao de “letramento” e “fichamento” resultou em trabalhos de varios géneros
textuais na esfera académica, mas nenhum apresentou especificamente o tema
fichamento ou ainda um direcionamento ao letramento académico de surdos mediante

a producdo de producdes técnicas educacionais.
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Tendo a maior quantidade de materiais encontrados, a abordagem entre
“surdez” e “letramento”, apresentou trinta e dois resultados entre letramento e surdez
nas diversas areas do conhecimento, e reforcou a ideia e importancia dos géneros
textuais presentes nos diversos momentos académicos dos sujeitos surdos. Essa
vivéncia foi apresentada com grande diversidade de temas relacionados desde
letramento e alfabetizacdo indo aos processos com estudantes surdos e o
desenvolvimento interdisciplinar. Materiais com metodologias de géneros textuais
utilizados pelos professores para sujeitos surdos também foram determinantes para a
andlise e selecao de trabalhos selecionados.

Ao apresentar a busca entre “fichamento” e “surdez” os dois materiais
apresentados tiveram relevancia ao trazer o processo de desenvolvimento e da
linguagem, tendo materiais compostos inclusive por revisdo de literatura.

E, por fim, na combinag&o entre os trés termos, nao coincidiu em nenhum artigo
ou material selecionado, reforcando que um aprofundamento cientifico ainda néo
ocorreu durante a pesquisa por parte de producdes ja existentes, deixando apenas 0s
materiais anteriores, e seus respectivos resultados, como norteadores para a selecao
ser composta ao contribuir em parte na abordagem deste trabalho.

Com base no IBICT, o campo de “letramento” e “fichamento” apresentou dois
resultados, mas ambos néo situados para a tematica de surdez ou com foco muito
distante do esperado (educacao infantil e multissemiético no campo das redes
sociais).

Dentro do préprio IBICT ainda com a busca e foco em “letramento” e “surdez”
houve um resultado muito mais relevante e adequado a tematica e a proposta do
trabalho. Trabalhos como o processo de letramento para a crianca surda e trabalho
de leitura e escrita em grupo de apoio a criancas surdas dentro da area da surdez
foram mais comuns e presentes. Desta forma varios trabalhos publicados dentre 2010
a 2020 foram fundamentais para pautar a evidéncia de um aprofundamento ainda
maior dentro de algum género textual em especifico.

Como, por exemplo, na busca em dupla por “fichamento” e “surdez” nao houve
trabalho algum realizado em campo ou estudo. Constroi-se assim um parametro mais
especifico quando se uniram as trés palavras-chave para a pesquisa: “letramento”,
“surdez” e “fichamento” que também ndo obteve resultado algum. Os dados

comprovam que a tematica ainda se constitui como inédita no campo da pesquisa, ao
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que urge parametros de comparacao com trabalhos parcialmente voltados para a
tematica.

Apoés essa etapa de pesquisa, foram realizadas entrevistas com graduados
surdos, como instrumento de producédo de dados, a fim de levantar informacdes sobre
o trabalho com o género fichamento durante a realizacdo de um curso superior, com
a funcéo de nortear a producao do PE. As entrevistas ocorreram entre os dias 12 e 18
de janeiro de 2022 por video gravado em via plataforma Google Meet. Os sujeitos
surdos foram questionados sobre conhecimento de géneros textuais e sobre
fichamento. Para tanto, houve a necessidade da mediacdo de duas profissionais
tradutoras e intérpretes que colaboraram na traducdo e interpretacdo da Lingua
Brasileira de Sinais para a Lingua Portuguesa e vice-versa, a fim de ndo haver
interferéncia deste pesquisador.

Nas entrevistas, as questbes foram apresentadas aos individuos em uma
crescente de acordo com a apropriacao do género, afunilando o contetdo transcrito
das respostas para a pesquisa, 0 que gera uma analise fundamentada a partir dos
interesses do objeto da entrevista. Vale acrescentar que todas as questdes foram
respondidas pelos sujeitos entrevistados, ndo houve nenhuma questdo que nao foi
atendida. No momento seguinte, foi realizada a transcricao fiel dos dados produzidos
nas entrevistas para a Lingua Portuguesa escrita, a fim de que pudessem ser objeto
de andlise e para que fosse possivel inclui-las a esta dissertacdo (em apéndices).

Gibbs (2009, p. 24) aponta que o processo da transcricao ocorre dentro da pesquisa

Por razbes de conveniéncia, a maior parte dos dados é convertida em
texto escrito (ou digitado). A analise daquilo que muitas vezes é uma
grande quantidade de material reflete duas caracteristicas. Em
primeiro lugar, os dados séo volumosos e é necessario adotar métodos
para lidar com isso de forma pratica e coerente. Em segundo, os dados
devem ser interpretados.

Com base nos dados coletados, elaborou-se uma producdo técnica
educacional (PTE), denominada Caderno de atividades: trabalhando o género textual
fichamento com sujeitos surdos.

Metodologicamente, esta pesquisa é de abordagem qualitativa (FLICK, 2004).
O corpus é formado pelas entrevistas. Ao todo, foram entrevistados quatro sujeitos
surdos, que foram identificados com a inicial de seus primeiros nomes, quais sejam:
J*, D*, T* e B*.
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Como estruturada a pesquisa, a metodologia para o pesquisador se envolve em
descobertas apresentadas através das entrevistas realizadas e o corpus formado a
partir da coleta de dados pelos sujeitos que participaram.

Entretanto, diferentes perspectivas foram analisadas e a selecdo de
informacdes pertinentes a tematica da pesquisa foram direcionadas as subsectes
inseridas na ultima sec¢éo desta Dissertacao.

Geraldi (2012, p. 23) apresenta uma metodologia a partir de uma possivel
construcéo, ao passo que ndo se pensa somente no pesquisador, mas o outro da

pesquisa

Uma metodologia (e ndo um método) capaz de orientar 0 pesquisador
no emaranhado de complexidades que a linguagem comporta,
evitando descaminhos que podem conduzir ao tratamento de questbes
gue néo Ihe dizem respeito (ainda que nada no mundo esteja isolado),
assumindo como préprio 0 que € préprio de outros campos.

Assim essas experéncias vivenciadas pelos sujeitos entrevistados se
transformam e podem direcionar novos rumos a pesquisa e futuras pesquisas a qual
0 contexto aqui apresentado se insere e busca, portanto, relacdes nos processos de
percepcdo dos sujeitos surdos em aproximar suas relacdes experienciadas junto ao
pesquisador nessa pesquisa.

Esta dissertacdo organiza-se em trés sec¢des. Na primeira, intitulada “O
letramento académico para surdos e a proposta de educagao bilingue”, de forma
conceitual, apresentam-se o papel do bilinguismo e as politicas linguisticas que
norteiam essa educagao vigente no Brasil. A segunda, “Analise do género textual
fichamento”, visa a apresentar o género textual fichamento, mais especificamente o
fichamento de parafrase, por nele o escritor precisar retextualizar o texto-base em
suas palavras, o que fomenta um maior processo de escrita e de compreensao textual.
A terceira sec¢ado, “Implementacdo de um caderno com sequéncia de atividades:
trabalhando o género textual fichamento com sujeitos surdos”, aborda como ocorreu
a coleta de dados. Faz a analise com as informacdes colhidas durante as entrevistas
de como o género fichamento foi apresentado para os sujeitos surdos no ensino
superior e diante os dados recebidos pode corroborar para essa pesquisa.

Na sequéncia, em apéndice, encontra-se o PE Caderno de atividades:
trabalhando o género textual fichamento com sujeitos surdos, pensado e construido

por um viés bilingue, possibilitando ao sujeito surdo uma apropriagdo direta com o
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género fichamento em sua prépria lingua, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A
partir das pesquisas e das entrevistas com sujeitos surdos, construi-se essa proposta
de maneira autoinstrucional, a fim de contribuir com a autonomia de surdos em seu
processo de estudos. Fazem parte do PE videoaulas sinalizadas, com inclusao de link
e codigo QR! para acesso a elas.

A incluséo de legendas em portugués nessas videoaulas buscou facilitar o seu
acompanhamento pelos estudantes surdos, contribuindo também para a
compreensao e a aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, a qual
€ a segunda lingua (L2) dos surdos brasileiros. Ademais, o PE traz elementos visuais,
almejando beneficiar o entendimento dos estudantes, como notado em Rosado;
Taveira (2017), ao denotar a importancia desses recursos como “podemos afirmar que
existe uma didatica especifica desenvolvida em contextos de Educacédo Bilingue
(Libras e Portugués) que tem como predominancia os processos de letramento visual

enriquecidos dos artefatos multimidia contemporaneos” (2017, p. 22).

1 O QR Code (traduzido para o portugués, “Cddigo de resposta rapida”) € uma espécie de cédigo de
barras estilizado, que forma a figura de um quadrado e, quando é digitalizado, transmite grande
variedade de informacgdes. Diferente do cddigo de barras comum, que apresenta somente a direcdo
horizontal e apenas uma forma de leitura, o QR Code é composto tanto pela dimenséo horizontal quanto
pela vertical (2D) e pode ser lido pela camera de diversos aparelhos celulares ou por aplicativos
baixados nos mesmos.
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1 LETRAMENTO DE SUJEITOS SURDOS E EDUCACAO BILINGUE

Para se pensar no letramento? desse aluno surdo em lingua de sinais, é preciso
gue o sujeito adquira habilidades, tanto na escrita do portugués e prossiga além de
sua mera decodificagdo. “A Libras simboliza a lingua falada, tornando-a objeto de
interacdo espontanea e entendimento, que S0 0S requisitos para capacitar uma
pessoa como letrada” (QUADROS, 2002, p. 29).

Essa secéo trata do letramento e da educacao bilingue ancorada em politicas
publicas atuais que perpassaram o momento em que o letramento é evidenciado na
vida académica de sujeitos surdos. Nesse viés, apresenta-se a surdez pelo aporte de
tedricos que evidenciam a comunicacdo visual desses sujeitos e encaminha-se ao
esclarecimento do bilinguismo e de suas respectivas leis ao encontro do letramento
académico. Assim, apresenta-se, ao fim desta se¢do, a educacdo bilingue e o
letramento regulamentado pela legislacao vigente para o sujeito surdo.

1.1 Surdez

De acordo com Almeida (2001), a pessoa com deficiéncia auditiva € aquela em
gue a audicao fica prejudicada a ponto de dificultar a comunicacdo de maneira muito
significativa, mas ndo a impede da compreenséo da fala. Ao passo que a surdez &
mergulhada em questdes axiolégicas®, visto que existe variacdo do tempo e da
posicao valorativa do leitor, e também depende de como o autor a escreve. Assim, é
percebido em Skliar (1998), ao evocar as vozes e 0s estigmas que prevaleceram como
essa incapacidade e anormalidade para o sujeito surdo ndo como uma deficiéncia,
mas como uma diferenca linguistica. Dessa forma, a marginalizacdo das pessoas
surdas, que se utilizam da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), foi marcada por muito
tempo por politicas que pouco colaboravam com as diferengas linguisticas desses

sujeitos.

2 Letramento utilizado no texto sob a perspectiva bilingue, que o sujeito seja possuidor de sua primeira
lingua, Libras e tenha o contato com a sua segunda lingua, na modalidade da Lingua Portuguesa
escrita, fazendo o esclarecimento da ordem das linguas na utilizacdo desse sujeito e dar sua devida
importancia como forma de comunicac¢éo e interagao social.

8 Alexy (2002) trata de conceitos axiologicos, estabelecendo normas. Para essa norma, subdivide-se
em regras de valoracao e de valores, entendidos como critérios de valoracao.
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Com o surgimento do decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, no Artigo 2°, “considera-se a
pessoa surda aquela que por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo
por meio de experiéncias visuais manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras”, (BRASIL, 2005, p. 01).

De acordo com Mantoan (2003), esse decreto fortalece os apelos da
comunidade surda que, desde o inicio da educacao bilingue, reivindica liberdade de
uso da Libras com a presenca de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/ Lingua
Portuguesa nas escolas, bem como em todos o0s setores publicos e privados. A escola
bilingue para surdos esta prevista nos dispositivos legais que determinam os principios
e normas aos quais se submete a educacdao brasileira.

Retornando aos conceitos e para gue se entenda como € caracterizada a
deficiéncia auditiva e a surdez, é necessario recorrer um pouco a Histéria e averiguar
o inicio da discussao acerca desse tema. Moura (2000) trata que desde a Antiguidade,
0S gregos e romanos tinham uma concepcao de que os deficientes auditivos e surdos
nao possuiam a capacidade (e nem razao) para serem educados. Eram considerados
seres “incapazes” e “anormais”, deveriam ficar excluidos da sociedade. Ainda nessa
perspectiva, Perlin e Strobel (2008) salientam que os surdos eram vistos como
“‘inferiores” por ndo serem ouvintes, e que desse modo, precisariam se adequar as
imposicdes feitas pela sociedade da época, ao ponto de buscarem a oralidade.

Ainda nessa mesma concepcao, as autoras (2008, p. 41) relatam sobre a

historia dos surdos

A historia do povo surdo mostra que por muitos séculos de existéncia,
a pedagogia, as politicas e muitos outros aspectos préprios do povo
surdo tém sido elaborados sempre sob o ponto de vista dos ouvintes
e ndo dos surdos que, quase sempre, sdo ignorados, desvalorizados
enguanto sujeitos e profissionais que podem contribuir a partir de suas
capacidades essenciais e de sua diferenca: do ser surdo.

Desse modo, o0 que se pode perceber € o modo errébneo ao qual o povo surdo
teve grandes prejuizos ao longo da sua Histéria, principalmente no que se valorizava
diante de suas capacidades linguisticas e levadas para as capacidades cognitivas.

Machado (2008, p. 57) conceitua que pensar na surdez como uma deficiéncia
biolégica ndo possui grandes afinidades com as estratégias adequadas na educacao

de surdos e como essa educagao e pedagogia poderiam desfavorecer o sujeito.
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Acrescenta-se que “dessa forma a tradigdo do oralismo, abordagem cujo discurso
propde a superacdo da surdez e a aceitagao social do surdo por meio da oralizagéo,
banindo, portanto, a lingua de sinais dos modelos educacionais”, cultivam ainda mais
a ideia da surdez como uma deficiéncia do sujeito surdo.

Nesse contexto, pode-se, assim, analisar a situacdo da educacgao dos surdos,
no que tange a uma perspectiva historica, ganhando novas formas e contornos.
Novaes (2014, p.76) traz um entendimento da concepcéao das pessoas surdas e como
a educacao para esses sujeitos se consistiu como fator estritamente clinico. Essa
abordagem tinha a principal finalidade de “restaurar” a doenga, visto por esse prisma
clinico-terapéutico®.

Ao longo da histéria, em uma perspectiva mais ampla, a educacéao e também
0s conceitos sobre surdez e os deficientes auditivos tiveram um grande avanco. Ao
que diz respeito aos termos elencados, Pires (2014) nomeia 0s sujeitos surdos ou
deficientes auditivos ndo como patoldgicos ou clinicos, mas como possuidores de
identidades e de culturas distintas. Pires ainda caracteriza a identidade desses
sujeitos, de sua diferenca e diversidade, ndo como algo pronto ou definitivo, como
antes julgado. O sujeito p6és-moderno ja ndo possui de maneira fixa uma identidade,
mas que esta se ressignifica conforme em Hall (1997) como uma “constante crise e
questionamento sobre si € 0 outro”.

Para Hall® (1997), as identidades na modernidade sdo fragmentadas e se
encontram em movimento constante. Assim, cruzam-se e se contradizem, assim como
se constituem as identidades surdas. Um desses temas gera inclusive, segundo Perlin
(1998), o envolvimento das “representacées hegemodnicas” e também as “ouvintistas”
sobre as identidades surdas que necessitam incorporar novas possibilidades de
comunicacao para o sujeito surdo.

Perlin (1998, p. 53-54) também apresenta as multiplas categorias de
identidades surdas que sdo assumidas pelo sujeito surdo. Para a autora, em se
tratando de identidades surdas, aponta as multiplas identidades para o sujeito surdo

e gue esse sempre esta diante da sua prépria identidade.

4 Tem como finalidade a de restaurar a diferenca, apoiando em nogdes de progresso essencialmente
de natureza clinica que poderia capacitar todas as pessoas surdas a ouvirem como os ditos “normais”,
as pessoas que se encontrarem em qualquer uma das classificacdes, em que seja esta surda ou
deficiente auditivo, deste modo estardo com seus direitos ja garantidos por leis (NOVAES, 2014).

5 Apresenta aqui as ldentidades culturais na p6s-modernidade pela viés de sua formagdo como
Sociélogo que analisava, como questao central, a identidade cultural na era da globalizacao.
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S&o os surdos “sujeitos surdos™ por terem as experiéncias visuais o seu meio
de perceber a si e ao mundo, estando longe da experiéncia auditiva. Perlin ainda alerta
a presenca das identidades que estao acontecendo no dia a dia, ndo sendo reduzidas
aos encontros ou nas vivéncias com a cultura e a percep¢ao dos ouvintes.

Reconhecido o sujeito surdo por fatores histéricos e de direitos legais adquiridos
guanto a sua identidade e maneira visual de comunica¢cao com o outro e com o0 mundo,
fica claro que tanto o deficiente auditivo sinalizante quanto o surdo tem amparo legal
através da Lei 14.191/2021 quanto a possibilidade de se comunicar com a sua primeira
lingua, assim como ter o preparo de novas formas para se inteirar com o letramento
académico, fazendo com que o bilinguismo seja uma proposta afirmativa em sua
trajetéria educacional.

Pelo Bilinguismo, estes sujeitos terdo seu direito linguistico adquirido por
documentos legais como norteadores de sua comunicagdo, sua cultura e sua
identidade. Destarte o Bilinguismo como apresentado a seguir tera positivamente um
papel importante na formacdo académica destes sujeitos usuarios de uma lingua

natural, a lingua de sinais.

1.2 Bilinguismo

Deve-se entender o “discurso bilingue” e a “escola bilingue, por haver um
paralelo entre o ainda abismo que existe em possuir direitos educacionais, culturais e
linguisticos, bem como o ambiente poder ou ndo atender as necessidades dos sujeitos
surdos. Consoante ao Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 sobre a escola
bilingue

Segundo a Politica Linguistica de Educagdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (2014), a escola bilingue é
aquela que apresenta o ensino das duas linguas: a Libras e a Lingua
Portuguesa (ap0s a aquisicdo da primeira lingua), favorece um

ambiente adequado para o convivio e aprendizagem do estudante
surdo (BRASIL, 2014).

6 Rodrigues (2020) refere-se que os surdos sdo sujeitos que interagem com o mundo, principalmente a
partir de uma experiéncia visual, e grande parte de suas constru¢cdes mentais sdo mediadas pela sua
primeira lingua: a lingua de sinais.

7 Os discursos que circulam no movimento surdo marcam o direito linguistico como direito fundamental
para que os surdos possam ter acesso a educacéo.

8 A organizagdo da proposta de educagao bilingue nas escolas e classes com matricula de estudantes
surdos usuérios da Libras, assegurando-lhes as medidas concernentes a implementacéo da Libras e
da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como linguas de instrucao.
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Vieira (2011) apresenta que o bilinguismo, dentro desse discurso, esta em
consonancia com a Declaragdo de Salamanca, muitas vezes referenciada pelos
tedricos que escrevem sobre a inclusdo, por ser um dos primeiros documentos
internacionais sobre o tema e que aponta a lingua de sinais como primeira lingua dos
surdos, e como segunda lingua aquela que é a oficial do pais, no caso do Brasil, a
Lingua Portuguesa® em sua modalidade escrita. Garantindo ao individuo o
desenvolvimento de sua lingua e a construcdo de conceitos primordiais para a
compreensao do mundo, ao passo de que este sujeito necessita de uma lingua para
efetivar o aprendizado.

Segundo Quadros (2002, p. 12), a “Lingua Brasileira de Sinais € uma lingua de
modalidade gestual-visual porque se utiliza como meios de comunicagdo movimentos
gestuais e expressdes faciais que sado percebidas pela visao”. Ndo é uma lingua
universall® e, ao contrario do que se pensa, ela “sofre influéncias de suas regides”,
sendo que isso se da de acordo com cada pais, estado, regido, grupo social etc.
Portanto, ela é diferenciada da Lingua Portuguesa dos ouvintes, que é uma lingua
oral-auditiva, pois na Lingua Portuguesa se utiliza de sons que sédo emitidos pela voz,
0 que para um surdo é impossivel se conceber.

Autores como Gesser (2012) identificam os sinais por serem formados entre
combinac¢des das formas e movimentos das maos e expressao facial. Quadros (2002,
p. 10) explica que “as maos e as expressdes sdo importantes para o entendimento
real dos sinais, porque serao elas que irdo tomar o lugar dos sons”. E completa, para
o melhor entendimento dessa lingua, que “existem peculiaridades como o fato de os
verbos aparecerem todos no infinitvo e 0s pronomes pessoais ndo serem
representados, sendo necessario apontar a pessoa de quem esta falando para que se
possa entender”.

Utilizando a Lingua Brasileira de Sinais, o surdo tem a oportunidade de interagir
com seus pares de forma natural. Essa, pode ser utilizada nos mais variados contextos
de interacdo, desde que seu receptor também compreenda a lingua. Muitos ainda

questionam se o surdo realmente é bilingue. Quadros (2010, p. 29) esclarece que, “se

° A modalidade de uma lingua tem caracteristicas proprias como as linguas orais e as linguas de sinais,
essas, por sua vez, atendem como primeira lingua para o sujeito surdo; e a modalidade que garante a
educacéo dos surdos est4 oficializada como a escrita da lingua oficial do pais.

10 Uma pergunta muito decorrente: “a Libras é universal?”, talvez seja uma das mais comuns sobre o
tema, mas a resposta é “ndo”. Estima-se que existem entre 138 e 300 diferentes Linguas de sinais por
todo o mundo. Além disso, ainda possuem outras variacfes destas Linguas de sinais.



28

nao fosse a diferenga na modalidade, todos teriam tranquilidade em reconhecer as
pessoas surdas como bilingues. Elas nascem no Brasil e, portanto, falariam a Lingua
Portuguesa”.

Por isso, apenas aceitar a lingua de sinais ndo resolve e ndo caracteriza o
bilinguismo, pois é preciso acolher tudo o que vem junto com a lingua, ou seja, a
cultura, a identidade, a visdo de mundo e a constituicdo do sujeito surdo. Mas também
pensar na outra lingua, a Lingua Portuguesa, e organizar as atividades e o processo
gue se acarreta implicitamente, entendendo que essa € a segunda lingua, devendo
ser utilizada de maneira acessivel ao surdo.

A aprendizagem da escrita ainda € um processo que demanda tempo maior
guando trabalhado com alunos surdos e, por essa razdo, a importancia do letramento
para esses alunos surdos, como possibilidade de interacdo maior com sua segunda
lingua. Percebendo o contato inicial com a aprendizagem € importante que se faca um
breve comentério sobre como se d& o letramento e a alfabetizacdo desses sujeitos
nas fases iniciais.

Quando se faz uma pesquisa relativa a surdez € necessario, também,
considerar em que fase da vida ela se manifestou, ou seja, antes da formacéo da
linguagem — surdez pré-linguistica — ou depois da aquisicdo da linguagem — surdez
pés-linguistica. Considerar essas etapas se faz necessario, visto que a linguagem
possui um papel determinante, conforme Vigotski (1984), no desenvolvimento do
pensamento e, portanto, na compreensdo do mundo.

Na perspectiva historico-cultural de Vigotski (1984), o homem se constitui a
partir das relacfes sociais, ou seja, sua formacao se da na interacdo com o0s outros, e
essa interacdo acontece fundamentalmente mediada pela linguagem. O
desenvolvimento e o processo da linguagem sdo iniciados com a constante interacao
verbal dos pais com seus filhos desde o nascimento. “Essas relagbes e interacdes no
cotidiano da crianga fard com que a mesma utilize da linguagem para se comunicar
com seus pares” (LODI, 2012, p.16).

Entretanto, a maioria das criancas surdas € filhos de pais ouvintes que
desconhecem a lingua de sinais, assim, a interacdo com 0s pais, N0s primeiros anos
de vida, torna-se bastante reduzida. Lodi (2012) afirma que

O desenvolvimento da linguagem pressupde o estabelecimento de

relacbes com outros que usam uma lingua que seja acessivel as
criangas e, no caso das criangas surdas, a Unica possivel para
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possibilitar esse processo, € a lingua de sinais. Apenas por seu
intermédio a crianca surda podera desenvolver linguagem e,
consequentemente, apropriar-se de sua primeira lingua, para que seja
possivel ao seu desenvolvimento ocorrer de forma analdgica aos das
criancas ouvintes (2012, p. 17).

Muitas vezes os pais desconhecem 0 assunto ou o diagnostico da surdez é
tardio. Entdo, nesse caso, “a escola se torna o espaco social privilegiado para esse
processo” (LODI, 2012, p. 17). Ou seja, € a partir desse periodo de aquisi¢cao da
linguagem que o individuo surdo deve ter contato com a Libras, para, assim conhecer
seus parametros e compreender sua gramatica. Desta forma, os professores se
tornam muito importantes nesse processo, pois eles terdo o contato nestes espacos
com os surdos.

Completa-se, nesse papel determinante do processo, que o aluno surdo seja
letrado em Lingua Portuguesa, sendo necessario que primeiro conheca a Lingua
Brasileira de Sinais, que sera utilizada como sua primeira lingua e para se comunicar
com varias pessoas, sejam elas ouvintes ou surdas. Depois, com o auxilio da escola,
o aluno compreenderda a utilizar a Lingua Portuguesa como sua segunda lingua.
“Através da lingua, as criancas discutem e pensam sobre o mundo. Elas estabelecem
relacdes e organizam o pensamento” (QUADROS, 2002, p. 28).

Ao se referir a escrita da lingua, de acordo com Salles (2004), é esta a
modalidade basica de comunicacdo entre ouvintes e sujeitos surdos. Ainda
completando com a ideia sobre o espaco escolar e a influéncia linguistica, Quadros
(2002) considera que a escola se torna um importante espaco linguistico e cultural,
pois é 0 espaco que a crianca surda ganha maior contato com a Libras.

A lei nUmero 14.191, de 04 de agosto de 2021, altera a lei nimero 9.394, de 20
de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, para dispor
sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos. Ainda passa a vigorar, acrescida

do capitulo V-A “Da educacéo bilingue de surdos” e apresenta no artigo 60-A

Entende-se por educacdao bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de
educacao bilingue de surdos.
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O artigo 79-C, § 3°, que trata do ensino superior, e ndo traz prejuizos para
outras acgdes, discorre sobre o atendimento aos estudantes surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizante, surdos com altas habilidades ou com superdotacéo ou
com outras deficiéncias associadas, “efetivar-se-4 mediante a oferta de ensino
bilingue e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e
desenvolvimento de programas especiais” (BRASIL, 2021, p. 1).

Assim, o bilinguismo para sujeitos surdos dentre as politicas atuais se configura
como forma de instrucdo em quaisquer modalidades de educacéo escolar. O ensino
superior, ainda com o estimulo a pesquisa, perpassa a educacéao bilingue de surdos.
Fernandes (2006) define que as praticas de letramento mais adequadas as suas
especificidades devem estar atentas mediante as novas politicas que regem a esta
demanda da populacdo que se comunica com uma lingua de modalidade visual e
espacial.

Os espacos devem ser locais de reafirmacdo de suas identidade, lingua e
especificidades de valoracdo em lingua e cultura. Nota-se com a organizacao
predisposta anteriormente, que a leitura e a escrita sdo importantes para o individuo.
Diante dos desafios encontrados na pratica de educacéao de surdos, faz-se de grande
necessidade refletir sobre algumas estratégias de como deve ser o letramento para
alunos surdos nesse periodo de insercdo em ambientes de ensino.

Conceituar as concepcdes de letramento a partir do letramento de surdos,
algumas obras, de autoras como Lodi e Quadros, apontam grande énfase nessa
perspectiva, dado esse que direciona e situa a educacédo de surdos no prisma das

politicas publicas atuais para esses sujeitos.

1.3 Letramento Académico

Falar sobre o termo “letras”!! acarreta uma série de fatores e uma delas é o uso

do letramento que € um conceito enraizado na alfabetizacdo e sdo muito confundidos

entre si.

11 Spares (2004) conceitua que, ao passo da analise das letras e 0 processo verificado na pesquisa, a
analisa pelas suas unidades Linguisticas, sendo considerado este o centro do processo de
alfabetizagao e do “sentido da nogao do letramento no contexto”.
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Ao passo que letramento ndo é alfabetizacdo, Kleiman (2005) a inclui como
termos associados; e Soares (2004, p. 90) trata “que a inser¢do no mundo da escrita
se da por meio da aquisicdo de uma tecnologia — a alfabetizacdo, e por meio de
competéncias (habilidades, conhecimentos e atitudes)”, assim completa que o uso
efetivo em praticas de socializacdo dessa tecnologia, envolve a lingua escrita, sendo
este o letramento.

De acordo com Souza, Corti e Mendonca (2012), ser alfabetizado é saber ler e
escrever, e o ser letrado é aquele que faz o uso da lingua. Assim, o letramento é
constituido como um agrupamento de mediacdes entre as praticas sociais de leitura
ou pela escrita. Dessa forma, a capacidade de leitura de uma noticia para se informar,
a leitura de textos religiosos, a transcri¢cao de receitas de cozinha, a escrita de e-mails,
leitura de legendas em filmes, a identificacdo de topicos centrais nos textos cientificos
e fazer a relacdo de demais informacdes, como também a compreensao da leitura de
um género de fabula de maneira oral para outros, a apresentacdo de um seminario,
gera uma organizacgao de planejamento escrito por parte do sujeito (SOUZA; CORTI,
MENDONCA, 2012).

Segundo Pereira (2009), muitos fatores interferem na qualidade da leitura e da
escrita do aluno. Ainda que apresentem graus diferentes de dominio da Lingua
Portuguesa, todos demonstram condi¢cdes de compreender e de produzir textos.

Sobre as praticas de letramentos, Souza, Corti e Mendonga (2012) citam as
varias formas de engajamento as quais, todos os dias, 0s sujeitos perpassam, sejam:
leituras de textos politicos, e-mails, textos jornalisticos, sejam em salas de bate-papo,
diferentes portais de buscas e de relacionamentos, cursos extracurriculares, em
grupos de teatro entre outros.

O letramento promove e desenvolve processos mentais, tais como o raciocinio,
a memoria ativa, a resolucdo de problemas e a superar dificuldades encontradas no
dia a dia, sendo entdo que “a leitura cumpre varias fungdes, até aquelas que exigem
do leitor processos mentais mais elaborados e nas quais o conhecimento prévio sobre
0 assunto se faz necessario” (SALLES, 2004, p. 20).

Segundo Quadros (2006, p. 23), “entre os surdos fluentes em Portugués, o uso
da escrita faz parte do seu cotidiano por meio de diferentes tipos de producéo textual
e, em especial, destaca-se a comunicacao através do celular, de chats e e-mails”.
Para trabalhar com esses sujeitos é preciso, principalmente, estimular a curiosidade e

quais as funcdes dessa aprendizagem na aplicacdo do cotidiano do aluno.
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Pereira (2009, p. 12) explica que os profissionais que trabalham com alunos
surdos sabem como “a leitura e a escrita sdo, certamente, dois dos aspectos que mais
preocupam os educadores. Muitos acreditam, ainda hoje, que a surdez acarreta
dificuldades de compreensao na leitura e de produgao na escrita”.

O importante € que todos tenham e possam desenvolver um crescimento
pessoal melhorando sua qualidade de vida, principalmente para o individuo com a
surdez, que hoje esta sendo incluso nas salas de aula com a perspectiva de que esse
deva adquirir sua primeira lingua, a lingua de sinais, e a lingua oficial do seu pais.
Para as autoras Souza, Corti, Mendonga (2012, p. 17), todos os professores devem
refletir na educacéo dirigida a esses jovens,

E necessario, em primeiro lugar, compreender quem s&o eles, o que
fazem, 0 que pensam, 0 que esperam e 0 que sentem diante do
conhecimento. Com a leitura, ndo € diferente: indagar-se sobre o
jovem leitor ou néo leitor implica, antes de qualquer coisa, saber quem
€ este jovem, o que I&, onde, quando e por que, bem como descobrir
0 gue néo Ié e os motivos desse distanciamento.

E pertinente entdo, explorar novas metodologias voltadas para o ensino de
Lingua Portuguesa para alunos surdos. A dificuldade maior é o ambiente de ensino
em si ser organizado para alunos ouvintes, ndo contemplando o uso da Libras para
alunos surdos. Salles (2004, p. 20-21) aponta que é na leitura e na escrita onde se
concentram a preocupacdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para sujeitos surdos. Nesse processo, 0 professor deve considerar a
importancia da lingua de sinais como um instrumento no ensino. E recomendado que
o aprendiz a sua lingua seja conduzido e situado dentro do contexto, valendo-se de
sua primeira lingua (L1%?), que deve ser a Libras.

Por meio dessa lingua natural deve ser dada uma visdo de maneira que o
sujeito se aproprie do assunto, mesmo que em contexto geral, pois € por meio dela
gue se realiza a leitura de si e do mundo, para que depois passe a leitura da palavra
em Lingua Portuguesa. “A lingua de sinais devera ser sempre contemplada como

lingua por exceléncia de instru¢do em qualquer disciplina, especialmente na de Lingua

12 Sera utilizada na pesquisa para a primeira lingua (Libras), o “L1” e “L2” para a segunda lingua do
sujeito surdo, a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, conforme o Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (BRASIL, 2005). Como também usado por autores que em seus trabalhos se utilizam
da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) como a L1 e a Lingua Portuguesa a L2. “A lingua portuguesa,
portanto, sera a segunda lingua da crianca surda sendo significada pela crianca na sua forma escrita
com as suas fungdes sociais representadas no contexto brasileiro” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p.
17).
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Portuguesa, o que coloca 0 processo ensino/aprendizagem numa perspectiva
bilingue” (SALLES, 2004, p. 17).

Para Quadros (2006, p. 43), “na medida em que o aluno compreende o texto,
ele comecga a produzir textos. Ele comecga a escrever textos”, por isso a importancia
de se trabalhar o género, entre eles a leitura com “livros ou revistas, bilhete de loteria,
exame médico, receita culinaria, folheto de rua, recibo, torpedo de celular, manual de
instrucdes, e-mail etc” (SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p. 27). Ou seja, trazer a
realidade dos alunos para a sala de aula através desses materiais do dia a dia, o
professor possa trabalhar diferentes textos, incentivando a leitura e interpretacao de
texto do seu aluno surdo.

Trabalhando com textos do cotidiano, o aluno sera estimulado a curiosidade
“para compreender a multiplicidade de sentidos possiveis do mundo ao redor, e do
seu lugar nesse mundo, é necessario indagar textos que estdo a sua volta: quem criou,
quando e porque foram feitos, onde circulam” (SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012,
p. 50). Para Quadros (2006, p. 40),

Os alunos que estdo se alfabetizando em uma segunda lingua
precisam ter condi¢cdes de “compreender” o texto. Isso significa que o
professor vai precisar dar instrumentos para o seu aluno chegar a
compreensédo. Provocar nos alunos o interesse pelo tema da leitura
por meio de uma discussdo prévia do assunto, ou de um estimulo
visual sobre 0 mesmo, ou por meio de uma brincadeira ou atividade
gue os conduza ao tema pode facilitar a compreenséao do texto.

Quadros (2006, p. 41) aponta que as atividades de leitura s&o preparadas pelo
professor e esse precisa visar a um ou outro nivel de acordo com a motivacdo que
leva os alunos a terem maior proximidade a ler um determinado texto. Assim, fator que
gera o interesse e seja imprescindivel para que o aluno tenha contato com o texto. Ao
passo que, no contato com a crianga surda, entende-se que essa “precisa saber por
gue e para que vai ler. O assunto escolhido como temética na leitura vai variar de
acordo com as atividades e interesses dos alunos. Instigar nos alunos, durante a
leitura, a curiosidade pelo desenrolar dos fatos no texto é fundamental” (QUADROS;
SCHMIEDT, 2006, p. 40).

No proximo tépico aborda-se o letramento para surdos com as politicas
vigentes, passando por documentos que transformaram a educacdo de surdos em

uma perspectiva bilingue.
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1.4 Educacdo bilingue e letramento para surdos

A inclusdo dos alunos surdos na rede de ensino regular é garantida pela

legislacéo de politicas educacionais vigentes:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; [...] lll - professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracado desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996, p.27).

A partir dessa incluséo o aluno surdo se depara com a barreira comunicacional
da sua lingua (Libras) e a aprendizagem da Lingua Portuguesa no processo de
construcédo da leitura/escrita (LACERDA, 2006). Esse processo deve partir ndo apenas
da codificacao dos sinais, mas da compreensdo como um todo da alfabetizac&o e do
processo de letramento do aluno incluso na rede regular de ensino. A Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008)
caracteriza a educacéo do surdo situada em um contexto bilingue, que compreende a
Libras como sua primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, a
sua segunda lingua (L2).

Partindo de uma perspectiva que aproxima a surdez dentro de um grupo
linguistico diferenciado, € possivel considerar alguns aspectos relevantes que
permitem entender essa condicdo singular e essa forma propria de assimilar e
entender o mundo, como a lingua de sinais e a cultura surda.

Sacks (1998) utiliza o termo “Surdez” (com letra maiuscula) compreendendo um
grupo linguistico e cultural, e surdez (com letra mindscula) compreendendo uma

condicao fisica e uma visdo médica. Desta forma destaca

[...] comecei a vé-los [os surdos] sob uma luz diferente, especialmente
guando avistava trés ou quatro deles fazendo sinais, cheios de uma
vivacidade, uma animacgéo que eu ndo conseguia perceber antes. Sé
entdo comecei a pensar neles ndo como surdos, mas como Surdos,
como membros de uma comunidade linguistica diferente (SACKS,
1998, p. 16).

Assim, é possivel pensar nos processos de educacao dos surdos. Nessa viséo,
a condicdo patolégica ndo se sobressai, visando a surdez dentro de um grupo que

compreende o mundo de forma diferente. Porém, que precisa de auxilios e estimulos
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educacionais especificos para que a linguagem seja constituida e facilite a interacao
do sujeito surdo dentro de seu ambiente social. Vigotski (1997, p. 235) ja ressaltava a
importancia da educacédo social para que a pessoa surda tenha condicbes de se
“inserir na vida social como participante plenamente valido”.

Sacks discorre acerca da lingua de sinais em detrimento a lingua oral que
muitos surdos sdo submetidos: as pessoas profundamente surdas ndo mostram em
absoluto nenhuma inclinagao inata para falar. “Falar € uma habilidade que tem que ser
ensinada a elas, e constitui um trabalho de anos. Por outro lado, elas demonstram
uma inclinacdo imediata e acentuada para a lingua de sinais que, sendo uma lingua
visual, € para essas pessoas, totalmente acessivel’” (SACKS, 1998, p. 43). E que
desde bebés, os surdos profundos se comunicam com as pessoas mais proximas dele
(geralmente seus pais), com sinais proprios desenvolvidos para sua comunicagao
bésica de sobrevivéncia.

Ao passo que adquirem contato com a lingua de sinais conseguem, por
exemplo, pedir agua, comida, chorar e chamar atencdo, mostrando que necessitam
de alguma coisa e pode ainda ocorrer casos que nao seja necessariamente a Libras,
pois muitas vezes seus pais ou quem quer que seja o responsavel por eles ndo sabem
se comunicar através dela. Essa é uma forma de sinais criados por aquela familia®?,
gue muito provavelmente ira se juntar com os codigos pessoais de outra familia com
surdos ou de outros surdos e, assim, enriquecer a lingua de sinais cada vez mais.
Visto que essa é uma lingua de experiéncias visuais.

Para os surdos com grau leve ou moderado de surdez, € muito importante a
contribuicdo de um acompanhamento com fonoaudiélogo bilingue, que é o profissional
que ensina as praticas terapéuticas que exercitam o aparelho fonador. Os surdos
podem aprender a oralizar, pois possuem cordas vocais, e por ndo as utilizar com
frequéncia, estas acabam por ndo desempenhar seu papel no sistema fonador.

A utilizacdo da prética da oralidade para os surdos severos ou profundos néo
faz tanto sentido, porque eles ndo tém a sensacao de ouvir a propria voz para ter um
incentivo de seguir com 0s exercicios, e isso muitas vezes pode acabar por ser uma

experiéncia ndo muito favoravel para o surdo.

13 Também conhecida como “gestos e/ou sinais caseiros". Sdo uma forma de comunicacéo gestual
desenvolvida por criangas surdas que carecem de uma lingua organizada para comunicar umas com
as outras ou com a familia (muitas das vezes com a familia ouvinte). Sendo também considerados como
uma exploracéo dos aspectos linguisticos.
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Ainda de acordo com Sacks (1998), a lingua de sinais é uma lingua, e ndo uma
linguagem. Através dela, pode-se produzir textos, recitar poemas, discutir assuntos
filosoficos, enfim, utilizar-se de todos os recursos desta lingua sinalizada. Existe o
esteredtipo de que € uma linguagem e isso afeta o desenvolvimento da lingua. Tira
dela a sua autonomia, sua estrutura que é propria e a submete em simplesmente
seguir a lingua oral. Isso esta cada vez mais sendo debatido nas formacdes e cursos
de Libras, pois tem que se levar ao conhecimento dos ouvintes que os surdos podem
se comunicar em igualdade quando utilizam sua lingua. Esses sujeitos possuem todos
0S recursos necessarios para se expressar. possuem sintatica, semantica, graus,
géneros, enfim, todos os componentes da lingua oral se fazem presente na lingua de
sinais.

Uma delas, talvez a mais popular, seja de que esta lingua é um conjunto de
gestos que interpreta a lingua oral. Apresentam, também, da mesma forma que a
lingua oral, todas as estruturas linguisticas necessarias para expressarem ideias
concretas, abstratas ou complexas. Dessa forma, Ronice Quadros, pesquisadora na

area da surdez com énfase na lingua de sinais, explica que

[...] os sinais eram considerados apenas representacdes miméticas,
totalmente icOnicas, sem nenhuma estrutura interna formativa.
Entretanto, as pesquisas que vém sendo realizadas nesse campo
evidenciam que tais linguas sdo sistemas abstratos de regras
gramaticais [...]. Assim como com qualquer outra lingua, € possivel
produzir expressbes metaféricas (poesias, expressdes idiomaticas)
utilizando uma lingua de sinais (QUADROS, 1997, p. 47).

E ainda Quadros (1997) que explica como essa lingua é estabelecida pela visdo
e da utilizacado do espaco “A diferenga na modalidade determina o uso de mecanismos
sintéticos especialmente diferentes dos utilizados nas linguas orais” (1997, p. 46). Ou
seja, ha modalidade escrita e falada ndo é preciso estar em constante contato visual
e também podem néo requerer a utilizacdo do espaco ao redor do falante/escritor. Por
exemplo, para ouvir uma musica uma pessoa pode estar deitada em uma cama num
quarto escuro com um fone de ouvido sem precisar utilizar as méos, os olhos e o
espaco que ndo seja 0 que ele esta. Ja os surdos, para perceberem uma musica,
precisam de um ambiente onde possam ver nitidamente a pessoa que estiver
sinalizando. Portanto, o ambiente deve ter uma boa iluminacéo. E preciso também que

haja espacgo ao redor da pessoa para que os classificadores e expressdoes possam
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alcancar seus objetivos. Essa técnica ndo se aplica aos surdocegos, que utilizam o
Tadoma'# para se comunicar.

Para Quadros (1998), as linguas de sinais sdo sistemas linguisticos
independentes das linguas faladas, pois ndo necessitam necessariamente da lingua
oral para existir. Elas sdo linguas que os surdos utilizam através de suas geracdes
naturalmente, com o Unico propdsito de se interagirem, para expressar suas emocgoes,
sentimentos, ideias, enfim, € uma lingua que tem suas origens proprias em cada

comunidade surda. Assim

Tais linguas sdo naturais internamente e externamente, pois refletem
a capacidade psicoloégica humana para a linguagem e porque surgiram
da mesma forma que as linguas orais — da necessidade especifica e
natural dos seres humanos de usarem um sistema linguistico para
expressarem ideias, sentimentos e acdes. As linguas de sinais sédo
sistemas linguisticos que passaram de geracdo em geracdo de
pessoas surdas. Sao linguas que nao se derivaram das linguas orais,
mas fluiram de uma necessidade natural de comunicagdo entre as
pessoas que ndo utilizam o canal auditivo-oral, mas o canal espacgo-
visual como modalidade linguistica (QUADROS, 1997, p. 47).

Contudo, as pesquisas dos sistemas abstratos e gramaticais das linguas de
sinais afirmam que as linguas de sinais sdo verdadeiramente linguas. Stokoe®, um
linguista americano, comprovou, “que a lingua dos sinais atendia a todos os critérios
linguisticos de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe e na capacidade de gerar
uma quantidade infinita de sentengas” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30).
Posteriormente, divulgou um dicionario e uma gramatica de Lingua de Sinais
Americana (ASL). Esses foram os primeiros estudos linguisticos sobre as linguas de
sinais.

A falta de uma lingua tem graves consequéncias para o desenvolvimento social,
intelectual e emocional do ser humano. O valor fundamental da lingua esta na
comunicacdo social, em que as pessoas fazem-se entender umas pelas outras,
compartilhar experiéncias emocionais e intelectuais, e planejam a conduc¢éo de suas

vidas e de seu entorno. O uso da segunda lingua comecou a ganhar forca no mundo

14 O Tadoma, segundo Shimosakai (2012) € um método de comunicacdo em que a pessoa surdo-
cega coloca o polegar na boca do falante e os dedos ao longo do queixo. O meio de trés dedos, muitas
vezes caem ao longo bochechas do falante com o dedo mindinho pegar as vibracdes da garganta do
falante.

15 William Stokoe foi um dos primeiros linguistas a estudar uma lingua de sinais com tratamento
linguistico. Considerado o pai da linguistica da lingua de sinais americana.
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a partir da década de 1980, como lembra Nogueira C.M.l.; Carneiro e Nogueira B.I.
(2012, p. 44).

Nessa década, mais precisamente no ano de 1987, foi criada a Federacéo
Nacional de Educacéao e Integracdo dos Surdos (FENEIS), que € uma entidade sem
fins lucrativos, que trabalha a favor da comunidade e da sociedade surda para que
este seja inserida no mundo do trabalho e sua lingua seja reconhecida, concedendo
aos surdos o direito que |hes cabe devido a sua especificidade. A lingua permite
comunicacao sobre todos os aspectos da realidade, abstratos e concretos, presentes
e ausentes. Permite ainda, adquirir valores éticos, morais, regras sociais, normas e
valores para poder viver em sociedade. O bilinguismo tem como objetivo basico a
necessidade de o surdo ser bilingue, ou seja, adquirir através de uma comunicagao
prépria essa interacdo com o meio.

Portanto, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua oral utilizada em seu
pais devem ser utilizadas simultaneamente para que suas estruturas sejam
conservadas. Goldfeld (2002) apresenta que o conceito mais importante que se
apresenta na filosofia'® bilingue é que os surdos formam uma comunidade, com
cultura e lingua proprias.

Também em Goldfeld (2002), durante muitos anos, as linguas de sinais foram
proibidas aos surdos por serem consideradas um meio de comunicagao inferior,
inconveniente e destituida de rigor cientifico. O bilinguismo permite que, dada a
relacdo entre o sujeito surdo e seu entorno, esse construa uma imagem positiva como
cidaddo, sem perder o direito e a possibilidade de se integrar e interagir numa
comunidade de ouvintes.

Nogueira C.M.l., Carneiro e Nogueira B.l., (2012, p. 45) ainda lembram que o
bilinguismo entende a surdez como diferenca linguistica, e ndo como uma deficiéncia
a ser normalizada pela reabilitacdo como no oralismo. E, os surdos constituiram uma

comunidade particular, com cultura e lingua proprias. Brito (1989, p. 90) aponta que

As linguas gestuais-visuais sdo a Unica modalidade de lingua que
permite aos surdos desenvolver plenamente seu potencial linguistico
e, portanto, seu potencial cognitivo, oferecendo-lhes, por isso
mesmo, possibilidade de libertacéo do real concreto e de socializacéo

16 A “filosofia” aqui apresentada por Goldfeld (2002) trata da nogéo de que o surdo deve, a todo custo,
tentar aprender a modalidade oral da lingua para poder se aproximar o0 maximo possivel do padrao da
normalidade é rejeitada por essa filosofia. Isso ndo significa que a aprendizagem da lingua oral ndo
possa ser realizada pelo surdo, mas ndo é percebida como seu Unico objetivo educacional, nem como
uma possibilidade de minimizar as diferencas causadas pela surdez.
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que nao apresentaria defasagem em relacdo aquela dos ouvintes.
S&do0 o0 meio mais eficiente de integracao social do surdo.

De acordo com o Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educacéo Bilingue —
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, € percebida que a educac¢éo bilingue
de surdos esta “marcada por tragos da cultura surda, que precisam estar imersos nela,
pois integram-na e sao tragos inseparaveis da educagao bilingue”. Acrescenta ainda
outro importante fator quanto a cultura surda, que aliada as suas caracteristicas,

especificam que

A educacao bilingue de surdos estd marcada por tragos da cultura
surda, que precisam estar imersos nela, pois integram-na e séo tragos
inseparaveis da educacdo bilingue. Se a cultura surda ndo estiver
inserida no ambiente educacional, os surdos dificilmente terdo acesso
a educacéo plena como lhes é de direito e acabam por abandonar a
escola (BRASIL, 2013, p. 14).

Essa politica afirma o status linguistico da lingua de sinais e permite ao surdo
um lugar relevante na educacédo. Ainda € possivel observar como a inclusao passou
a ser defendida na escola e com isto o desafio de transforma-la em um espaco para
atender a todos, mudando principalmente as préaticas educativas. Para isso, 0 sujeito
surdo deve ser inserido nestes espacos de trocas e respeito as diferencas.

Santos (2023, p. 15) ressalta sobre a importancia da presenca de universitarios
surdos na graduacao e de que este fato ainda é recente. Assim, aponta como 0s
profissionais devem tratar a presenca do bilinguismo nesses espagos em “cabe a ele
atuar nos esclarecimentos sobre as politicas educacionais e linguisticas dos surdos
gue incidem diretamente sobre boas praticas profissionais, em contextos formativos
universitarios” e da importancia dos materiais apresentados aos sujeitos surdos e de
como “0 acesso aos textos académicos traduzidos em Libras discutidos em aula” s&o
fundamentais para que o desempenho dos conteudos académicos garantam o direito
ao surdo ao acesso em sua propria lingua.

Pode-se dizer entdo, que a educacdo bilingue ndo pode se dar de forma
separada da cultura surda. Ela necessita que seja difundida e propagada uma com a
outra. As duas se completam e necessitam que estejam presentes nas escolas para
gue os surdos se sintam familiarizados com o ambiente escolar e sintam-se motivados
a acompanhar esses espacos — lugar onde terdo experiéncias de vida com seus

companheiros de sala, sejam eles ouvintes ou surdos.
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Esse relatério da politica bilingue também afirma o status linguistico da lingua
de sinais e permite ao surdo um lugar relevante na educacgéo, onde ele possa ser visto
como um sujeito de experiéncias e saberes diferenciados, que pode transmitir e
ensinar aos ouvintes sua lingua, seus saberes e aprender com eles também. Ainda é
possivel observar diversas politicas educacionais passaram a ser defendidas na
escola e, com isto, o desafio de transforma-la em um espaco para atender a todos,
mudando principalmente as praticas educativas.

Para Witkoski e Douettes (2014, p. 41), “a conquista do ensino bilingue em
escolas de surdos, permanece em um campo de batalha”, dadas as circunstancias
para a comunidade surda, acrescenta que existe uma resisténcia a sua real efetivagao.
Ainda neste viés, trata-se que “devido as inumeras tentativas de subtrair esse direito,
0 qual acaba sendo revogado por meio da proposta de incluséo indiscriminada destes
alunos no ensino regular” e, o que se encontra sdo maiores possibilidades de incluséo
do que escolas/salas bilingues para sujeitos surdos, ocasionando embates para que
a comunidade surda tenha empregada de maneira efetiva a sua primeira lingua em

ambientes escolares. Quadros e Schmiedt (2006, p. 31) concebem que

Falar sobre a lingua por meio da propria lingua, passa a ter uma
representacdo social e cultural para a crianga e que sao elementos
importantes no processo educacional. Portanto, vamos conversar
sobre “aprender a lingua de sinais e a Lingua Portuguesa” usando e
registrando as descobertas através destas linguas.

Dessa forma, a educacao bilingue e o letramento para sujeitos surdos tém na
proposta educacional bilingue seu principal fundamento e a lingua de sinais deve ser
sua base linguistica. Lodi (2004) apresenta o reconhecimento que a educacao bilingue
deve compreender nesses espacos, 0 de que sua lingua seja valorizada pois é
importante na comunicagdo com o0 outro e assim para que se torne efetivo dentro dos
espacos do qual o sujeito surdo esteja inserido. Para que, assim, a lingua de sinais,
por sua relacdo social ou linguistica, seja o seu veiculo de comunicacédo e interacédo

social.
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2 GENERO TEXTUALY FICHAMENTO

Segundo Bakhtin (1997), toda comunicacao discursiva ocorre mediante algum
género, o qual ele define como tipos relativamente estaveis de enunciados. Marcuschi
(2002, p. 04) define género textual como “uma nogao propositalmente vaga para referir
os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais,
estilo e composicao caracteristica”.

Para Bakhtin (2000, p. 301-302), “os géneros do discurso organizam nossa fala”
e a nossa escrita, promovendo a interlocucéo entre os individuos e a acdo no mundo.
Ainda segundo ele, “se ndo existissem os géneros do discurso e se nao oOs
domindssemos, se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicacao verbal seria quase impossivel”.

Corroborando isso, Marcuschi (2002, p. 30) afirma que “Os géneros ndo sao
entidades naturais como as borboletas, as pedras, os rios e as estrelas, mas sao
artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano”. Para o autor, 0s
individuos recorrem aos géneros para interagirem e agirem na sociedade.

Logo, os individuos recorrem a modelos preexistentes nas interacées sociais.
Ainda, “ndo obstante, os falantes contribuem, de forma dinamica, tanto para sua
preservacao como para sua permanente transformacéo e renovacao. Essa explicacao
atende ao critério de criatividade nos usos dos géneros” (MARTINS, 2007, p. 173-
174).

Mais especificamente em relacdo ao género fichamento, ele resulta de um
trabalho intelectual que apresenta o registro de andlise e documenta as informacdes
mais acentuadas ou ideias (para o leitor) de uma obra literaria, cientifica ou filosofica.
Significa que o ato de fichar um texto constitui, em sintese, o que requer uma leitura
atenciosa do texto, seu entendimento, a assimilacdo das ideias principais e seu
registro escrito de modo coerente, conciso e objetivo.

Tanto académico ou cientifico, existe 0 empenho de dispor de forma ordenada
e método e estrutura aos conhecimentos, de maneira que obtenha informacdes de

novas ideias, equivale exatamente registrar de maneira adequada na obteng¢ao no ato

17 Neste trabalho, por se apoiar em autores do Letramento e da Linguistica Textual, trabalha-se com o
conceito de género de texto, a qual se apoia na concepc¢ao de género do discurso de Bakhtin e o Circulo.
Por isso, mantém-se essa terminologia quando se tratar de referéncia ao pensamento bakhtiniano.
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de coletar. Estas sequéncias de procedimentos sdo denominadas genericamente de
“‘documentacao”, e baseiam-se na capacidade de gerar apontamentos ao se coletar
material apropriado para pesquisa ou analise e estruturacdo de trabalhos académicos
ou cientificos (CAMPOS, 2022, p.01). Fichar um texto quer dizer

Sintetiza-lo, o que requer a leitura atenta do texto, sua compreenséo,
a identificacdo das ideias principais e seu registro escrito de modo
conciso, coerente e objetivo. Pode-se dizer que esse registro escrito —
o fichamento — é um novo texto, cujo autor é o "fichador", seja ele aluno
ou professor. A pratica do fichamento representa, assim, um
importante meio para exercitar a escrita, essencial para a elaboragao
de resenhas, papiro, artigos, relatérios de pesquisa, monografias de
conclusdo de curso etc. Além de ser uma das bases da leitura
académica (CAMPOS, 20022, p.01).

A seriedade do fichamento para a absor¢éo e realizacdo do conhecimento &
oferecida pela precisdo que tanto o estudante, como o docente e o pesquisador tém
de manusear uma quantidade consideravel de material bibliografico, cujo
conhecimento teorica ou fundamentado mais expressiva deve ser ndo sé adquirir
conhecimento, como também, documentada e registrada, para uso posteriormente em
suas producdes escritas, sejam elas de inicio a redacgédo cientifica (como os primeiros
trabalhos escritos que o estudante € requerido para elaborar na universidade); de
textos para aulas, palestras ou conferéncias, no caso do educador; ou, entdo, em
relatorio de pesquisa, elaboracdo de trabalho de conclusdo de curso, dissertacédo de
mestrado e tese do doutorado.

A técnica de fichamento tem a principal utilidade em aperfeicoar a leitura, tanto
na pesquisa cientifica, e aprendizagem dos contetdos das varias disciplinas que
agregam o curriculo académico na universidade. Tém diversas compreensdes e, por
resultante, diversas modalidades ou alternativas para dar conta desta atividade
académica, segundo achadas nos manuais de Metodologia Cientifica e, ha pouco
tempo, nos manuais de géneros académicos. O fichamento é na visdo de Campos

(2022, p.01)

Uma técnica de trabalho intelectual que consiste no registro sintético e
documentado das ideias ou informacdes mais relevantes (para o autor)
de uma obra cientifica, filosdfica, literaria ou até mesmo de uma
matéria jornalistica.
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Desta forma € compreensivel a relevancia da técnica empregada durante o
registro das informagdes mais relevantes da qual o fichamento pode ser composto. O
sujeito surdo, possuidor de uma comunicagdo Vvisual, conseguira ocupar com
autonomia o emprego ou a utilizacdo do fichamento académico.

O fichamento tem como atributo a elaboracdo de texto com o designio de
registrar e armazenar dados de livros e documentos para possiveis consultas. E o
armazenamento dos conteudos acentuadas destes escritos adotam um padrdo com
todas as informacdes, de maneira que a analise posterior para estudos ou outras
conclusdes, seja simples, pratica e enriquecida.

O fichamento faz que o sujeito esteja a frente de um determinado material e
com a utilizacdo de fichamento cria uma afinidade com os contetudos. Esse género
trata de uma forma de registrar um conhecimento gerado, o que auxilia na hora de
identificar elementos de obras e demais materiais académicos como dissertacoes,
textos, artigos, teses, entre outros, fazendo que os materiais sejam percebidos com o
mesmo prisma de resumos de diversos outros trabalhos. E “as fichas constituem
valioso recurso de estudo de que se valem os pesquisadores para a realizacdo de
uma obra didatica, cientifica e outras” (MEDEIROS, 2006, p. 115).

O género fichamento objetiva: a) identificar as obras examinadas; b) registrar
0 conteudo das obras; c) registrar as reflexdes trazidas pelo material de leitura; d)
organizar as informacdes adquiridas. Ou seja, os fichamentos, além de permitirem a
selecéo dos dados mais relevantes dos textos e a organizacdo dos textos estudados,
trabalham como arquivamento dos conteudos e instrumento de aprendizagem.

O fichamento € um género elaborado em um sistema de notas e contendo
informac@es acerca de um determinado texto, sendo dele possivel separar, guardar e
organizar informacfes e dados importantes para momentos de estudos futuros.
Podendo ainda conter informacdes colhidas posteriormente em novas buscas em um
momento diferente (FONTENELLE, 2017).

Destaca-se a ideia de que as consultas sejam viabilizadas de maneira segura
e rapida, por isso as informacgdes no fichamento precisam estar nessa dindmica de
acesso, para que os dados registrados sejam realmente informacdes precisas e
necessarias para que, futuramente um novo pesquisador ou na retomada do mesmo
autor para um determinado texto fichado, tenha sempre em méaos as informagbes

antes coletadas nesse registro de ficha.
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Fontenelle (2017) define que essa técnica de estudo consiste na pesquisa,
orientacao e catalogacédo de citacdes para embasar a pesquisa. Apos ter a definicdo
do tema, insere-se na pesquisa as fontes para a composi¢ao do estudo no fichamento.
Assim escrever o que for necessario e também o que for Gtil para que garanta grande
rendimento a sua redacdo. Sendo o fichamento capaz de realizar possibilidades em
catalogar diversas obras, faz que o leitor consiga conhecer melhor o seu contetdo.

O conteudo do fichamento, de acordo com Lakatos e Markoni (2001, p. 51),
padroniza-se pela seguinte estrutura:

e Indicacéo bibliografica — mostra a fonte da leitura;

e Resumo - sintetiza o contetdo da obra;

o Citacdes — apresenta as transcrigdes significativas da obra;

e Comentarios — expressam a compreensao critica do texto, norteando-se ou hdo
em outros autores e outras obras;

e Ideacdo — coloca em destague as novas ideias que surgiram durante a leitura
reflexiva.

A sequéncia apresentada elucida como o género fichamento deve ser
constituido a partir de seus elementos caracteristicos, perpassando por uma gama de
outros fatores que contribuem para que, em outros momentos, também sejam
compreendidos. A ordem demonstrada pelas autoras trata de um estilo de fichamento,
0 qual se caracteriza pela compreensao critica do texto, que consiste ou n&o por outros

autores e outras obras.

Figura 1: Esquema de estrutura de um fichamento

Tipos de Fichamento

Fichamento de Fichamn'ro de Fichamento de
Livro Texto Citacao

ANOIACAIAe Aponamenios ianscricaoNde
COMeNTIarnoe: HUEN ESHIEN N0, pParieSid oM exXd o
SOPReENAN0O YA coir2 il clz) dzlpzl dosraeioe
parasresennan ezl rzocdclifezlo]
AULAS E CRITICAS APRENDIZAGEM DE PESQUISAS
LITERARIAS CONTEUDO CIENTIFICAS

Fonte: Fontenelle (2017).
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Em consonancia com a informacgao anterior, Medeiros (2008) apresenta um

guadro com as seguintes diretrizes para estruturar um fichamento.

Tabela 1: Estrutura do Fichamento
PARTE I - DO FICHAMENTO {;ESPE{ZT[_}S TE.CNH_:{}S}
1. Indicacio ibliogrifica;

2. Palavras-chave;

3. Informacoes sobre os autores;
4. Objenvos do trabalho.
PARTE 1T - DO FICHAMENTO (TEXTQ)

5. Resumo;

6. Citacoes prineipais do texto;

7. Prncipais autores citados;

8. Comentinos pessous.

Fonte: Medeiros (2008, p. 33).

Os principais fichamentos por Fontenelle (2017) sé&o: bibliografico — que nesse
tipo de fichamento de livro, as principais ideias do artigo sdo abordadas de forma mais
completa; teméticas ou texto — 0 que acontece por uma sintese das principais ideias
da obra ou do artigo lido; citacdo — que deve transcrever o texto como esta, nas
préprias palavras do autor; resumo — o qual se apresenta o resumo da obra, indicando
as informacdes principais.

Ainda é possivel que o sujeito redna as informacdes Uteis e necessérias a
elaboracao do texto de revisdo. Ao trabalho de fichamento, precede uma leitura atenta
do texto e que essa leitura se afaste do subjetivo. Existem varios tipos de fichamento,
nos quais podem ser encontrados: bibliografia, citacdo, resumo, parafrase, esboco,
entre outros, Medeiros (2006).

Os tipos de fichamento por Medeiros (2006, p. 97) compreende a seguinte
definicdo, visto que “constituem um valioso recurso de estudo de que se valem os

pesquisadores para a realizacao de uma obra didatica, cientifica e outras”.
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Figura 2: Tipos de fichamento por Medeiros

Tipos de
Fichamento

Leitura Tematicas Autores Citagdes Trabalho

Compreende problematizacgtes,
sugestdes — ligacdo entre ideias
e secoes do plano de ideias.

Fonte: do autor.

O fichamento pode ser estruturado entre diversas formas, o que comporta sua
utilizacdo nas mais diversas situacdes. A aprendizagem e a percepcdo do material
podem definir a sua funcdo. Dado o conceito de fichamento e as caracteristicas o
sujeito pode tomar parte desta técnica para o emprego ou sua finalidade académica.

Desses tipos, foi selecionado o fichamento de parafrase por escolha em termos
de andlise entre a citacao direta utilizada para a producdo de um fichamento e a
posicdo do sujeito que toma esses materiais para si com uma percepcao de trazer um

Novo posicionamento através de um novo registro textual.

2.1 Producao escrita no ensino superior: em foco o fichamento

Uma das consideraveis instituicbes sociais, 0 ensino superior, em que 0
aprendizado é formado e reproduzido, a atividade com a elaboracao textual redigida
com propositos e finalidades caracterizadas € um aprendizado bem normal e habitual
independente da area do entendimento que vem estudando ou cursando. Logo que
ingressam alguma universidade, os académicos sado conduzidos a elaborar diferentes
textos, desde resumos faceis de artigos e livros, até mesmo o0s textos mais

complicados, como a elaboragéo de trabalho de concluséo do curso (monografia).
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Dessa maneira, “seja para atender os requisitos de um componente curricular do curso
ou para compartilhar o resultado de uma pesquisa com grande relevancia social, os
alunos sentem a necessidade de escreverem uma variedade de textos” (MOTTA-
ROTH; HENDGES, 2022, p.01).

No entanto, muitos educandos iniciam a faculdade tendo complicagbes no
momento de escrever algo solicitado pelo docente, normalmente, originado de um
ensino basico de ma qualidade (RIOLFI; IGREJA, 2010). Por esse motivo, diversas
instituicdes oferecem disciplinas focadas para a elaboracéo de textos académicos, por
exemplo, as disciplinas de Producgdo Textual e de Metodologia do Trabalho Cientifico
e outras, que vem promover a evolucao de capacidades e aptiddes comunicéveis dos
educandos. Ademais, levando em consideracao os apelos de docentes e académicos,
diversos manuais didaticos sdo elaborados e empregados em universidades com o
designio de dar aos académicos principiantes elementos que os contribuem no
procedimento de elaboragéo de textos.

E os indispensaveis géneros textuais que sdo geralmente elaborados na
universidade, destacam-se “o resumo, a resenha, o fichamento, o relatério, o artigo
cientifico (ou artigo académico), a monografia, entre outros” (MOTTA-ROTH,;
HENDGES, 2022, p.01). Para Motta-Roth e Hendges (2022, p.01),

Esses e outros géneros produzidos no meio académico podem ser
identificados considerando as peculiaridades e as especificidades com
gue sao construidos, principalmente em relacao ao tema e objetivo do
texto, publico-alvo para quem escrevemos, a natureza e organizagao
das informagdes que incluimos no texto.

Atualmente, o fichamento encontra-se na metodologia de varios planejamentos
de disciplinas ou de componentes curriculares em diversos cursos de graduacao e
pos-graduacédo. Em razdo de que o fichamento oportuniza que o educando estruture
e organize a pesquisa de maneira clara, compreensivel, com intencdo de que
gradualmente conduza as leituras necessérias para a elaboracdo de seu estudo.
Dessa forma, “o fichamento compreende um modo de documentagdo do
conhecimento adquirido, pois, durante as leituras, o aluno registra nas fichas as ideias
principais do texto lido, podendo manusea-las com facilidade e utiliza-las quando
necessario” (CAMPOS, 2022, p.01). Marconi e Lakatos (2005, p.48) assinalam que a

utilidade do fichamento se destaca por conta que para esse género



48

Deve-se tentar convencer o aluno da importancia, necessidade e
utilidade das fichas, principalmente por facilitar o desenvolvimento das
atividades académicas e profissionais. Procurando apresentar a
utilidade do fichamento, essas autoras destacam que este género )
permite a ordenacdo do assunto, Il) ocupa pouco espaco, lll) pode ser
transportado de um lugar para outro, dentre outros aspectos.

Assim, Henrique e Medeiros (2022, p.01) expdem os trés tipos de fichamento:
‘) Fichamento de transcricdo (ou citacdo direta); 1) Fichamento de indicacéo
bibliografica; e Ill) Fichamento de resumo”. E Marconi e Lakatos (2005, p.46) buscam
formar uma especificagao valiosa detalhadamente, “acrescentando a estes, mais dois
tipos de fichamentos: Fichamento de esbogo e Fichamento de comentario”. Esses
modelos de manuais de metodologia de escrita cientifica sdo partilhados por diversos
escritores, por exemplo, Severino (2000), Garcez (2002) e outros. Conforme Campos
(2022, p.01) o fichamento possui como funcgéo

A de contribuir com o desenvolvimento do aluno no que se refere a
producdo de textos. A pratica do fichamento ndo deve ser
compreendida como uma simples copia de fragmentos de um texto
original, mas constitui-se na produg¢do de um novo texto, no qual seu
autor — seja ele aluno ou professor — é o “fichador”.

E visto que, além do fichamento compor-se em um texto novo, é um género
textual que parte para a compreensao da palavra do outro, pois, em fichamento, o
autor registra e documenta informacdes, ideias etc. Segundo Bessa et al. (2011, p.
2068),

Referendar-se no discurso do outro é um requisito basico na escrita de
textos académico-cientificos, principalmente em textos de iniciantes,
nos quais o reconhecimento da autoridade da area é uma das
condicbes necessarias para a instauracdo da cientificidade. E o
fichamento otimiza esta tarefa, pois, quando o aluno ficha um texto, ele
seleciona as informacdes mais centrais sobre determinado tema, que
poderdo ser citadas seja em um artigo, um relatorio de pesquisa, uma
monografia ou qualquer outro género que ira produzir.

Analisado pelo viés da importancia desse género textual, como “a pratica
continua do fichamento contribui para que o estudante aprimore pontos de vista e
julgamentos, percebendo que um pequeno trabalho inicial se reverte em ganho de
tempo futuro, quando for preciso escrever sobre determinado assunto” (MARQUES
JR, 2022, p.01).
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Inclusive, o fichamento possibilita a evolucdo de uma agilidade precisa na

elaboracao das escritas de textos no ambito académico, sendo o “parafraseamento”.

Em uma pesquisa atual, Bernardino (2022, p.01) afirma que, “com alunos concluintes

do Curso de Letras de uma universidade publica brasileira apontou lacunas no

desempenho dos alunos na pratica do parafraseamento”. Assim, os estudantes vieram

confirmar dificuldade em elaborar sintese e, que o esclarecimento da descricdo e

mesmo explanacao de ideias, ficando preso de maneira notavel nas categorias da fala

do texto-fonte. De acordo com a mesma autora,

O trabalho com o fichamento que explore a compreensdo do aluno
sobre o texto fichado e ndo a simples transcricdo pode ser uma das
possibilidades de se preencher lacunas como estas, pois quando o
aluno ficha um texto procurando extrair dele as informagfes mais
centrais, ndo fazendo apenas uma transcricdo ipsis literis, mas
imprimindo no fichamento sua compreenséo sobre o texto lido, estar
desenvolvendo a habilidade do parafraseamento do discurso do outro,
de saber dizer o dito de outro modo além daquele exposto no texto-
fonte. E isto é fundamental na escrita de qualquer género da esfera
académica (BERNARDINO, 2022, p.01).

Vale ressaltar que o aluno necessita apresentar cautela na realizacdo de seu

fichamento, tendo uma descricdo conexa com as escritas apresentadas do texto-fonte

que esta sendo fichado.

Na realidade,

E importante pensar nisso porque, muitas vezes, ao tentarem
parafrasear um texto-fonte, alguns alunos podem distorcer o dito pelo
autor, apresentando uma compreensdo que se distancia daquela
exposta no texto-fonte. Com isso ndo estamos querendo dizer que o
fichamento enquanto uma reformulacdo parafrastica ndo permite a
construcao de novos significados, ultrapassando os limites do texto-
fonte (BERNARDINO, 2022, p.01).

E que o aluno precisa deixar claro em seu fichamento o que foi escrito
por ele e o que corresponde a redacao do autor do texto fichado. Até
porque acreditamos que ambos — o fichamento e o texto fichado —
compreendem situacdes enunciativas diferentes, produzidas em
contextos diferentes e com propdsitos comunicativos especificos e,
portanto, ndo correspondem a um unico texto. Uma das formas de
distingui-los corresponde ao emprego de recursos tipograficos, quais
sejam as aspas e o italico, que delimitam o que foi escrito pelo produtor
do fichamento e o que foi dito pelo autor do texto fichado
(BERNARDINO, 2022, p.01).

Neste sentido, o fichamento vem refletindo que um género consente ao aluno
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como elaborador de texto ou melhor dizendo, “além de resumir ou transcrever
fragmentos relevantes de um texto, o aluno precisa deixar explicito no fichamento sua
compreensao sobre o que esta sendo fichado, de forma clara e coerente”, Bernardino
(2022, p. 01). Portanto, nessa visdo do fichamento, a voz do aluno precisa aparecer
perante a voz do autor, como também, de outros que constem no texto, assim, ficando
claro que ambas precisam ser incluidas na elaboracgéo textual.

Em vista disso, na universidade € preciso trabalhar com género textual em
fichamento, vindo assim, ter uma ampliacdo maior perante aos manuais com metodo
em redacao cientifica, que entendem o fichar como parte recortado de um texto. Como
destaca Swales (1990, p.19), “o conhecimento em torno do texto em si ndo é suficiente
para quem precisa redigir no contexto académico; sdo necessarios conhecimentos
além daqueles inerentes ao préprio texto”. Portanto, atividades com os géneros
académicos precisam investigar o entendimento do aluno, estimulando a elaboracéo
e propagacao da compreenséo cientifica.

O fichamento é uma forma caracterizada pela investigacdo do ato de registrar
(fichar) todo o material necessario para a compreensao de um tema ou de determinado
texto. Medeiros (2005) destaca que este arquivo consiste no registro de resumos,
opinides, citagdes e “tudo o que possa servir como embasamento” (p. 114) para a
redacao do texto que se tem em vista.

Portanto, o fichamento faz com que o sujeito esteja a frente de um determinado
material e com a utilizac&o de fichas cria uma afinidade com os conteudos. Assim, 0
fichamento € uma técnica de estudo, elaborado em um sistema de notas e contendo
informacdes acerca de um determinado texto, sendo dele possivel separar, guardar e
organizar informacfes e dados importantes para momentos de estudos futuros.
Podendo ainda conter informacdes colhidas posteriormente em novas buscas em um
momento diferente (FONTENELLE, 2017).

Dentre os tipos de fichamento, esta o fichamento por parafrase, em que ha a
transcricdo textual, fazendo sua reproducéo fiel das frases que se pretende usar no
trabalho, apresentando, ao lado sua parafrase, ou seja, a mesma ideia trazida
anteriormente com essas informacdes escritas em outra redacéo. A parafrase consiste
em retomar o texto e reapresenta-lo com outra configuracao linguistica (HILGERT,
1997).

7

Parafrasear é, dentro do processo de construcdo do texto, uma
atividade lingtistica de reformulacéo, por meio da qual se estabelece
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entre um enunciado de origem e um enunciado reformulador uma
relacéo de equivaléncia semantica, responsavel por deslocamentos de
sentidos que impulsionam a progressividade textual (HILGERT, 1993,
p.114-115).

Em outras palavras, a parafrase ndo pode ser entendida simplesmente como
uma mera substituicdo de palavras por outras equivalentes, encontrando sinébnimos,
porque se trata da reformulagéo do texto de maneira clara e inteligivel para que outros
sujeitos o leiam e o compreendam.

Assim sendo, a parafrase é o desdobramento de um documento ou texto de um
livro, porém conservando as ideias do texto-fonte, ou melhor dizendo, “parafrasear é
explanar as palavras de um texto por diferentes de significados semelhantes,
preservando, todavia, as ideias originais” (MEDEIROS, 2006, p.176).

Desse modo, a parafrase tem como designio explanar um texto complexo em
uma linguagem mais compreensivel. Abrangendo o desenvolvimento de um texto, a
explicacdo, o comentario, o resumo sobre ele, ou seja, o efeito de substituir uma
palavra por outra comprova a parafrase que mais se corresponde ao original
examinado (MEDEIROS, 2006).

Outros manuais asseguram que o fichamento é uma maneira excelente de
manter um registro de tudo o que se |€, de modo que depois de se fazer um bom
fichamento de um texto ou de um livro, nunca serd necessario recorrer ao original
novamente (GARCEZ, 2002).

Nesses termos, o fichamento é compreendido como uma fiel transcricdo do
original, ou seja, o aluno seleciona os fragmentos que mais lhe interessam e os
transcreve ipsis literis'®. Marconi e Lakatos (2005, p. 48) também enfatizam o
fichamento enquanto transcricdo quando afirmam que o aluno “deve transcrever com
0 maximo de exatidao e cuidado” ao fichar um texto.

Mesmo existindo varios tipos de fichamento, como citado acima, muitos
professores de metodologia do trabalho académico — ou de outras disciplinas de
orientacdo a producdo textual — de vérias universidades, resumem o trabalho com o
fichamento a atividade de transcricdo (CAMPOS, 2010). No entanto, pensar o
fichamento apenas como um género que facilitara a ordenagédo de conteudos lidos

pelos alunos — por meio da transcricdo — parece ser uma viséo reducionista. Ao passo

18 Traduzindo para a Lingua Portuguesa como “nos mesmos termos” ou “tal como esta escrito”.
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que também pensé-lo enquanto um género que permite registrar tudo o que se |é
parece ser uma visdo excedente e genérica.

Espera-se ainda que esta pesquisa com o género textual fichamento para
sujeitos surdos, oportunize aos discentes, uma ampliacdo de conhecimentos
fundamentais para a producao desse género textual e que analisado em fichamento

de parafrase, construa uma base que contribua para sua formacgéo académica.
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3 TRABALHANDO O GENERO TEXTUAL FICHAMENTO COM SUJEITOS
SURDOS

Esta secdo trata do género textual fichamento com sujeitos surdos, dando
encaminhamento a secdo anterior sobre o género textual fichamento. Ressalta-se aqui
a importancia do ambiente de ensino ao sujeito surdo e da escolha do género textual
fichamento como uma possibilidade de apropriacéo da parafrase as leituras utilizadas
em Lingua Portuguesa como segunda lingua de sujeitos surdos.

Tendo a necessidade do protagonismo para esses sujeitos, Gianotto (2020, p.
75) corrobora com a reflexdo de que o sujeito surdo no processo de incluséo teve
muitas adversidades e que isso dificultou que a comunidade surda escrevesse um

protagonismo na historia de seu povo. O autor elucida que

[...] todas as conquistas para cada comunidade surda é resultado de
uma heranga linguistica que resistiu ao tempo, as imposicdes
linguisticas e ao isolamento e invisibilidade social. Ndo fosse aqueles
tempos sombrios que visavam a ocultacao da pessoa com deficiéncia
em sociedade, teriamos, na tabela cronolégica, um extenso rol de
surdos protagonistas e, consequentemente, representantes
socialmente.

O fator de apropriacdo dos géneros textuais deve ocorrer da maneira mais
adequada quando se esta inserido em um ambiente académico, visto que 0 sujeito
surdo parte de um processo de incluséo e que, em sua formacao, 0os géneros textuais

tém um papel determinante de construcao de informac¢des em sua lingua.

3.1 Os surdos entrevistados na pesquisa

Apresenta-se uma breve descricdo dos sujeitos e, nas proximas subsecdes, um

conjunto de informagfes obtidas com os surdos entrevistados durante o periodo de

doze a dezoito de janeiro do ano de dois mil e vinte e dois!®. Nesta pesquisa, 0s

19 As entrevistas foram registradas em videochamada pela plataforma Google Meet e estao transcritas
na integra dentro dos apéndices ao final da dissertacdo, respeitadas as identidades, e utilizadas nessa
subsecado para a conducdo de como o género textual fichamento esté inserido na formacédo desses
sujeitos surdos.
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entrevistados tém idade entre vinte e quatro (24) e trinta e quatro (34) anos, sendo
representados como sujeitos surdos, pelas letras “B”, “D”, “J” e “T".

Para a selecédo dos surdos entrevistados, houve o critério de que o0s sujeitos
participantes fossem egressos de um curso de graduacédo, jA possuindo o nivel
superior e com o0 conhecimento prévio obtido nos respectivos cursos sobre 0s géneros
textuais e, em especifico, o fichamento. Destarte a pesquisa contempla surdos que
tenham em seu respectivo historico alguma passagem sobre a teméatica selecionada
para que assim fosse analisada a sua percepcdo e como esse género textual foi
atuante durante seu percurso académico.

Vale ressaltar que muitos sujeitos surdos em potencial estariam eleitos para a
pesquisa, mas que ainda ndo possuiam um curso de graduacdo concluido e,
percebida sua fluéncia linguistica na Lingua Brasileira de Sinais, trariam grande
contribuicdo para a coleta de dados, bem como os surdos que ainda estéo no decorrer

de algum curso de graduacao entre licenciatura ou bacharelado.

Tabela 2: Corpus da pesquisa/ Participantes

Formacao Entrevistados

Bacharelado/ Sujeito B*
Licenciatura
Bacharelado/ Sujeito D*

Licenciatura

Bacharelado Sujeito J*

Licenciatura Sujeito T*

Fonte: o autor.

A selecdo dos surdos entrevistados foi a partir da necessidade da pesquisa
sobre o contato adquirido com o género textual fichamento, assim seriam sujeitos que
estivessem inseridos na graduacgdo ou que fossem egressos de qualquer curso (area)
de formacdo entre Licenciatura ou Bacharelado. Ainda fica registrado o fator de

residéncia desses sujeitos, para que as informacdes nao fossem muito especificas a
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partir de uma determinada ou Unica regido e que também 0s sujeitos ndo tivessem
vinculo ou proximidade com os demais entrevistados.

Os surdos entrevistados apresentam a caracteristica da surdez severa ou
profunda (com perda unilateral ou bilateral acima de 70 dB?°), e todos tém a Libras
como sua primeira lingua.

Feita a abordagem inicial, os entrevistados apresentaram quais sado suas
respectivas formacdes entre cursos de licenciatura como Letras-Libras, Pedagogia e
Quimica e em cursos de bacharelado como Psicologia e Sistema da Informacéao.
Alguns desses sujeitos estdo atualmente matriculados em programas de pés-
graduacdo strictu sensu em mestrados e doutorados realizados em instituicbes
publicas brasileiras.

Os entrevistados estdo residindo em estados e regides brasileiras distintas
entre as regides Sul (Parana), Nordeste (Bahia) e Norte do Brasil (Amapa). A maior
parte desses sujeitos atua na area da educacao, e apenas um sujeito esta inserido em
uma empresa no setor administrativo, vinculado dentro do cinco por cento (5%) das
vagas destinadas a Pessoa com Deficiéncia (PcD), de acordo com o Decreto n° 9.656,
de 27 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018). Interessante destacar que esse decreto
altera a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) e o Decreto n°® 5.626, de
22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) que define no

Art. 1° O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, passa a
vigorar com as seguintes alteracoes:

"Art. 26. O Poder Publico, as empresas concessionarias de servicos
publicos e os 6rgaos da administracao publica federal, direta e indireta,
deverdo garantir as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o seu
efetivo e amplo atendimento, por meio do uso e da difusdo da Libras e
da traducdo e da interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.
§ 1° Para garantir a difusdo da Libras, as instituicbes de que trata
o caput deverdo dispor de, no minimo, cinco por cento de servidores,
funcionarios ou empregados com capacitacdo basica em Libras
(BRASIL, 2018, p. 01).

Tendo, assim, assegurada vaga de emprego junto a demais pessoas com
deficiéncia (PcD) e sendo o unico sujeito surdo nessa empresa. Esclarecidos esses
pontos de formacdo e dados pessoais, juntamente com informacdes de atuacao

profissional, a entrevista passou com o direcionamento do conhecimento e da

20 Decibéis.
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concepcao entendida pelo género textual do fichamento académico, abordando o
conhecimento que esses individuos obtiveram durante sua vivéncia académica.
Na proxima secdo, analisa-se a concepcdo sobre fichamento para o0s

participantes da pesquisa.

3.2 Concepcéo de fichamento para os participantes

Para a analise da categoria “concepgédo de fichamento académico”, foram
realizadas duas questbes, as quais serviram de base para esta subsecao, que, de
acordo com a entrevista, sdo apresentadas como as questées de numero quatro e a
questdo de numero cinco: “Qual € o seu conhecimento sobre a tematica de ‘géneros
textuais’?” que discorre em prosseguimento para a proxima questao, especificamente
sobre o fichamento académico: “Vocé conhece o fichamento académico? E sobre o
fichamento de parafrase?”. Entre as respostas obtidas durante as entrevistas, a
concepcao de fichamento académico como género textual foi respondida por maneiras
distintas. O conjunto de respostas serviram para a analise apresentada a seguir.

Nas respostas a quarta questao, dois sujeitos (Sujeito B* e Sujeito J*) revelaram
nao entender com exatiddo o que seria um género textual. O Sujeito B*, ao ser
guestionado, dirigiu-se ao entrevistador e perguntou se o género textual seria o
“conteudo de estudo”; j& 0 Sujeito J* introduziu ao final do questionamento da primeira
questdo a seguinte duvida: “Exemplo de género, dé um exemplo?”. Apontadas tais
davidas, esse momento da entrevista foi contextualizado pelo entrevistador por alguns
exemplos de géneros textuais, como para o Sujeito J* em: “fabula, o proprio
fichamento [...] artigo, resumo, vocé conhece alguns desses géneros textuais?”, fala
do Entrevistador.

Na entrevista com o Sujeito B*, o Entrevistador citou como exemplos os géneros
“biografia, artigos, poema, poesias, prosas, piadas, literatura”, para que o entrevistado
surdo pudesse nortear seus relatos e compreender com qual desses géneros ja teve
maior contato ou se recordou com naturalidade durante seus relatos.

No periodo académico, o Sujeito B*, o Sujeito T* e 0 Sujeito J* discorrem sobre
0 género textual resumo, que foi apontado como op¢do de emprego durante os

estudos em algumas disciplinas. Complementa o Sujeito J* o relato com respostas
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muito curtas, trazendo informacdes de uso desse género durante a graduacdo, como
“na faculdade eu fiz".

Percebido nessa primeira parte de questionamentos, 0s sujeitos reconhecem
em menor quantidade os géneros textuais. Os géneros citados espontaneamente na
fala dos participantes foram resumo e artigo cientifico. Contudo, para se chegar a isso,
o Entrevistador precisou complementar a pergunta com alguma informacdo e com
exemplos.

Apenas o Sujeito T* foi mais especifico ao se recordar sobre a tematica de
géneros textuais sem a inferéncia de questionar ao entrevistador para que pudesse
explicar com algum exemplo ou refazer a mesma questao para responder. Nesse

sentido, Sujeito T* aponta que

Entdo, eu lembro um pouco, eu aprendi sobre os géneros textuais
guando eu estava estudando a disciplina do mestrado, em relacdo a
géneros textuais, as perguntas os textos, a leitura de texto, exemplo.
[...] textos formais e informais, a respeito de como utilizar os verbos,
varios tipos na leitura desses géneros textuais, textos informativos
como jornal, poesia, diversos tipos, principalmente voltados a
comunicacao, o objetivo desse texto, eu lembro um pouco sobre isso
(Sujeito T*).

Em sua fala, percebe-se que a aprendizagem do género deu-se no curso de
mestrado e o foco esteve em questbes linguisticas (utilizacdo de verbos). Nota-se
confusdo entre a concepcao de género (enunciados relativamente estaveis) com a de
texto (mobilizacdo, realizacdo dos géneros) e com tipos textuais (informativos).
Marcuschi (2002) diferencia géneros de textos e de tipos. Para ele, os tipos sao
limitados a narracdo, descricdo, argumentacao, exposicao e injuncéo e se referem a
construcdes linguisticas; jA os géneros sao inUmeros e apresentam caracteristicas
sécio-comunicativas proprias, determinadas pelos contextos, conteludos tematicos
(temas mobilizados), construcdo composicional (estrutura) e estilo (marcas linguistico-
discursivas); o texto, por sua vez, é a realizacdo dos géneros.

Quando indagado sobre o fichamento académico, os participantes Sujeito B*,
Sujeito J* e Sujeito T* relataram se lembrar vagamente dele por ja o ter produzido.
Somente o Sujeito D* afirmou desconhecer o género. Nenhum entrevistado afirmou

conhecer o fichamento de parafrase. O Sujeito B* apresenta que

A respeito do titulo, resumo, alguma coisa da estrutura em
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profundidade ndo, mas conheco. Depende, por exemplo, agora no
doutorado a professora acaba me provocando para ver o que eu acho,
€ um estudo mais pesado e eu tento colocar conclusdes (Sujeito B*).

Nessa fala, percebe-se a influéncia do professor na produgcdo de textos
académicos. Também se nota o enfoque dado especialmente a estrutura do género,
e ndo a questdes relacionadas ao estilo e ao contetdo tematico.

Depois de apresentado o género e esclarecido o entendimento desse termo, 0
momento seguinte sobre o que é um fichamento académico obteve um retorno com

mais informac¢des, como mostra a fala que segue:

Também lembro, eu estudei também na disciplina do mestrado,
explicagcdo, tem no fichamento o que significa, informacgéo salva, os
textos, exemplo: faco leitura do texto, de artigos (Sujeito T*).

Nesse trecho, o participante revela que estudou o género na pés-graduacao e
que o fichamento era utilizado como forma de registro de estudo (“informacgéao salva”).
Ainda, ele demonstra se recordar da necessidade de ler os textos para que pudesse
produzir os fichamentos.

Outra fala do participante expde seu conhecimento alguns componentes de um
fichamento, indicando a presenca da referéncia e do resumo do texto (no caso do

fichamento por resumo).

De varios outros géneros de texto pra ajudar a fazer esse fichamento,
preciso colocar a referéncia do resumo dentro do fichamento para
colocar essas informagfes que sdo parecidas naquele objeto que foi
pesquisado, € mais ou menos isso que eu lembro” (Sujeito T¥).

Esses dados mostram um conhecimento vago a respeito do fichamento,
possivelmente porque os participantes ndo aprenderam de fato a produzir esse género
ou porque deixaram de produzi-lo apos o término dos estudos. Entende-se, com isso,
gue a escrita de fichamentos ndo é tomada por esses sujeitos como uma pratica
corrente de estudos, mas era utilizada em geral como atividade solicitada pelos
professores, como ficou implicito na entrevista com o Sujeito B* (“agora no doutorado
a professora acaba me provocando para ver o que eu acho”) e com o Sujeito D*
(“dentro da faculdade depende do professor que pede pra fazer o fichamento”). Logo,
prevalece a concepcéo de fichamento como atividade avaliativa e como forma de

registro de dados.
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Ficou claro nas respostas do Sujeito J* que a producdo de fichamentos é uma
atividade recorrente, muitas vezes utilizada como instrumento avaliativo: “Os
trabalhos, os fichamentos, nas tarefas, nos trabalhos que utilizava como fichamento,
ajudava na construcdo, na somatéria das notas”.

Dessa forma, a préxima subsecéo partiu para referéncias que os sujeitos tinham
do fichamento, podendo aqui de maneira mais ampla, mas nédo aprofundada, explorar

0s recursos da qual se utilizou nesse periodo.

3.3 Tipos de fichamento dos sujeitos entrevistados

A questado apresentada aqui foi a pergunta de nimero seis que discorreu sobre:
“Caso afirmativo, qual referéncia vocé possui, conhecimento sobre a tematica do
fichamento ou uso durante sua pratica académica?” Destacando que o sujeito “pode
lembrar o formato que vocé utilizou na faculdade se foi ficha um texto corrido, escrita,
em varios formatos, um exemplo hoje que vocé pode trazer, vocé tem esse recurso,
vocé se recorda?”.

Para a producdo do fichamento, os quatro participantes relataram utilizar
programa de edicao de textos, mais especificamente o Microsoft Word, néo foi citada
a utilizacao de fichas fisicas para a pratica de escrita desse género: “Eu usei digitacao,
word” (Sujeito T*); “eu usava fichamento escrito também no word, digitado” (Sujeito
D*); “Sim, eu sempre fiz no computador, sempre coloquei no computador” (Sujeito B*).

Sujeito T* foi enfatico ao optar pelo uso em Word, pois demonstra sua
percepcdo ao escrever manualmente, como em “Eu usei digitagcdo, Word, sim eu
utilizei o Word. Escrito, tenho dificuldade, escrever, lembrar a escrita, mas agora no
Word eu tenho mais facilidade de organizacdo, eu acho mais facil Word”. Acredita-se
que isso se deva ocorrer ao Sujeito T*, realizado o fichamento através do formato
digital Word, pela maneira como o préprio meio de correcéo dos termos da escrita da
Lingua Portuguesa facilita a composicdo dentro das palavras, ja que o préprio
programa gera a correcdo automatica do texto. Além disso, 0 uso desse programa
auxiliou a “lembrar a escrita” das palavras, sendo utilizado como recurso mnemonico
e visual.

Para a producédo desse género textual, o Sujeito B* esclareceu a utilizagédo

desse recurso pelo formato digital e que sempre aconteceu no computador, inclusive
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por conta de realizar uma pesquisa. Supde-se, aqui, a praticidade de termos digitados
gue podem ser alterados sempre e guardados para serem utilizados toda vez que for
necessario com prontiddo. Esse participante relatou que, apesar de escrever no papel,
sempre digitou seu texto: “entdo escrito no papel e depois passei pro computador
sempre, e também pesquisando na internet”.

O Sujeito T* aponta ainda que a utilizacdo do género textual fichamento era
muito frequente, mas o tipo de fichamento que mais foi citado foi o fichamento de
resumo, que explicitou na sua producéo a insercéo do resumo e das referéncias dentro

do fichamento, transposto pelo Sujeito T*:

De vérios outros géneros de texto pra ajudar a fazer esse fichamento,
preciso colocar a referéncia do resumo dentro do fichamento para
colocar essas informagfes que sé@o parecidas naquele objeto que foi
pesquisado, € mais ou menos isso que eu lembro.

A utilizacdo do fichamento e o tipo de fichamento, sendo apontado o
bibliografico e o fichamento de resumo que foi empregado nesse periodo de
graduacéo obtiveram resultado positivo para a formagéo do sujeito surdo, visto que
relataram a importancia dos géneros textuais dentro dos ambientes de ensino
superior, mas que a compreensdo e a vivéncia desses, durante esse periodo
académico, ndo foi efetivado da maneira mais adequada quando respondidos os
entrevistados. ISso porque 0s sujeitos entrevistados confirmaram que o fichamento os
auxiliou e ajudou na aprendizagem, ao passo que, ao realizar as leituras de livros, o
fichamento e o resumo, feito como uma pratica académica, foram importantes para a
memorizacao de informacdes e de conceitos, bem como a também auxiliar a escrita.

A questéo posterior elucidou o contato do sujeito surdo com o fichamento de
parafrase. Apds os participantes terem sido questionados sobre seu conhecimento a
respeito de fichamento, perguntou-se a eles o seguinte: “Vocé conhece o fichamento
de parafrase?”.

Como respostas, o Sujeito T* afirmou ndo se lembrar; os demais, que nao
conheciam esse tipo de fichamento. Ao ser questionado, o Sujeito D* fez referéncia
ao conhecer o fichamento académico, mas questionou qual seria o foco. Assim
apresentou alguns exemplos como: “académico, dentro da faculdade, aluno, leitura,
texto, textos académicos dentro da faculdade, depende do professor que pede pra

fazer o fichamento, eu vejo qual é [...] eu conhego sim”. Mas quando a pergunta foi
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direta ao saber se conhecia o fichamento de parafrase, a resposta foi “Ndo, nao
conhego”. Por meio da construgao de parafrases, € possivel analisar a compreensao
textual dos alunos e também sua capacidade de retextualizar os textos, o que contribui
com seu letramento académico. Isso porque é a retomada de um texto com outra
construcdo linguistica (HILGERT, 1997), pratica necessaria a escrita de trabalhos
académicos, como artigos, dissertacoes e teses.

Caracterizada a pratica do fichamento e o tipo de fichamento realizado no
ensino superior, a seguir é tratada a experiéncia do sujeito surdo com o género textual
fichamento, buscando levantar em quais momentos € como surgiu essa interagao,
atendendo se houve um momento prévio ou um encontro inédito com esse género
durante o ensino superior, quais percal¢cos puderam ser sanados e ainda se essa

pratica foi recorrente e positiva posteriormente.

3.4 Experiéncia do sujeito surdo com o género textual fichamento

Ao prosseguir na subsecdo de experiéncia do sujeito surdo com o0 género
textual fichamento, foi interrogada na questdo numero quatorze: “Como foram
apresentados esses géneros para vocé: fundamentacdo, estrutura, praticas,
construcdes de fichamento?”. Também se indagou se 0s participantes recordavam
sobre o processo de ensino do fichamento (se foi por fase ou foi tudo apresentado em
uma Unica unidade) e se ocorreu alguma didatica para explicar esse género textual de
maneira a priori.

As respostas a essa pergunta foram diferentes: ora o0s participantes
descreveram os momentos de producdo do género, ora citaram o processo de ensino

e de aprendizagem, ora ambos. O Sujeito T* afirmou:

Na fundamentacao, tinha a leitura da teoria e € onde que ajudava, por
exemplo, 0 que aconteceu na area de ensino dos surdos, eu usava
essa teoria, a estrutura usava, por exemplo, resumo, metodologia, era,
uma resposta de discussdo e essa estrutura ficava organizada
também com temas dentro da ABNT. Eu obedecia as normas da ABNT
na hora de formular esse fichamento (Sujeito T*).

Nesse trecho, ele cita tanto o processo de escrita (“tinha a leitura da teoria”)

quanto a estrutura do género (“a estrutura usava, por exemplo, resumo, metodologia,
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era, uma resposta de discussdo e essa estrutura ficava organizada também”) e as
normas empregadas (“essa estrutura ficava organizada também com temas dentro da
ABNT. Eu obedecia as normas da ABNT na hora de formular esse fichamento”).

O Sujeito T* prosseguiu ainda sobre o formato utilizado e a maneira que
elaborava o género textual fichamento e, apds perguntar ao entrevistador o que mais

havia sido perguntado, complementou seu raciocinio

Na pratica, por exemplo, a leitura na pesquisa e precisava também
colocar a experiéncia pratica, como que era organizado, como que era
distribuido a investigacdo, comparacdo, pra depois dentro dessa
pesquisa pra ser utilizado dentro do TCC, dentro da escrita do
mestrado, e as constru¢des do fichamento. O fichamento eu colocava
a pesquisa que eu fiz com essa teoria toda e ajudava como referéncia.
A referéncia bibliografica eu colocava ali o significado explicado,
dessa forma que eu acabava organizando (Sujeito T*).

Acredita-se que essa confusdo talvez se deva ao fato de a pergunta da
entrevista ndo ter sido suficientemente clara aos participantes ou de o processo de
ensino/ aprendizagem desse género nédo ter sido estruturado de maneira inteligivel a
eles, muito provavelmente por ndo ter ocorrido em Libras.

Na resposta do Sujeito D*, ficou explicita a importancia da mediacdo do

professor no processo de escrita académica e, em especial, do ensino bilingue:

Porque como eu estudei na escola bilingue e la existiram essas
adaptacbes, os professores faziam a mediacdo ajudando na
aprendizagem e por iSS0 eu penso assim que existe mais dificuldade
dentro da escola inclusiva. Por isso eu acredito na escola inclusiva, eu
acredito que para aqueles alunos que vem da escola inclusiva é mais
dificil, existe esse foco geral com relagdo ao ouvinte, entdo o surdo
acaba por sofrer mais na aprendizagem da escrita do portugués e do
letramento (Sujeito D*).

Nesse excerto, o Sujeito D* traz reflexdbes importantes e que evidenciam a
importancia da escola bilingue e da metodologia utilizada nesses espacos, que
permitem de forma paralela contato com ambas as linguas (Libras e Lingua
Portuguesa na modalidade escrita), promovendo efetividade no processo de
aprendizagem de estudantes surdos. Também é importante elencar a fundamental
importancia desses espacos e a valorizacao da lingua natural do surdo que € a Libras
e, paralelo a isso, criar-se estratégias adaptativas. Para esse sujeito, ter estudado em

escola bilingue foi fundamental para seu letramento académico, haja vista a escola
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inclusiva focar mais no estudante ouvinte e da dificuldade de interagdo com o
professor que ndo domina a Libras.

Os dados revelam que a experiéncia de aprendizagem de géneros académicos
€ determinada também pela presenca da Libras e pelo contexto do bilinguismo. Isso
reforca a necessidade de materiais bilingues para a aprendizagem da escrita
académica, contribuindo para o letramento dos estudantes surdos.

Na proxima subsecdo, discutem-se as percepcdes dos participantes com a

escrita de fichamentos.

3.5 Percepcdao de escrita de fichamentos pelos sujeitos surdos entrevistados

A pergunta namero quinze questiona: “Poderia elencar dificuldades
encontradas nesse processo de realizacdo e/ou entendimento do género fichamento
no seu contexto académico?”. Analisada a questao e respondida por todos os sujeitos,
as percepcoes apresentadas foram muito relevantes para se entender a utilizacdo de
sua primeira lingua, a Libras, como evento de comunicacao e interacao.

Com relacédo a percepcao vivenciada pelo Sujeito T*, percebe-se, nas falas
proferidas, que ha uma davida com relacdo a diferenciagcdo dos géneros textuais
durante sua producao e que, embora 0 sujeito entrevistado tenha conhecimento de
gue resumo, fichamento e resenha sdo géneros textuais distintos, havia alguma
inconstancia durante o momento de producéo, percebe-se, assim, uma inseguranca

gue se evidencia em:

As dificuldades dentro do fichamento que eu encontrei. Sim
dificuldades por exemplo: textos, os textos, eu pensava que era sé pra
fazer resumo, e ndo é, o resumo é um outro tipo e isso me deixava
ansioso, eu perguntava. Como eu ndo entendi de que maneira era
para ser feito, eu pensava nessa resenha, eu comparava com isso,
tentava organizar e a professora falava n&o. E outra forma de texto
esse fichamento, o que era e eu pensava em como encontrar, por
exemplo, no jornal eu colocava no anexo, era iSSO ou ndo era isso
também, n&o estava claro pra mim.

Com relacao ao Sujeito D*, ele apresentou como sao apresentadas as palavras,
0S proprios termos empregados e, em especifico, sua relacdo com palavras de linguas

estrangeiras quando utilizadas em espanhol e inglés, mas ndo apresentando em
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Lingua Portuguesa escrita alguma dificuldade por conta das adaptacdes tecnolédgicas
gue favoreceram as suas producdes durante o doutorado. Em sua concluséo, néo foi
apontada nenhuma dificuldade quanto ao género textual fichamento propriamente

dito, como no trecho abaixo:

A maior dificuldade s&o as palavras, por exemplo: as palavras em
inglés, espanhol também, palavras em espanhol. Essas sdo as minhas
maiores dificuldades eu acho, hoje eu estou estudando o doutorado e
eu tenho dificuldade em fazer o fichamento em espanhol. E muito dificil
esse periodo que eu estou explicando foi o que eu senti mais
dificuldade desse género em foco, os géneros em inglés (Sujeito D¥).

H& mencao de um aspecto importante na fala do entrevistado, quando ele se
refere a ter mais facilidade ao realizar o fichamento em portugués, considerando a
disponibilidade de recursos tecnoldgicos, “no portugués eu nao tenho tanta dificuldade
porque tem varios recursos como TV, computador, existem tecnologias que me
ajudam a adaptar e facilitar” (Sujeito D*). Isso revela que a aprendizagem de linguas
estrangeiras é ainda um ponto a ser trabalhado no ensino de surdos, especialmente
na poés-graduacao, haja vista a abundante bibliografia especialmente em Lingua
Inglesa, cuja leitura é crucial para o bom desempenho do pesquisador durante um
mestrado ou doutorado.

Ja o Sujeito J*, quando questionado sobre as percep¢des no processo de
realizacdo do fichamento, deixou perceptivel a confusdo com outros géneros textuais,
como o género fichamento e o resumo, e aponta dificuldade com a Lingua Portuguesa,
evidente no trecho “verdade, eu tive bastante dificuldade com fichamento, por conta
da Lingua Portuguesa, eu ndo compreendia, precisaria adaptar, tive dificuldades”.

O entrevistado (Sujeito J*) ainda pontua o tradutor e intérprete de Libras como
facilitador no processo de aprendizagem e producéo desse género, o que reafirma a
importancia e a necessidade de utilizacdo de recursos adaptativos nesse processo e
da mediagdo desse profissional: “As vezes eu perguntava para a intérprete e ela me
ajudava, eu perguntava pra professora e ela me ajudava a fazer os fichamentos, os
resumos”.

O sujeito B*, quando indagado sobre suas percepcoes, refere-se ao resumo, e
nao ao fichamento, o que reafirma conforme entrevistas anteriores a divergéncia dos

entrevistados em entender conceitualmente a diferenca entre os géneros textuais:
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‘Nossa aquele texto grande como que eu fago ai’, com o passar do
tempo fui compreendendo melhor e, as vezes, na hora da leitura que
tinha aquelas informacdes importantes eu ia separando e depois eu
realizava novamente essa leitura e digitava resumidamente. Colocava
ali essas informacdes, mas esse resumo € dificil, somente isso
(Sujeito B*).

Acrescenta-se nessa fala em especifico de que ele entende o resumo e o
fichamento como se fossem sinbnimos, 0 mesmo conceito, ao afirmar “esse resumo é
dificil”.

Nota-se que a producéo do género fichamento mostrou-se dificil para trés dos
guatro entrevistados. Acredita-se que a dificuldade decorra, em parte, da auséncia de
materiais didaticos bilingues ou em Libras para os individuos surdos e, em parte, de
uma maior discussdo sobre o género em sala de aula. Esses dados estdo em
consonancia com pesquisas sobre letramento académico, em que prevalecem as
“dimensdes escondidas dos letramentos” (STREET, 2010), em que os professores nao
explicitam a escrita académica por acreditarem que os estudantes chegam ao ensino
superior dominando-a.

Ao trazer os dados respondidos quanto as percepcdes de escrita com o uso do
fichamento dos sujeitos surdos, a entrevista foi pautada por elementos que
configuraram que as dificuldades foram distintas entre eles, pois para o Sujeito J*
havia a diferenca da escrita com a Lingua Portuguesa, com o Sujeito D* os elementos
trazidos pela escrita de uma lingua estrangeira, o Sujeito B* que teve uma incoeréncia
ao situar a questdo tendo respondido como “resumo” e o Sujeito T* que nao
compreendia alguns textos e automaticamente queria gerar um resumo dessas

informacdes.

3.6 Experiéncia do sujeito surdo em préticas de letramento académico em Libras

Especificamente as questdes de numero oito e nove foram direcionadas sobre
0 contato e a experiéncia que o surdo teve com praticas de letramento académico em
Libras e se esse sujeito vivenciou uma realidade bilingue. A questdo de nimero oito
foi apresentada em: “Vocé teve em sua formagao as praticas de alfabetizacdo ou de
letramento? Vocé compreende como foi 0 seu processo académico e também se o

auxiliou durante sua vida escolar?”. A questao nove foi: “Como foi seu processo de
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letramento durante sua formacao: teve contato com sua L2, ndo esquececendo de ter
sempre sua L1 como lingua natural?” Passo esse que prosseguiu na questdo de
namero dez com foco em adaptacdes para sua primeira lingua, como ocorreu e se foi
exclusivamente em uma outra modalidade (a escrita da Lingua Portuguesa).

Essas questbes trouxeram relatos mais bem explorados e cheios de
informacdes que norteiam a pratica bilingue juntamente com os géneros textuais no
ensino superior, culminando na préatica do género textual fichamento e nas percepcdes
vivenciadas por esses sujeitos em ambientes de ensino de cursos distintos de
graduacdo. Isso releva que o assunto € de maior dominio ou interesse dos
entrevistados.

O Sujeito T* pontua como ocorreram as praticas de letramento em sua
formacdo, salientando que na pés-graduacdo foi que seu entendimento ficou mais

evidente, como

Na pos eu compreendi essa questdo da alfabetizacdo e do letramento
um pouco, porque la foi trabalhando a questdo do letramento, do
significado, eu entendi 0 que era essa palavra, 0 que era isso, 0
significado e o conceito, através de leituras que foram feitas, essa
alfabetizacéo, por exemplo: como é o processo de escrita e de leitura,
essa questdo da letra, do som que existe dentro da lingua, € mais ou
menos isso que eu lembro dessas duas tematicas (Sujeito T*).

Ao abordar com énfase que realizava leituras de maneira mais frequente, traz
elementos que norteiam a falta de adaptacdes visuais, da falta de um suporte e de um
preparo especifico dentro da faculdade para o aluno surdo por parte dos profissionais.
Isso reitera alguns aspectos anteriores que reafirmam a necessidade de espacos
académicos gue tenham suporte nas mais diversas formas e utilizando-se do que tem
disponivel na atualidade, dentro das politicas publicas vigentes para esses sujeitos.

E necessario considerar, no processo de aprendizagem, as singularidades de
cada individuo, almejando um processo inclusivo (LODI; LACERDA, 2010), em que se
considera a lingua e cultura dos surdos. “Quando se opta pela insergéo do aluno surdo
na escola regular, esta precisa ser feita com cuidados que visem garantir sua
possibilidade de acesso aos conhecimentos que estdo sendo trabalhados, além do
respeito por sua condi¢ao linguistica e, portanto, de seu modo peculiar de ser no
mundo” (LODI; LACERDA, 2010, p. 15).
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Um dado relevante ficou evidente na fala do Sujeito T*, qual seja: a prevaléncia
da Lingua Portuguesa em detrimento da Libras no processo da vida académica de um

surdo, inclusive tal situacéo, segundo resposta do entrevistado, o entristecia:

Na verdade dentro da minha fase académica eu ndo tive contato com
a minha lingua Libras, era mais voltado mesmo pra Lingua Portuguesa
por isso que eu percebi que faltava essa questao do bilinguismo, e isso
me entristecia muito, porque a maioria dos professores ndo tem
formacédo e ndo sabe como trabalhar a educacéo do surdo, era mais
voltado para a Lingua Portuguesa mesmo, aquela pratica de leitura e
isso era dificil de compreender, era angustiante (Sujeito T*).

Assim, o0 entrevistado menciona que percebia o despreparo por parte de
professores e, inclusive muitos ndo possuiam formacdo, ndo sabendo trabalhar
adequadamente com os alunos. Tal despreparo, segundo o entrevistado, interfere no

processo de aprendizagem em profundidade, o que causava desinteresse:

era necessario o intérprete. Entdo eu percebi que com a minha
primeira lingua ndo houve esse foco dentro da minha parte académica.
Tinha sim o intérprete, a gente tinha, mas eu percebi que o intérprete
acabava por resumir, faltava detalhar e era apenas resumido as
guestdes e isso me causava desinteresse (Sujeito T*).

Assim, a insercdo do aluno surdo, de acordo com as diretrizes da politica
nacional da educacdo, no ensino regular, abrange seu contato em um processo
gradual, ja que a construcdo do conhecimento se da pela interacdo dos sujeitos com
colegas e outros individuos (LODI; LACERDA, 2010), surdos e ouvintes. No entanto,
"o fato de o surdo, em geral, ndo ter uma lingua compartilhada com seus colegas e
professores, e de estar em desigualdade linguistica em sala de aula, ndo é
contemplado” (LODI; LACERDA, 2010, p.15).

Acrescenta-se que as adaptacdes em Libras com relagdo ao género textual
fichamento foram pouco presentes durante a formacédo do Sujeito T* e iSsO 0O
prejudicava na compreensdo em profundidade dos assuntos e temas estudados, como

relatado a seguir:

A questdo de adaptacdo de usar dentro do fichamento, certo. No
fichamento, a adaptacdo na parte escrita, as vezes eu usava, por
exemplo: eu lia o texto pra fazer o fichamento e eu colocava o que eu
compreendia, mas as vezes eu acabava escrevendo coisas que
compreendia de maneira equivocada, porque faltava uma
contextualizacao pra entender de maneira mais clara, por exemplo: no
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ensino da ciéncia, na area de planetas, eu ensinava a questao dos
planetas, por exemplo: eu li, entendia, parece que eu entendia uma
coisa diferente e acabava registrando, mas era necessario o professor
intervir pra me ensinar. Agora o fichamento ficou claro com a
adaptacao pra mim, ndo é uma coisa que eu possa afimar, € uma coisa
gue eu posso dizer gue eu tenho um pouco de confusdo, por exemplo:
trés tipos de fichamento, resumo, resenha, sdo trés géneros que eu
faco uma confusdo com relacdo e esses géneros, eu nao consigo
compreender, falta uma questdo mais detalhada pra ser explicado em
Libras, entdo eu sinto dificuldade (Sujeito T*).

Novamente, percebe-se nas consideracdes que falta clareza da diferenciagao
dos tipos de fichamentos e a necessidade de ter adaptacdes na primeira lingua do
surdo, 0 que acarreta, por vezes, um processo excludente. Ainda, nesse excerto fica
claro que a percepgdo de compreensao da Lingua Portuguesa impactou diretamente
no letramento académico desse participante. Uma parte fundamental para a producao
de géneros catalizadores da leitura, caso dos fichamentos, é o entendimento do texto-
base. Sem isso, ndo é possivel escrever um fichamento de parafrase ou de resumo.

O Sujeito J* vivenciou a escola inclusiva e foi neste ambiente que teve contato

e aprendeu o portugués, fazendo inferéncia em:

Antes na escola inclusiva eu tinha aprendido o portugués, depois na
faculdade eu tive bastante dificuldade com o portugués, mas a
intérprete me auxiliava e me ensinava, ia me mostrando o sinal, fazia
a troca, as adaptacdes e depois eu fui levando e fui aprendendo, fui
construindo as palavras gue eu conhecia. (Sujeito J*).

Ao tratar do letramento, o Sujeito J* trouxe apenas informacdes de que a pratica
vivenciada era uma forma de adaptacéo da escrita da Lingua Portuguesa para a lingua
de sinais e confirmou esse momento em varias fases escolares como no ensino
regular e no ensino superior, vivenciada nessa realidade e trouxe as confirmacdes de
“Sim, isso mesmo, portugués para Libras”, evidenciando que as atividades realizadas
ocorriam e eram produzidas desta maneira.

O Sujeito B* discorre sobre os processos vivenciados em letramento e
alfabetizacdo durante momentos diversos e segue 0 tempo cronoldgico de

informacgdes que sao apresentadas em:

Parece que a alfabetizag&o foi acontecendo aos poucos, com muito
esforco, com muito trabalho, na Universidade em 1999 eu tinha uma
fono que me auxiliou e tinha um grupo. O nome dessa professora era
D* e ela me convidou para participar desse grupo de psicologia, o tema
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era de “letramento” e eu fui compreendendo mais profundamente e eu
gostei muito de ter esse esclarecimento e isso me ajudou. No ano de
1999 também, sobre alfabetizacdo e letramento, nesse grupo,
comecei no ano de 2009; antes desse periodo eu tinha pouca
compreensdo, entdo depois desse periodo eu tive uma compreensao
melhor; mas a minha opinido € que o letramento € uma coisa muito
importante para o surdo. Ajuda o surdo a manter uma aprendizagem
melhor, por exemplo, na faculdade de psicologia era legal sim que se
ensinasse isso, o letramento para o surdo (Sujeito B*).

Essa fala reforca o impacto do papel do professor no processo de
aprendizagem desses sujeitos, ndo somente para seu proprio letramento, mas para
uma maior compreensao do conceito de letramento em si. Isso possibilitou que o
Sujeito B* tivesse maior clareza sobre sua alfabetizacdo e sobre seu letramento,
processos, para ele, importantes para a vivéncia do surdo no contexto académico.
Ademais, a inclusao social promovida pela referida docente contribuiu para isso e para
a insercéo do Sujeito B* no Ensino Superior.

O Sujeito D* aponta o letramento na escola bilingue a partir de suas lembrancas
como “Ah, na escola tinha um desenvolvimento de letramento sim, tem didatica, o
trabalho acontecido, discursivo em relagcdo ao discurso dos professores e € a
metodologia dentro da escola bilingue” (Sujeito D*). Aqui, esse individuo retoma a
questdo da metodologia e da didatica da escola bilingue, que contribuem para a
formacdo dos surdos. Ainda no relato com a escola bilingue, acrescenta ao processo
de letramento que vivenciou em: “no passado, na escola bilingue havia, tinha contato
com a L2 porgue nessa escola bilingue tinha as duas linguas simultaneamente, por
iSso eu tive grande contato com a L2. Minha lingua natural era Libras, mas eu tinha
contato sim com essa L2 dentro da escola porque é uma escola bilingue” (Sujeito D*).

Ao situar a pratica utilizada com as adaptacoes, a fase académica, o sujeito D*
apresenta o contexto que vivenciou e completou que, com o auxilio do tradutor e
intérprete de Libras e Lingua Portuguesa, as adaptacbes ndo ocorreram COmMoO
vivenciado na realidade bilingue na escola de surdos que havia estudado como dito

em.

Um momento... nessa fase académica eu usava o fichamento mais
escrito, principalmente. Ndo havia adaptacdes mas nesse periodo
académico eu nunca, por exemplo, o intérprete de Libras, desculpe
era eu e nao o intérprete; o intérprete nunca escrevia, no mestrado
teve uma adaptacdo, mas no periodo académico nao, foi
principalmente a escrita, somente escrita mesmo (Sujeito D¥).
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A analise aqui produzida enfatizou o processo de letramento que 0s sujeitos
surdos entrevistados obtiveram durante seu processo de aprendizagem em escola
inclusiva ou em escolas bilingues, adentrando no ensino superior. Nesse panorama
inclusivo do Ensino Superior, foi percebida a presenca de um profissional que
atendesse a mediagdo da comunicacao e que as adaptacdes tiveram participacdo em
momentos pontuais com o letramento, principalmente evidenciado em atividades que
atendessem as necessidades linguisticas decorrentes da traduacdo da Lingua

Portuguesa para a Lingua de Sinais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como finalidade levantar as percepcdes de sujeitos
surdos sobre o género textual fichamento e sobre letramento académico, a fim de,
com base nisso, elaborar um material bilingue sobre esse género, cuja producédo &
bastante comum no Ensino Superior, em nivel de graduacdo e de pds-graduacao.
Entende-se que o conhecimento e o aprofundamento desse género textual contribui
para praticas de letramento académico de maneira significativa.

Destarte pdde verificar que ainda ndo ha uma grande quantidade de pesquisas
e de materiais voltados as especificidades dos sujeitos surdos a partir de sua primeira
lingua, a Lingua Brasileira de Sinais, a Libras. Da mesma forma, poucas vezes €&
percebida a adaptacédo de atividades visuais e bilingues para estudantes surdos no
gue tange ao aprendizado desse género.

A primeira se¢do deste texto, “O letramento de sujeitos surdos e educagao
bilingue”, possibilitou entender o bilinguismo e também sobre letramentos. A segunda
secado, “Género textual e género fichamento”, apresentou as diferencas do género
textual dos tipos textuais e apontou o género fichamento de parafrase como
possibilidade de utilizacdo dentro dos cursos de graduacdo. J& na terceira secao,
“Trabalhando o género textual fichamento com sujeitos surdos”, analisaram-se
entrevistas realizadas com sujeitos surdos advindos de cursos de Licenciatura e de
Bacharelado, buscando levantar informacdes o contato deles com o fichamento
durante sua formagao superior.

A andlise das entrevistas gerou algumas percepc¢des, quais sejam:

Primeiro ponto: falta entendimento e clareza por parte dos entrevistados sobre
0 género textual fichamento, todos fizeram associacdo ao género textual resumo, o
gue, na academia, € um género textual bastante utilizado e que faz parte de atividades
em diferentes componentes, mesmo nos distintos cursos de Licenciatura ou de
Bacharelado. E preciso, entdo, apresentar-lhes o fichamento, sua estrutura, os tipos
de fichamento e as caracteristicas particulares de cada um, ja que todos os
entrevistados reportaram vivenciar fragilidades no entendimento desse género;

Segundo ponto: existem dificuldades impostas pela falta de condicbes de
acessibilidade que impactam negativamente na formacéo de estudantes surdos, por
consequéncia isso faz diferenca no acesso e no entendimento efetivo do género

textual fichamento para o surdo;
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Terceito ponto: ha primazia da Lingua Portuguesa em detrimento da Lingua
Brasileira de Sinais, o que desconsidera a Lingua Brasileira de Sinais como primeira
lingua do sujeito surdo em muitos momentos durante a permanéncia de sujeitos
surdos em ambientes de ensino superior.

Notou-se, portanto, a necessidade de o0s espagos académicos criarem
instrumentos que facilitem o aprendizado do género textual fichamento aos sujeitos
surdos, para efetiva utilizacdo em prol da aprendizagem. Percebido ainda os desafios
impostos a comunidade surda para acesso e permanéncia em espacos de ensino
superior e a necessidade da criacdo de estratégias que promovam o letramento e a
presenca linguistica desses sujeitos em ambientes de ensino e em ambientes
inclusivos.

O fichamento, embora traga grandes contribuicfes na fase académica, ainda é
bastante inacessivel por sua apresentacao formal nos cursos de graduacdo e pouco
compreendido com profundidade pelos sujeitos entrevistados. Acrescentam-se a iSso
as dificuldades impostas aos sujeitos surdos pela falta de uma estratégia visual, que
foi amplamente trazida por todos o0s sujeitos entrevistados, bem como do uso efetivo
de sua primeira lingua, a Libras, para esses académicos egressos da graduacéo.

Ocorreu também de todos os entrevistados considerarem a Lingua Brasileira
de Sinais como sua primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita
como sua segunda lingua (L2), o que abrange a concepcéao do bilinguismo, de acordo
com os documentos legais vigentes fazendo assim do letramento académico o aporte
linguistico para o ensino de alunos surdos inseridos no ensino superior.

As dificuldades encontradas durante a pesquisa foram diversas, especialmente
relacionadas a pandemia da COVID-19, que limitou 0 acesso mais proOXimo aos
participantes da pesquisa, impossibilitou a implementacdo da producdo técnica
educacional, entre outros.

Espera-se, com esta Dissertacao, contribuir para que futuras pesquisas possam
ocorrer com a percep¢ao da importancia dos géneros textuais para os sujeitos surdos
que, inseridos em qualguer ambiente de ensino, publico ou privado, ensino superior
Ou nas séries iniciais e médio, tenham em sua primeira lingua, a Lingua Brasileira de
Sinais, 0 acesso necessario para sua efetiva insercéo escolar e académica. Mediante
a Producéo Técnica Educacional, espera-se colaborar com a aprendizagem do género

textual fichamento por estudantes surdos.
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APENDICE A

ENTREVISTA
(Enviadas por video gravado e com legendas em Lingua Portuguesa na modalidade
escrita para os sujeitos surdos)

Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP/ Cornélio Procopio
Programa de Pds-Graduacédo em Ensino — Mestrado Profissional — PPGEn
Mestrando — Everton Bernardes Wenceslau

Entrevista com sujeitos surdos académicos sobre o género textual “Fichamento”

1. (Apresentacdo) Qual seu nome, sinal e idade?

2. Vocé esté atualmente residindo onde?

3. Qual é a sua formacdo académica? E se estiver cursando alguma faculdade, qual
€ e a area de formacgao?

4. Qual seu conhecimento sobre a tematica de “Géneros textuais™?

5. Vocé conhece o fichamento académico? E sobre o fichamento de parafrase?

6. Caso afirmativo, qual referéncia vocé possui, conhecimento sobre a temética ou uso
durante sua pratica académica? (Aqui pode ser lembrado o formato utilizado: fichas
ou texto corrido em documento como, por exemplo, o Word).

7. Esse género fichamento auxiliou sua L2 como portugués escrito, trazendo
elementos que auxiliaram seu entendimento no contexto abordado durante o periodo
académico?

8. Vocé teve em sua formacédo as praticas de alfabetizacdo ou de letramento? Vocé
compreende como foi 0 seu processo académico e também se o auxiliou durante sua
vida escolar?

9. Como foi seu processo de letramento durante sua formacao: teve contato com sua
L2, ndo esquecendo de ter sempre sua L1 como lingua natural?

10. Houve adaptacbes nesses contextos? Ou sempre que utilizado o fichamento,
apenas houve contato com a escrita?

11. Vocé acredita que o género textual fichamento traz um contexto positivo para sua
formacdo como académico surdo?

12. Para vocé, qual a importancia da utilizacdo de recursos tecnolégicos no ensino,
como o video sinalizado durante a utilizagdo dessa producao técnica educacional?
13. Quais sao as maiores dificuldades encontradas durante sua pratica de letramento

em sua vida académica?
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14. Como foram apresentados esses géneros para vocé: fundamentacao, estrutura,
praticas, constru¢cdes de fichamento?
15. Poderia elencar dificuldades encontradas nesse processo de realizacdo e/ou

entendimento do género fichamento no seu contexto académico?

Titulo: Entrevista com sujeitos surdos sobre o género Fichamento

=

b fichamento acadg

Fonte: acervo pessoal do autor.

Link para assistir ao video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=gfylOkT4fo8

Ou pelo QR Code:
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TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS
(Entrevistas realizadas entre os dias 12 e 18 de janeiro de 2022 por video gravado em
plataforma Meet e com intérpretes de Lingua Portuguesa/ Lingua Brasileira de Sinais
pelos entrevistados surdos)

Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP/ Cornélio Procépio
Programa de Pds-Graduacédo em Ensino — Mestrado Profissional — PPGEn
Mestrando — Everton Bernardes Wenceslau

Entrevista com sujeitos surdos académicos sobre o género textual “Fichamento”

APENDICE B: Transcricdo Entrevista Sujeito T*

Arquivo video — Tempo de gravacao: 00:28:30’
Realizada em 14/01/2022

Everton
11 - Pamela
12 - Gislaine

Everton: pergunta nimero 1, apresentacdo: Qual o seu nome, o seu sinal e a sua
idade?

I1: O meu nome é T*, este € o meu sinal e eu tenho vinte e sete anos.

Everton: pergunta nimero 2: Vocé esta atualmente residindo onde?

I11: Eu moro em Londrina no Parana.

Everton: pergunta nimero 3: Qual é a sua formacdo académica e, se vocé estiver
cursando alguma facudade, pos graduacéo, qual a sua area de formagéo?

I1: Ok, eu sou formado em trés faculdades: a primeira é quimica, a segunda Letras-
Libras e a terceira em pedagogia. Também ja me formei em sete pds-graduacdes: a
primeira em educacéo especial, a segunda em alfabetizacdo e letramento, a terceira
em educacéo infantil fundamental séries iniciais, a quarta em matematica, a quinta no
ensino de biologia, a sexta no ensino em fisica e a sétima em ciéncias. Agora eu

comecei 0 mestrado em ciéncias.



83

Everton: pergunta nimero 4: Qual é o seu conhecimento sobre a tematica de géneros
textuais?

I1: Entdo, eu lembro um pouco, eu aprendi sobre os géneros textuais quando eu
estava estudando a disciplina do mestrado, em relacdo a géneros textuais, as
perguntas, os textos, a leitura de texto, exemplo.

I2 (complementa): textos formais e informais, a respeito de como utilizar os verbos,
varios tipos na leitura desses géneros textuais, textos informativos como jornal, poesia,
diversos tipos, principalmente voltados a comunicacdo, o0 objetivo desse texto, eu

lembro um pouco sobre isso.

Everton: pergunta nimero 5: Vocé conhece o fichamento académico?

I1: Também lembro, eu estudei também na disciplina do mestrado, explicacdo, tem no
fichamento o que significa, informacgao salva, os textos, exemplo: faco leitura do texto,
de artigos.

I2: De varios outros géneros de texto para ajudar a fazer esse fichamento, preciso
colocar a referéncia do resumo dentro do fichamento para colocar essas informacdes
que sdo parecidas naquele objeto que foi pesquisado, € mais ou menos iSso que eu

lembro.

Everton: 6timo, aprofundando mais um pouquinho nessa pergunta, T*, vocé conhece
o fichamento de parafrase?

11: Nao lembro.

Everton: Sobre o fichamento, qual a referéncia que vocé possui, ou que vocé conhece
sobre essa tematica, e o que foi que vocé se utilizou durante sua vida académica, aqui
vocé pode lembrar também os formatos, os tipos que vocé utilizou na faculdade: se
foram fichas em papel, se foi um texto redigido na escrita, ou se vocé utilizou o word,
por exemplo.

I1: Eu usei digitagdo, sim eu utilizei o Word. Escrita, tenho dificuldade, escrever,
lembrar da escrita. Mas agora no word eu tenho mais facildade de organizacéo, eu
acho mais facil o Word.

Everton: pergunta nimero 7: Esse género, o fichamento, ele auxiliou sua L2, o

portugués escrito, trazendo elementos que auxiliaram o0 seu entendimento nesse
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contexto durante sua vida académica?

I1: A L2 o portugués s0, Libras ndo?

Everton: por enquanto sé na escrita, ele auxiliou sua escrita sua L2, esse género?

I1: Entdo, na minha formacéo académica, eu estudei bem pouco, porque percebendo
eu ndo tinha uma adaptacédo, algo claro, uma ajuda, enfim, s6 mais o portugués.
Portugués eu tinha muita confusdo em contextualizar, entender, interpretar, eu nao
conseguia, o fichamento, entdo eu tinha bastante dificuldade. E escrita, porque
exemplo: o fichamento.

I2: As vezes o fichamento eu entendia errado o contexto, as vezes o professor vinha
e me ajudava, havia confusdo na compreensdo desse contexto, por iSSO que eu

confundia e na hora de eu utilizar o fichamento na parte escrita da Lingua Portuguesa.

Everton: Otimo, pergunta nimero 8: Vocé teve em sua formacdo praticas de
alfabetizacdo ou de letramento?

I1: Eu ndo tinha, parece que era direto, ndo tinha uma pratica, parece que era direto
leitura. Eu ndo tinha letramento, o que significava, explicacdo, do contetudo, eu ndo
tinha, so ia direto leitura e leitura.

[2: A parte académica faltava essa preparagao, esse projeto, faltava esse foco no
individuo, faltava preparar isso dentro da faculdade, da parte académica.

Everton: complementando, durante sua vida académica vocé compreendeu também
esse seu processo de alfabetizacdo e de letramento? Sua vida académica?

I1: Entéo, na parte do letramento eu entendia.

I2: Vocé estd me perguntando, sobre a alfabetizacdo e o letramento, se eu
compreendi?

Everton: isso, complementando a questio 8, vocé tinha na sua formac&o o letramento
ou alfabetizacéo, e se depois na sua fase académica vocé compreendeu como foi o
processo na sua fase académica, foi letramento, foi alfabetizagdo na faculdade.

I1: Entendi, agora ficou claro a pergunta. Entdo, na pés...

I2: Na pds eu compreendi essa questédo da alfabetizacéo e do letramento um pouco,
porque la foi trabalhando a questéo do letramento, do significado, eu entendi o que
era essa palavra, 0 que era isso, o significado e o conceito, através de leituras que
foram feitas, essa alfabetizacdo, por exemplo: como € o processo de escrita e de

leitura, essa questéo da letra, do som que existe dentro da lingua, € mais ou menos
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isso que eu lembro dessas duas tematicas.

Everton: Questdo nimero 9: Como foi 0 seu processo de letramento durante sua
formacéo, vocé teve contato com sua L2 e ndo se esquececendo sempre de ter sua
L1 como sua lingua natural?

I2: Na verdade dentro da minha fase académica eu n&o tive contato com a minha
lingua Libras, era mais voltado mesmo pra Lingua Portuguesa por isso que eu percebi
que faltava essa questéo do bilinguismo, e isso me entristecia muito, porque a maioria
dos professores nédo tem formagéo e ndo sabe como trabalhar a educacéo do surdo,
era mais voltado para a Lingua Portuguesa mesmo, aquela pratica de leitura e isso
era dificil de compreender, era angustiante, era necessario o intérprete. Entdo eu
percebi que com a minha primeira lingua ndo houve esse foco dentro da minha parte
académica. Tinha sim o intérprete, a gente tinha, mas eu percebi que o intérprete
acabava por resumir, faltava detalhar e era apenas resumido as questdes e iSso me

causava desinteresse.

Everton: questdo nimero 10: Houve adaptagdes nesses contextos ou sempre que
vocé se utilizava do fichamento ou vocé tinha contato realmente apenas com a escrita?
[2: A questdo de adaptacdo de usar dentro do fichamento, certo. No fichamento, a
adaptacao na parte escrita, as vezes eu usava, por exemplo: eu lia o texto pra fazer o
fichamento e eu colocava o que eu compreendia, mas as vezes eu acabava
escrevendo coisas que compreendia de maneira equivocada, porque faltava uma
contextualizagdo pra entender de maneira mais clara, por exemplo: no ensino da
ciéncia, na area de planetas, eu ensinava a questao dos planetas, por exemplo: eu li,
entendia, parece que eu entendia uma coisa diferente e acabava registrando, mas era
necessario o professor intervir pra me ensinar. Agora o fichamento ficou claro com a
adaptacao pra mim, ndo € uma coisa que eu possa afimar, € uma coisa que eu posso
dizer que eu tenho um pouco de confusdo, por exemplo: trés tipos de fichamento,
resumo, resenha, sdo trés géneros que eu faco uma confusdo com relagéo e esses
géneros, eu ndo consigo compreender, falta uma questdo mais detalhada pra ser
explicado em Libras, entdo eu sinto dificuldade.

Everton: 6timo, questdo nimero 11: Vocé acredita no género textual o fichamento, ele
traz um contexto positivo para a formac¢ao do académico surdo?

I2: Positivo, eu ndo sei te responder com certeza, mas eu vou responder a minha



86

opinido, 0 que eu penso. Bom, vamos pensar para os académicos ouvintes ok, ele
ajuda com relacao a leitura, a aprendizagem, mas com relacdo ao surdo parece que
nao é algo que realmente traga, € algo que parece dependente, ndo auxilia realmente
No processo, parece que nao existe grande ajuda pra nos surdos dentro desse género
textual, porque existem muitas variaveis de texto e falta o contexto visual, entdo eu
ndo sei te dizer se isso € realmente positivo, depende do surdo, que ajuda, um

consegue, outros nao conseguem ter essa visao.

Everton: ok, questdo nimero 12: Para vocé, qual € a importancia da utilizagdo de
recursos tecnoldgicos no ensino e, como um video sinalizado durante a utilizacao
deste género, ele pode auxiliar o lado académico?

I2: Entdo, eu acredito sim que da pra ajudar, porque dentro da area académica, dentro
dos estudos, ok. Existe ali o intérprete, existe a troca de conhecimento e tudo mais, 0s
recursos tecnoldgicos, isso € bom, principalmente pra fora que ajuda a pessoa a ter
mais acesso a Libras e € importante, € uma forma visual e isso ajuda a entender de
maneira geral, por exemplo: videos, outras coisas ajudam sim, se nao tem esse

recurso tecnoldgico, para o surdo fica mais dificil, falta a visualidade.

Everton: 6timo, questdo nimero 13: Quais sdo as maiores dificuldades encontradas
durante sua pratica, vamos colocar aqui de letramento durante sua vida académica,
as maiores dificuldades que vocé teve?

I2: Eu encontrei dificuldade sim, o mais dificil era principalmente nos textos longos, a
leitura era muito cansativa porque ndo € uma lingua natural pra mim, faltava o
bilinguismo, essa adaptacdo em Libras. Entéo eu percebi que pra mim era muito dificil,
precisava existir o que, essa adaptacdo e também era necessario dentro do género
textual que, separar, tipo com poesia eu me confundia na hora da leitura. Qual? Que
tipo que é esse? Para ficar mais claro, para eu poder compreender foi um pouco dificil,

nao é que foi muito, mas foi um pouco dificil, com relagdo no foco apenas do texto.

Everton: questio numero 14: Como foi apresentado pra vocé, esse género, o
fichamento, foi apresentado pela sua fundamentacdo, sua estrutura, suas praticas,
suas construcdes, vocé se recorda de como esse género chegou pra vocé na fase
académica?

I2: Eu usava a parte escrita, vocé esta falando como eu digitava?
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Everton: Como chegou pra vocé esse género, pra vocé utilizar na sua fase
académica?

I2: Certo, entendi. Na fundamentacéo, tinha a leitura da teoria e é onde que ajudava,
por exemplo, o que aconteceu na area de ensino dos surdos, eu usava essa teoria, a
estrutura, por exemplo, resumo, metodologia, era, uma resposta de discussao e essa
estrutura ficava organizada também com temas dentro da ABNT. Eu obedecia as
normas da ABNT na hora de formular esse fichamento, depois o que mais vocé
perguntou mesmo?

Everton: na pratica:

I2: Na prética, por exemplo, a leitura na pesquisa e precisava também colocar a
experiéncia pratica, como que era organizado, como que era distribuido a
investigacdo, comparacéao, pra depois dentro dessa pesquisa pra ser utilizado dentro
do TCC, dentro da escrita do mestrado e as constru¢des do fichamento. O fichamento
eu colocava na pesquisa que eu fiz com essa teoria toda e ajudava como referéncia.
A referéncia bibliografica eu colocava ali o significado explicado, dessa forma que eu

acabava organizando.

Everton: pergunta 15: Vocé poderia elencar dificuldades que foram encontradas nesse
seu processo de contato com o fichamento na realizagdo, no entendimento, quais
dificuldades que vocé teve?

I2: As dificuldades dentro do fichamento que eu encontrei. Sim dificuldades por
exemplo: textos, 0s textos, eu pensava que era so pra fazer resumo, e ndo €, o resumo
€ um outro tipo e isso me deixava ansioso, eu perguntava. Como eu nao entendi de
gue maneira era para ser feito, eu pensava nessa resenha, eu comparava com isso,
tentava organizar e a professora falava ndo. E outra forma de texto esse fichamento,
0 que era e eu pensava em como encontrar, por exemplo, no jornal eu colocava no
anexo, era isso ou nao era isso também, néo estava claro pra mim. Ai eu encontrei
uma pesquisa que tinha o registro do texto e eu tinha colocado as informacgdes ali,
explicando um pouco, o que entendi claramente, entdo eu coloquei; mas eu encontrei
dificuldades porque existem muitos géneros textuais diferentes e como eu conseguia
entender. Eu olhava, parecia que eu havia entendido e colocava, entdo isso eu nao
conseguia encontrar de maneira clara, eu ndo compreendia no texto, porque existem

uma variedade muito grande, apesar de pesquisar, foi um género dificil pra mim, sim.
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Everton: Eu quero deixar aberto agora como uma décima sexta questio caso vocé
queira complementar algum dado, se vocé lembra de alguma informagédo e né&o
conseguiu responder durante as questdes, se vocé quer falar algo a mais sobre o
género textual ou sobre o fichamento.

I2: Eu quero fazer um complemento, sobre o fichamento, o fichamento precisa, a
guestao, por exemplo, dos textos que a gente ndo consegue entender, compreender
a questao bilingue, precisa ser adaptado, colocar em video, precisa ser mais
esclarecido, trazer para a Libras e explicar essas questdes desses tipos de géneros
textuais e complementar, porque eu percebo que se nao tem essas informacdes em
Libras de maneira bilingue, isso fica confuso para os surdos, entdo isso acaba
atrasando a aprendizagem do surdo, por exemplo, eu agora no mestrado, fica dificil
de eu compreender, eu ndo consigo compreender, mas conversando as pessoas vao
me explicando e eu vou entendendo, tentando compreender de maneira mais clara,
resolver essas questdes pra poder na L2, no registro da Lingua Portuguesa e eu peco
ajuda para o intérprete traduzir essa questdo da escrita da Libras para o portugués.
Mas eu percebo que o intérprete as vezes também nédo consegue compreender, ele
me mostra que esse texto também ndo é uma coisa clara pra ele e entdo eu me
pergunto como conseguirei, eu preciso dessa explicagdo, sendo como eu vou saber,
isso é responsabilidade do professor, eu aconselho que ele aprenda que € necessario
gue explique, chame essa questdo da barreira comunicacional que é uma questao
muito dificil. Eu percebo que precisa que as pessoas também tragam informac¢des com
relacio a ABNT em Libras explicando o passo a passo, a estrutura mais
detalhadamente pois eu preciso. Bom, isso que eu gostaria de falar.
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APENDICE C: Transcri¢&o Entrevista Sujeito D*

Arquivo video — Tempo de gravacao: 00:33:00’
Realizada em 14/01/2022

Everton
11 - Pamela
12 — Gislaine

Everton: Essas sdo as perguntas da nossa entrevista com sujeitos surdos académicos
sobre o género textual fichamento, entdo a questdo niumero 1 é uma apresentacdo
para vocé nos dizer o seu nome, seu sinal e sua idade:

I11: Meu nome é D*, esse é o meu sinal e eu tenho vinte e oito anos.

Everton: ok, pergunta nimero 2: Vocé esta atualmente residindo onde?
I1: Eu moro no Amapa.
I1: Ele fez o estado gente?

Everton: ele fez a cidade, depois o estado, isso.

Everton: A pergunta nimero 3: Qual é sua formacg&o académica e, se estiver cursando
alguma faculdade, qual é a area de atuacao, formacéao?

I1: Eu me formei em ciéncia da computacdo, sistema da informacédo, depois eu fiz
Letras-Libras também licenciatura e ja sou formado. Eu tenho pos com foco em ensino
de Libras, desculpa tenho pos em Libras ok e eu fiz também o mestrado pra ensinar,
(ai gente me perdi! — fala da intérprete)...

Everton: Na Unesp de Marilia.

I1: Na Unesp de Marilia na parte de linguistica em Bauru? Marilia?

Everton: Ndo, em Santa Catarina, na UFSC.

I1: Na UFSC, UFSC, em Santa Catarina.

Everton: 6timo.

I1: E o doutorado, comecou o doutorado foi isso que ele disse t4, ele iniciou o

doutorado.
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Everton: 6timo, pergunta nimero 4: Qual é o seu conhecimento sobre a tematica de
géneros textuais?

I1: E, ndo tenho conhecimento especifico.

Everton: mas vocé ja se utiliza de alguns géneros textuais, vocé se recorda de algum
deles?

I1: Eu j& trabalhei em escola bilingue no passado e trabalhei junto com criancas, e eu

usava um pouco do género textual mas nao muito, hoje em dia eu nao uso.

Everton: 6timo, a pergunta nimero 5: Vocé conhece o fichamento académico?

I1: Conheco, conheco sim, mas depende do foco, qual foco? Exemplo: académico,
dentro da faculdade, aluno, leitura, texto, textos académicos dentro da faculdade
depende do professor que pede pra fazer o fichamento eu vejo qual €, qual € o aluno,
se ele entende, eu conheco sim, (é aluno mesmo que ele estava fazendo gente! — fala
particular da intérprete), ah ele fez no sentido de professor entéo.

Everton: 6timo, eu vou complementar sua pergunta, vou perguntar se vocé conhece o
fichamento de paréafrase?

I1: ah é verdade.

[1: N&o, ndo conheco.

Everton: certo, ok. A pergunta nimero seis: Vocé conhecendo o fichamento
académico, qual experiéncia vocé possui, conhecimento sobre a tematica ou que vocé
utilizou na sua pratica académica quando vocé fez suas faculdades. Aqui vocé pode
lembrar os formatos que vocé utilizou se vocé fez fichas, se vocé usou texto corrido
em escrita.

11 : N&o.

Everton: Por exemplo, em Word, em digitacéo, quando vocé se utilizou na faculdade
vocé se lembra da forma que vocé utilizou?

I1: No passado, no periodo passado, na ETEC.

Everton: época.

I1: Epoca.

12: Epoca.

I1: Foi periodo e época junto, eu usava fichamento escrito também no word, digitado
os dois eu lembro, ento utilizava. (quer perguntar Everton so pra ficar compreensivel

se ele utilizava fichamento escrito? — fala da intérprete).
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Everton: sim.

11: Escrito e no word.

Everton: 6timo, pergunta nimero 7: Esse género fichamento, ele auxiliou sua L2
(portugués escrito) trazendo elementos que auxiliaram seu entendimento no contexto
abordado durante esse periodo académico?

I1: Sim, ele ajudou muito. Ajudou a desenvoler o bilinguismo e a minha primeira lingua,
Libras, depois desenvolvendo a segunda lingua que é a Lingua Portuguesa. O
fichamento pode me ajudar a desenvolver melhor os vocabularios novos, palavras
importantes, dificeis e me ajudou muito pra eu ter um vocabulario mais rico. (€ isso

gue ele disse — fala da intérprete).

Everton: 6timo. A pergunta ntimero 8: Vocé teve formacao pratica de alfabetizac&o ou
de letramento?

I1: N&o, ndo, ndo. No meu caso néo teve alfabetizacdo nenhuma, so6 teve problema
para eu treinar o letramento em inglés, mas portugués eu acho que n&o, teve
acompanhamento, intérpretes para me ajudar nos textos, os professores sempre

juntos, mas letramento néo.

Everton: 6timo, complementando: vocé compreende como foi seu processo
académico e se também esse processo te auxiliou na sua vida escolar?

I1: N&o entendi, vocé pode repetir por favor.

Everton: Esse seu processo de letramento que vocé colocou, auxiliou esse percurso
da sua vida escolar com os recursos utilizados pelo letramento?

I1: Entdo pra desenvover dentro da escola bilingue, eu estudava no ILES, escola
ILES. (a ndo, néo é — fala da intérprete).

[2: Sinal diferente.

I1: Ah, na escola tinha um desenvolvimento de letramento sim, tem didética, o trabalho
acontecido, discursivo em relagdo ao discurso dos professores e € a metodologia
dentro da escola bilingue.

Everton: 6timo, pergunta nimero nove.

I1: Agora muda, vai troca? (fala da intérprete).

Everton: questdo nimero 9: Como foi 0 seu processo de letramento durante sua
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formacdao, teve contato com sua L2, ndo esquecendo sempre de ter sua L1 como
lingua natural?

I1: Sera que ele entendeu? (fala particular da intérprete).

I2: No passado, na escola bilingue havia, tinha contato com a L2 porque nessa escola
bilingue tinha as duas linguas simultaneamente, por isso eu tive grande contato com
a L2. Minha lingua natural era Libras, mas eu tinha contato sim com essa L2 dentro

da escola porque é uma escola bilingue.

Everton: ok, questdo nimero 10: Houve adaptacdes nesses contextos, falando de
fichamento, ou sempre que vocé se utilizava do fichamento apenas como sua
segunda lingua, ou seja a escrita?

I1: Ta deixa eu, pera ai.

I2: Me desculpa.

I1: Estou trocando, como que é?

Everton: Fichamento?

I1: Ah, fichamento, eu que troquei, desculpa.

Everton: Entdo vamos de novo, quest&o 10, na fase académica nesse momento vocé
tinha adaptacdes? Quando vocé estava tendo contato com fichamento ou apenas o
contato era com a escrita?

[2: Um momento... nessa fase académica eu usava o fichamento mais escrito,
principalmente. Ndo havia adaptacdes mas nesse periodo académico eu nunca, por
exemplo, o intérprete de Libras, desculpe era eu e ndo o intérprete; o intérprete nunca
escrevia, no mestrado teve uma adaptacdo, mas no periodo académico néo, foi

principalmente a escrita, somente escrita mesmo.

Everton: ok. Questio nimero 11: Vocé acredita que o género textual fichamento ele
traz um contexto positivo, trouxe para sua vida como académico surdo?

I2: Eu acredito que sim.

Everton: questdo nimero 12: Para vocé qual a importancia da utilizacio de recursos
tecnolégicos no ensino, como, por exemplo, videos sinalizados durante a
apresentacao deste e de outros géneros?

I2: Bom, eu acredito que a tecnologia hoje evoluiu muito, existe muita coisa nova

principalmente na parte remota, esse momento remoto. Existem muitos videos
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gravados, tem também, desculpa, existem muitas coisas sinalizadas, muitos videos
que é possivel assistir e € possivel transcrever e também da para se responder em
Libras. As vezes eu também uso videos para complementar a minha questio da
pratica de Libras, pra esinar, essa area de conhecimento que as vezes nao tem, por

exemplo, dentro da parte de ensinar os alunos essa parte académica.

Everton: ok, a questdio nimero 13: Quais sdo as maiores dificuldades encontradas,
quais foram as suas maiores dificuldades encontradas durante sua pratica de
letramento na fase académica?

I2: N&o me lembro, ndo me recordo.

Everton: ok, questdo nimero 14.

I2: Porque como eu estudei na escola bilingue e l4 existiram essas adaptacdes, 0s
professores faziam a mediac&o ajudando na aprendizagem e por iSSO eu penso assim
gue existe mais dificuldade dentro da escola inclusiva. Por isso eu acredito na escola
inclusiva, eu acredito que para aqueles alunos que vem da escola inclusiva é mais
dificil, existe esse foco geral com relacéo ao ouvinte, entdo o surdo acaba por sofrer
mais na aprendizagem da escrita do portugués e do letramento.

I1: Alfabetizacao.

I2: Alfabetizacdo, nessa parte de alfabetizacdo, entdo € mais dificil para o processo,
mas eu particularmente como estudei em escola bilingue no passado e existiam essas
adaptacdes, entdo minha aprendizagem favoreceu e eu tenho esse conhecimento da

Lingua Portuguesa.

Everton: ok. Questdo nimero 14: Como foram apresentados esse géneros, pensando
agui no fichamento, como foi a fundamentacao, estrutura, as praticas, as construcdes
de fichamento? Vocé se recorda como que elas foram apresentadas pra vocé, por
unidades, em um total, vocé se recorda?

I1: Espera ai, novamente, Everton. (fala da intérprete).

Everton: Como foi apresentado para vocé o fichamento, vocé se recorda? A
fundamentagéo?

I2: Foram textos, depois informativos, fabulas existiam textos desse tipo também,
dicionérios préprios da area de Libras, portugués, foram esses alguns que eu me

lembro.
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Everton: ok, a pergunta nimero 15: Vocé poderia elencar dificudades que foram
encontradas nesse processo, durante a realizagdo ou entendimento do que foi
apresentado para vocé diante esse género textual do fichamento na época que vocé
estava na fase académica, as dificuldades que vocé teve.

I2: A maior dificuldade s&o as palavras, por exemplo: as palavras em inglés, espanhol
também, palavras em espanhol. Essas sdo as minhas maiores dificuldades eu acho,
hoje eu estou estudando o doutorado e eu tenho dificuldade em fazer o fichamento em
espanhol. E muito dificil esse periodo que eu estou explicando foi o que eu senti mais
dificuldade desse género em foco, os géneros em inglés. Mas no portugués eu néao
tenho tanta dificuldade porque tem varios recursos como TV, computador, existem

tecnologias que me ajudam a adaptar e facilitar.

Everton: Otimo, as questdes terminaram, mas eu vou fazer um complemento, se vocé
quiser trazer alguma informacao que vocé se recordou durante a entrevista, se quiser
trazer mais alguma lembranca sobre o género textual, sobre fichamento, fique a
vontade.

I2: De novo, repete a pergunta.

Everton: Sim, vou deixar aqui aberto pra vocé, nesse Ultimo momento da entrevista,
para vocé expor se vocé recordou de mais algum dado que ndo conseguiu responder
agui nesse momento, se vocé quer complementar ainda para a entrevista alguma
coisa sobre o género textual ou sobre fichamento que vocé se recorda durante sua
vida académica, vocé quer trazer mais algum dado, informacao?

I2 : Eu ndo tenho nada para falar, mas eu quero complementar é que essa questao
académica, desculpe-me é com relacdo a questdo académica. Os alunos precisam
fazer fichamento, precisam também de mais adaptacdes em videos e outras coisas
com relacdo a edicdo de texto, livros, por exemplo: os professores precisam ensinar
dentro dessas matérias mostrando textos porque eu acho importante registrar essas
adaptacdes, porque ndo existe muita questédo de Libras e essa acessibilidade para o
surdo ter acesso a esse conhecimento é importante, por exemplo, o video em Libras

e e isso, obrigado.

Everton: Eu que agradeco D*, obrigado pela entrevista, agradeco a Gislaine, agradeco
a Pamela e fico a disposicdo. Aguardo o TCLE, ndo tem pressa e pode me mandar

depois. Ele ja foi enviado, entdo ndo tem problema algum, eu vou encerrar a gravagao.
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APENDICE D: Transcri¢&o Entrevista Sujeito J*

Arquivo video — Tempo de gravagao: 00:22:42’
Realizada em 12/01/2022

Everton
11 — Pamela
12 — Gislaine

Everton: A pergunta nimero 1: para fazer uma breve apresentacdo por gentileza, qual
0 Seu nome, o seu sinal e a sua idade:
12: O meu nome é J*, e esse é o0 meu sinal na comunidade surda, eu tenho vinte e

quatro anos de idade.

Everton: 6timo, a pergunta nimero 2: Vocé esta atualmente residindo onde?

12: Eu moro em Santo Antonio da Platina, no Parana.

Everton: pergunta nimero 3: Qual é a sua formacdo académica e, se vocé estiver
cursando alguma faculdade, qual é a area de formacgéo?

I2: Eu sou formada em pedagogia, eu estou fazendo o curso de RH.

I1: (Psicologia Gi, - fala da intérprete).

I2: Perdao, psicologia, desculpa.

Everton: Pergunta nimero 4: Qual é o seu conhecimento sobre a temética de género
textual?

[1: Exemplo de género, dé um exemplo!

Everton: Vocé pode trazer qualquer género, por exemplo, uma fabula, pode ser o
préoprio fichamento que vocé tenha sobre um artigo de opinido, ou diversas formas de
artigo, resumo, vocé conhece alguns desses géneros textuais?

I1: Ent&o, livro, fichamento € isso?

Everton: isso, de forma bem ampla quais géneros vocé conhece, vocé tem contato
com alguns deles?

I1: Resumo, o resumo de livro, de filme que eu ja memorizei e que eu ja escrevi, €

iISS0?



96

Everton: Isso mesmo, vamos |, agora trazendo ent&o o foco para vocé e se conhece
o fichamento académico?

I11: Na faculdade eu fiz.

Everton: Certo, entdo sendo afirmativo, qual a referéncia que vocé possui, qual o
conhecimento sobre a temética do fichamento ou uso que vocé teve durante sua
pratica académica. Aqui vocé pode lembrar o formato que foi utilizado na faculdade,
caso se foi ficha, um texto corrido, escrita, em varios formatos, um exemplo que vocé
pode trazer, vocé tem esse recurso, se recorda?

[2: Sim, eu utilizei o Word.

Everton: Otimo, vocé ja utilizou em formato de fichas soltas, foi apenas uma vez, vocé
teve essa pratica.

12: Nao, nao utilizei.

Everton: E esse uso, ele foi em poucos momentos na sua vida académica ou foi
apenas poucas vezes, exemplo, um ano na sua faculdade.

I2: Sempre tinha que fazer, era mensal, eram trabalhos semestrais que tinhamos que

realizar.

Everton: Otimo, pergunta nimero 7: Esse género, o fichamento, ele auxiliou sua L2,
sua segunda lingua como o portugués escrito trazendo elementos para 0 seu
entendimento no contexto abordado durante o seu periodo académico?

I1: Sim, € verdade ele me ajudou, o fichamento me ajudou, porque eu consegui
aprender, fazer a leitura dos livros e depois eu fazia o resumo junto e conseguia
aprender e memorizar.

Everton: Ent&o pra sua L2 para sua escrita isso te auxiliou bastante, o fichamento?
[1: Sim.

Everton: pergunta nimero 8: Vocé teve em sua formagéo as praticas de alfabetizacéo
ou de letramento? Vocé compreende como foi 0 seu processo académico e também
se auxiliou durante sua vida escolar?

I1: Sabe, antes na escola inclusiva eu tinha aprendido o portugués, depois na
faculdade eu tive bastante dificuldade com o portugués, mas a intérprete me auxiliava
e me ensinava, ia me mostrando o sinal, fazia a troca, as adaptagcdes e depois eu fui

levando e fui aprendendo, fui construindo as palavras que eu conhecia.
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Everton: Pergunta nimero 9: Como foi o seu processo de letramento durante sua
formagéo? Teve contato com sua L2 ndo esquecendo de ter sua L1 como lingua
natural?

I1: Entdo, primeiro eu aprendi o portugués e depois que foi a Libras.

[2: Primeiramente eu aprendi portugués e depois que eu tive contato com a

comunidade surda que eu fui aprender Libras.

Everton: Pergunta nimero 10: Houve adaptacfes nesses contextos, nos seus
contextos escolares académicos?

I1: Como adaptagéao?

Everton: Pensando na sua lingua natural, vocé tem a sua primeira lingua, Libras,
correto?

I1: Primeiro foi portugués a minha lingua.

Everton: Na faculdade, a sua primeira lingua?

I1: Na faculdade eu tinha intérprete, eu utilizava Libras.

Everton: E esses materiais, os fichamentos eles foram trazidos em Libras ou em
portugués escrito para vocé?

[1: Sempre em portugués.

Everton: Ent&o as adaptacées foram trazidas do portugués pra Libras?

I1 Sim, isso mesmo, portugués para Libras.

Everton: Continuando aqui, acho que vocé ja me respondeu J*, era parte da questio
10, vocé sempre utilizava o fichamento na modalidade escrita.

I1: Sempre, os fichamentos sempre.

Everton: 6timo, pergunta 11: Vocé acredita que o género textual fichamento traz um
contexto positivo para sua formacdo como académica surda?

[1: Ajuda sim, porque eu posso ir construindo, aumentando a minha Lingua
Portuguesa. Geralmente os surdos ndo sabem, e a gente vai aprendendo, vai fazendo

fichamentos e vai construindo mais vocabulario na Lingua Portuguesa.

Everton: Pergunta nimero 12: Para vocé, qual é a importancia da utilizacdo de
recursos tecnolégicos no ensino, como um video sinalizado durante a utilizagdo de
uma producéo técnica educacional, no caso fichamento?

I1: Eu acho importante o fichamento, mas eu so utilizei na faculdade.
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Everton: E vocé teve algum recurso?

I1: Os trabalhos, os fichamentos, nas tarefas, nos trabalhos que utilizava como
fichamento, ajudava na construcéo, na somatéria das notas.

Everton: E vocé utilizava de recursos tecnologicos?

[1: Qual recurso tecnoldgico?

Everton: Videos, pesquisas, utilizagdo de materiais tecnoldgicos, notebooks?

I11: Sim, utilizava sim.

Everton: A pergunta 13: Quais sdo as maiores dificuldades encontradas durante sua
pratica de letramento durante sua vida académica?
I1: No comeco eu tive muita dificuldade, depois eu fui treinando, fui conhecendo

melhor, fui aprendendo as coisas e fui praticando, agora eu acredito que seja facil.

Everton: Pergunta 14: Como foram apresentados esses géneros pra vocé, vamos
pensar no fichamento, como que foi apresentado pra vocé, a estrutura dele, a
fundamentacéo, a pratica, as construcdes de fichamento, se elas foram feitas passo a
passo, se foram feitas todas juntas, elas tiveram uma didéatica antes, vocé se lembra
como foi apresentado esse género para vocé na faculdade?

I1: Entdo no comeco néo tinha, depois que foi comecando no decorrer dos anos, nas
disciplinas novas, complemento: eu acabei conhecendo, nos textos, nos resumos, eu
precisava de ajuda nos trabalhos.

Everton: Tinha alguma disciplina especifica ou todas pediam para fazer fichamento?
I1: Ndo, uma disciplina s, uma apenas, uma disciplina s6 que a professora pedia.
Everton: E essa disciplina passou, mostrou apresentou pra VOcé o passo a passo,
como gue vocé comeca a fazer um fichamento, mostra o inicio, sua estrutura, sua
organizacao?

I1: Ndo, s6 como exemplo, e eu pegava os livros, ia fazendo resumos, resumos,

exemplo, eu via no livro e resumia...

Everton: Vamos |4, pergunta 15: Vocé poderia elencar dificuldades nesse processo de
realizacdo de fichamento, ou pra vocé ter esse entendimento de como esse género foi
apresentado pra vocé na faculdade?

I1: Verdade, eu tive bastante dificuldade com fichamento, por conta da Lingua

Portuguesa, eu ndo compreendia, precisaria adaptar, tive dificuldades. As vezes eu
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perguntava para a intérprete e ela me ajudava, eu perguntava pra professora e ela me

ajudava a fazer os fichamentos, os resumos.

Everton: J*, para concluir vou deixar aqui em aberto para vocé, se vocé quiser trazer
algum complemento, se vocé quer falar algum exemplo na faculdade, de alguma coisa
gue te marcou com esse género, que VOCé queira trazer para acrescentar aqui na
entrevista:

I1: Entdo, eu vejo muita diferenca, tem muitos temas.

Everton: Esses temas foram importantes para vocé no fichamento, eles te auxiliaram,
eles foram temas muito especificos, na hora que vocé se apropriou desses materiais
e trazendo pro fichamento vocé conseguiu com mais clareza entender esses materiais,
esses resumos que vocé lia em portugués escrito pra vocé trazer num texto de
fichamento, auxiliava bastante?

[1: Sim, eu precisava de muita ajuda, porque, por exemplo, o livro, um livro grosso com
muitas paginas, eu ia resumindo os livros. Depois um filme, ia fazendo resumos pra

eu conseguir entender melhor o que estava falando, o que estava explicando.

Everton: SO para concluir entdo, a ultima quest&o, o fichamento ao seu ver, ele é um
género importante?

I1: Eu acho importante sim, porgue para treinar a gente precisa fazer um resumo, para
o TCC, para os artigos, entdo € importante a gente fazer esse fichamento, esse
resumo, porque parece igual.

Everton: Vocé acha que eles s&o iguais?

I1: Nao, eles sao diferentes, o TCC é muito profundo, o pensamento é diferente, a
gente ndo pode colocar como igual ndo, sao diferentes. Os artigos, € um pouco mais
leve, a gente consegue uma adaptacao, entdo eles sao diferentes, o TCC ele € mais

profundo.
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APENDICE E: Transcricdo Entrevista Sujeito B*

Arquivo video — Tempo de gravacao: 00:55:02’
Realizada em 18/01/2022

Everton
11 - Pamela
12 — Gislaine

Everton: pergunta nimero 1: uma apresentacio sua: qual o seu nome, o seu sinal e
sua idade?
I1: O meu sinal € este, meu nome € B*, minha idade é trinta e quatro anos, més que

vem farei trinta e cinco anos.

Everton: ok, a pergunta nimero 2: Vocé esta atualmente residindo onde?

I1: Agora eu estou morando na cidade de Salvador, na Bahia.

Everton: ok, pergunta nimero 3: Qual € sua formag&o académica? E se vocé estiver
cursando alguma faculdade ou pés-graduacao qual € a area de atuagao/formacdo?

I1: Eu tenho duas faculdades: a primeira em psicologia no ano de 2007 e depois eu fiz
Letras-Libras no ano de 2008, eu me formei paralelamente nas duas, psicologia e
Letras-Libras. Psicologia era presencial e Letras-Libras era a distéancia, na UFSC e na
Positivo. Letras-Libras era no polo na Universidade Federal do Parana, mas era
descentralizado da UFSC, era o polo da UFSC, e depois a pos-graduacao em Libras
no Instituto que me formei. Depois mestrado na Universidade Federal também, o tema
da minha pesquisa foi bullying das pessoas surdas dentro do contexto escolar na area
cognitiva com foco na educacédo. Hoje eu estou estudando na UFBA fazendo

doutorado na area de Linguistica, o tema ainda néo foi definido.

Everton: pergunta nimero 04: Qual o seu conhecimento sobre a tematica de géneros
textuais?

I1: Conteudo de estudo?

Everton: Isso, assim de uma maneira bem ampla quais vocé conhece por exemplo:

biografia, artigos, poema, poesias, prosas, piadas, literatura, vocé tem algum
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aprofundamento em algum género?

I1: Sim, entendi. Entdo eu j& pesquisei bastante contetdo, artigos na é&rea da
linguistica, varios, muitos videos e também quando eu ensinava com relacdo ao
bullying.

I2: Quando eu fiz minha pesquisa pro bullying eu tive que colocar, sé que falta, na
verdade foi necessario de muitos autores, eu tive que pesquisar no exterior, tive que
pesquisar informacgdes, dados la e aqui no Brasil eu sou 0 Unico que estou fazendo
essa pesquisa sobre o bullying e estou divulgando o bullying com relagcéo a pessoa
surda negra, o surdo deficiente, o surdo-cego também.

I1: Entdo estou pesquisando e também falta, exemplo...

I2: Dentro de cada estado eu também realizei essa pesquisa, mais voltado em Santa
Catarina, na Bahia, no Recife, Ceara, Fortaleza, Amazonas a respeito do indio, sdo
temas que faltam em literatura, falta material para serem pesquisados. Entdo é um

conhecimento que tem que ser abrangente e muita pesquisa para ser feita.

Everton: 6timo, pergunta nimero 05: Vocé conhece o fichamento académico?

[1: Sim, conheco alguma coisa sobre o fichamento...

I2: A respeito do titulo, resumo, alguma coisa da estrutura em profundidade ndo, mas
conheco. Depende, por exemplo, agora no doutorado a professora acaba me
provocando para ver o que eu acho, é um estudo mais pesado e eu tento colocar
conclusdes.

Everton: 6timo, aproveitando ainda essa pergunta B*, vocé conhece o fichamento de
parafrase?

I1: N&o, ndo conheco.

Everton: 6timo, a pergunta namero 06: conhecendo o fichamento de maneira ampla,
nao aprofundando os titulos, mas o fichamento: qual é a referéncia que vocé possui
do fichamento? Qual é o conhecimento que vocé tem, durante a sua vida académica,
por exemplo, aqui vocé pode citar a forma de utilizacdo que houve, se vocé o fez em
ficha em papel solto, se fez por texto escrito em caligrafia ou em documento digitavel,
por exemplo, no word. Vocé se recorda?

I1: Sim, eu sempre fiz no computador, sempre coloquei no computador, acho mais
facil por conta da pesquisa, entdo escrito no papel e depois passei pro computador

sempre e também pesquisando na internet.



102

I2: Documentos, que eu fazia no computador.

Everton: pergunta nimero 07: Esse género, o fichamento, ele auxiliou a sua L2 o
portugués escrito trazendo elementos que auxiliaram o seu entendimento no contexto
abordado durante o seu periodo académico?

I1: Muito bem, mas depende, o fichamento tem profundidade...

[2: Técnico, com foco mais técnico e proprio, por exemplo, doutorado, linguistica,
exemplo dicionario.

I1: Dependendo do contexto também, entendeu, entdo achava dificil, eu ndo conhego
muito bem as palavras em relacao as leituras e também os professores me ensinaram
mas ouvintes também...

I2: sentem dificuldades assim como eu nesse fichamento mais técnico, mais profundo.
Eu lembro, por exemplo, ano passado com o tema “verbete”, “verbetes”. Tinha uma
palavra, eu vi, fui no dicionério, pesquisei o significado desse verbete mas nao bastou,
eu precisava de um significado mais profundo pra compreender esse significado para
poder citar com maior clareza explicando melhor o significado, esse detalhamento &
dificil, complexo, mas eu percebo que o0s ouvintes também tem dificuldade de
compreender esse..., falta esse... tanto pra mim quanto para os ouvintes é dificil. E
confuso esse detalhadamento muitas vezes das palavras, entdo eu acho dificil. No
mestrado também eu percebi, por exemplo, préprio de, é um autor russo, ele
explicou...

I1: Profundo, gerou muita confusédo entendeu, leitura, depois fiz a leitura e entendi,
adaptei para a escrita, assim ficou um pouco mais claro.

I2: Por isso que foi importante adaptar antes, ter essa leitura nesse processo. O
professor também me auxiliava explicando, por exemplo, eu conseguia ter uma maior
compreensao, mas é dificil, € mais complicado essa coisa mais formal, por exemplo:
na area médica depende uma coisa mais profunda, eu vou citar agora: remédio, 0
médico que esta ali examinando e tudo mais, € complexo entdo é melhor a gente estar

ali no presencial pra compreender.

Everton: Otimo, a pergunta nimero 08: Voceé teve durante a sua formac&o praticas de
alfabetizacdo ou de letramento? Vocé compreende como foi 0 seu processo
académico e também se ele te auxiliou durante sua vida académica?

I1: Entdo no passado, na faculdade, no mestrado...
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[2: Parece que a alfabetizac&o foi acontecendo aos poucos, com muito esforco, com
muito trabalho, na Universidade em 1999 eu tinha uma fono que me auxiliou e tinha
um grupo. O nome dessa professora era D* e ela me convidou para participar desse
grupo de psicologia, o tema era de “letramento” e eu fui compreendendo mais
profundamente e eu gostei muito de ter esse esclarecimento e isso me ajudou. No ano
de 1999 também, sobre alfabetizacdo e letramento, nesse grupo, comecei no ano de
2009; antes desse periodo eu tinha pouca compreenséo, entdo depois desse periodo
eu tive uma compreensao melhor; mas a minha opinido é que o letramento é uma
coisa muito importante para o surdo. Ajuda o surdo a manter uma aprendizagem
melhor, por exemplo, na faculdade de psicologia era legal sim que se ensinasse isso,

o letramento para o surdo.

Everton: ok, 6timo, entdo a pergunta nimero 09: como foi 0 seu processo de
letramento durante a tua formagdao, teve contato com a sua L2, mas néo se esqueceu
de ter sempre a sua L1 como lingua natural?

I2: Entdo, eu ja expliquei antes: é sobre isso nos anos anteriores 2009, 2019 na
verdade na area de educacédo falando do aluno surdo, as vezes é preciso que se dé
dicas, informagdes como aconteceu comigo. Nesse grupo, a fono me ajudava e eu
conseguia perceber melhor alguma coisa e que, as vezes, eu acabava esquecendo
no portugués e lembrando s6 em Libras, entédo eles me forneciam esse conhecimento
em Libras que me ajudava a compreender melhor a Lingua Portuguesa, por isso que
é importante a Libras, por exemplo, um dia na pizzaria, vamos pensar: vou mostrar
visualmente de um tema: “pizza”, por exemplo, ali de queijo, frango, e a fono me
mostrou: “ali olha B*, esse aqui é o sinal de frango e a palavra é frango”... Ela falou
assim em portugués, nem sempre tem essa autonomia somente de soletrar, entdo ela
perguntava direto as vezes em portugués para eu treinar e ela ver se eu tinha
aprendido, porque nao era natural para mim. Eu acaba esquecendo alguma coisa
interiorizada j4, é isso.

Everton: Vou aproveitar aqui B* um pouquinho mais essa questio, para ver como foi
0 seu contato com as linguas, vocé teve contato mais presente com a Libras ou vocé
teve contato forte com a Lingua Portuguesa? A sua formacéo, durante a vida, teve
primeiro contato com a Libras ou com a Lingua Portuguesa, como € que foi?

I2: Entendi, eu acredito que foi com a Libras, a Libras foi muito mais, por isso € porque,

por exemplo, tinha intérpretes amigos fora também que a gente se encontrava para



104

bater papo em Libras, era uma atividade muito gostosa, as vezes 0s ouvintes viam a
gente ali conversando e havia aquele distanciamento. Agora quando 0s ouvintes
sabiam (a Libras) eles participavam, e em relacdo aqueles que ndo sabiam a gente
fazia por escrito ou celular, mas é muito melhor usar a Libras, eu tenho mais contato

com a Libras mesmo.

Everton: Excelente, a pergunta nimero 10: durante sua fase académica e vocé em
contato com o género fichamento vocé teve adaptacdes nesses contextos, ou sempre
que foi utilizado fichamento durante sua vida académica o contato foi apenas exclusivo
com a escrita no portugués?

I2: Na (faculdade de) Letras-Libras foi tudo em Libras, foi tranquilo, confortavel. Agora
em psicologia foi dificil, as vezes o professor estava ali explicando tudo, mas as
adaptacdes nem sempre aconteciam. Eu lembro que aconteceu em psicandlise, o
professor me deu um texto dificil e eu tentava me adaptar eu achava que o livro era
bom, o professor perguntava e eu falava. Na verdade ele ndo compreendia direito a
pessoa surda, era um professor jovem. Um exemplo: tinham professores jovens que
a gente procurava outros materiais, outros livros, mas a maioria ndo, parece uma coisa
muito tradicional muito ali enraizada, quadrada nao tinha essas adaptacdes. Entao
precisou de muito esfor¢co, muita leitura e, as vezes, por exemplo, na prova tinha
perguntas e metaforas, nossa eu ndo conseguia compreender e o intérprete explicava
e as vezes até mesmo 0s ouvintes ndo conseguiam compreender aquilo, etdo o
professor me explicava e o intérprete fazia a mediacdo, assim eu conseguia
compreender, mas esse professor jovem esse que aceitava, a gente tinha essa
comunicacao e eu conseguia ser aprovado nessas provas. Agora no mestrado ja teve
uma ajuda maior, teve um intérprete, teve adaptacdes, houve uma greve também
durante o periodo que eu fiz 0 mestrado que acabou me prejudicando por alguns
meses. Os alunos, alguns alunos me ajudavam e explicavam, faziam texto escrito e

eu aprendi com a leitura por seis meses e depois o intérprete se mudou.

Everton: pergunta nimero 11: Vocé acredita que o género textual, o fichamento, ele
traz um contexto positivo pra sua formacdo académica? Ele trouxe um contexto
positivo na sua formacao? Esse género auxiliou vocé? Exemplos...

I2: Sim, as vezes eu guardava esse fichamento de trabalhos realizados, entédo se eu

esquecia a respeito de alguma coisa eu ia e recorria novamente e lembrava sobre
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isso. Entdo é importante a gente arquivar, guardar mas, as vezes, eu hdo conseguia
encontrar o arquivo no computador, demorava um pouco mas eu conseguia encontrar,

assim eu conseguia fazer a leitura e compreender, o fichamenrto ajudou sim...

Everton: Pergunta nimero 12: Para vocé qual é aimportancia da utlizac&o de recursos
tecnoldgicos no ensino, como, por exemplo, videos sinalizados durante a utilizacéo de
géneros como, por exemplo, para o fichamento?

I2: Sim, mas a tecnologia é boa, 0s videos que a gente arquiva e vai ter acesso, mas
€ muito trabalhoso vocé realizar esses videos e depois editar. Pode ocorrer de errar e
retornar a todo esse processo de novo e isso é algo cansativo. Eu penso que isso é
bom, era necessario que, por exemplo, com quatro pessoas é possivel fazer juntos,
assim divide o trabalho e esse trabalho vai passando em etapas de uma pessoa para
outra: um edita, outro filma, um terceiro insere a legenda e entdo vai mais rapido. Por
exemplo, aqui na minha cidade sou apenas eu, € um trabalho que faco sozinho, é
lento, entdo os professores falam que € possivel fazer sim, eu falo que nédo. Eles
pensam que é facil, mas é trabalhoso, o processo de edicdo demora e, as vezes, por
exemplo, o notebook pode ter algum problema e € necessario voltar no inicio desse
processo da producdo desse video, precisa ter um equipamento bom e nem sempre
a gente tem esse dinheiro disponivel, ndo existe um financiamento do governo que
ajuda, até eu, eu sou professor, esse notebook, eu ndo tenho verba, nem apoio e com
relacdo a filmagem eu filmo, termino de gravar e na hora que eu vou salvar € um
arquivo pesado e falta memoria. Eu fico colocando de um dispositivo de pendrive para
outro pendrive para ficar mais rapido, eu espero até que carregue tudo, € um processo
demorado e, entdo a tecnologia ajuda sim. Algo importante e necessario era que a

gente tivesse acesso a mais tecnologia e que fosse um pouco mais rapida.

Everton: ok, pergunta nimero 13: Quais sdo as maiores dificuldades que foram
encontradas durante sua vida académica para o entendimento sobre letramento, na
sua vida académica? Quais foram as maiores dificuldades que vocé encontrou?

[1: Pra mim foi isso. Nao me recordo de nada. SO na alfabetizacdo, no processo de
alfabetizacdo eu achei muito dificil o conhecimento a respeito dessas palavras, mas
no letramento, eu ndo me recordo de nada que aconteceu. O letramento € uma coisa

clara pra mim, mas isso € minha opinido.
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Everton: Pergunta nimero 14: Como o género textual fichamento foi apresentado para
vocé durante sua vida académica, foi apresentado a fundamentacéo, estrutura, as
praticas, as construcdes de fichamento? Vocé se recorda sobre 0 passo a passo, foi
tudo numa unidade s6? Vocé se recorda desse momento?

I2: Entdo, eu aprendi do meu jeito. Havia o autor, eu colocava o nome do autor do livro
ou do artigo, depois tinha o resumo, acrescentava ali o resumo que era sobre as partes
mais importantes, depois a referéncia e por fim a concluséo e no final da conclusao e
terminava. E no final a referéncia, na verdade tinha a conclusédo e no final era a
referéncia, era em forma de tabela, tinha uma tabela porque para o surdo visualmente
era melhor assim, para o ouvinte era direto ja escrevendo. Para mim, eu preferi
escolher dessa forma visual, colocava os dados, via 0 que era mais importante e
acrescentava. Sempre 0s ouvintes me ensinavam, cada ouvinte me ensinava de uma
forma, tinha um jeito diferente e eu percebia que gostei mais do formato organizado
em tabela, eu me apropriei e continuei usando desse jeito, eu sempre continuei usando
assim porque na tabela mostra os itens e € mais facil visualmente para escolher. Os

ouvintes, na maioria ndo, eles vao direto explicando detalhadamente, € diferente.

Everton: Pergunta 15: Vocé poderia elencar as dificuldades que foram encontradas
nesse processo de vocé realizar ou de entender o género fichamento durante o seu
contexto académico, se vocé poderia apontar as maiores dificuldades?

I2: Entdo, eu lembro que no comeco eu sentia muita dificuldade de fazer o resumo,
era mais dificil ali fazer aquele momento, eu ficava pensando: “nossa aquele texto
grande como que eu faco ai”, com o passar do tempo fui compreendendo melhor e,
as vezes, na hora da leitura que tinha aquelas informacBes importantes eu ia
separando e depois eu realizava novamente essa leitura e digitava resumidamente.

Colocava ali essas informacgdes, mas esse resumo é dificil, somente isso.

Everton: ok B*, para encerrar aqui quero ver se vocé quer deixar alguma fala, algo
sobre o fichamento ou algo das outras questdes que vocé quer complementar, alguma
parte que tenha ficado necessario dizer mais alguma coisa sobre género textual
fichamento, fique a vontade.

I2: SO quero fazer um complemento, na verdade duas coisas: a pergunta nove que eu
esqueci eu me lembrei, por exemplo, as vezes numa frase em portugués, no portugués

e no inglés; bem no inglés eu tenho mais dificuldade,pois seria minha terceira lingua.
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Acontecia de eu pedir para um amigo que sabe Libras, um amigo surdo, esse amigo
meu mora em outra cidade e eu pedia para ele me ajudar, ele “ok” me ajudava. Eu
mandava pra ele, ele lia, compreendia, entdo faziamos uma videochamada e ele me
explicava e eu conseguia compreender, depois eu transcrevia e resumia para
compreender em Libras, era muito melhor porque ele sabe a ASL, a ASL ndo era em
Libras ele conhece o inglés, a lingua de sinais americana entdo ele resumia,
compreendia e transcrevia e entdo mandava para o professor. Entdo o professor

recebia e falava: “nossa ele fala inglés”, eu falava: “ndo, isso € ASL”. Percebi na lingua
visual que € minha lingua, e entdo no caso a lingua de sinais americana, e eu chamava
esse meu amigo que sabia, compreendia o inglés e eu sempre enviava 0s materiais
para ele e assim me explicava. E quando fosse ler, se eu fosse ler direto era muito
dificil, uma coisa pesada, dificil, entdo quando eu realizava a leitura ele explicava em
linguas de sinais e ficava muito mais facil. Outra coisa, segundo ponto: também
falando de inglés e espanhol, o surdo precisa se apropriar, mas a gente nao tem essa
base. Como se apropriar de uma lingua se vocé nao tem essa base € impossivel,
como se apropriar da terceira, da quarta lingua. Por exemplo, eu vejo no doutorado os
processos de doutoramento e mestrado que exige que o surdo saiba a lingua inglesa,
€ necessario que se tenha apoio na lingua de sinais, na ASL, em lingua de sinais
francesa mas porque nédo se pode. Entdo € preciso ter uma discussdo muito grande
dentro do doutorado onde as pessoas me questionam e eu fico assim: “Eu sei a lingua
de sinais, vocé sabe?” Eu preciso desse apoio na lingua de sinais, eu preciso que
essas outras linguas estejam sinalizadas, como a lingua de sinais francesa, espanhol,
qualguer uma dessas trés linguas, a lingua de sinais americana também porque eu
preciso de sinaliza¢do porgue eu sou surdo. A lingua natural para mim € a lingua de
sinais, parece que eu fico preso, amarrado, sendo obrigado, oprimido na questéo

somente de leitura. Falta o apoio na lingua sinalizada.
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APENDICE F: PRODUCAO TECNICA EDUCACIONAL

A Producédo Técnica Educacional elaborada nesta Dissertacdo se encontra

disponivel no seguinte ambiente virtual:

XXX

Para maiores informacdes e/ou esclarecimentos, contate o autor pelo e-mail:

ebwenceslau@uenp.edu.br.
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