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RESUMO

O desenvolvimento da leitura, a formacgéo de leitores proficientes e a producao literaria
infantojuvenil sdo, atualmente, escopos de diversas pesquisas importantissimas no
meio académico, as quais tendem ndo sO a apresentar a génese da literatura
infantojuvenil e sua relevancia no cenéario da educacdo nacional, mas, também,
discutir e analisar obras premiadas, questionar e apontar a qualidade artistica e
estética desses textos. Além disso, muitos desses estudos visam oferecer aos
docentes da area de Lingua Portuguesa possibilidades de trabalhos e atividades a
serem desenvolvidos em sala de aula no processo de mediacao de leitura. Sendo
assim, na intencado de fomentar o acervo dessas pesquisas, este projeto, o qual é
angariado pelo programa do Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras e
subsidiado pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), a partir da proposicdo das estratégias de animacao de leitura
(CECCANTINI, 2009) teve como objetivo uma possivel reapresentacdo e
ressignificacdo da literatura infantojuvenil na escola, por meio de obras consideradas
de boa qualidade literaria pela critica do género. Dessa forma, esse trabalho
apresentara o processo de implementacdo de um clube de leitura, a partir do qual
foram realizadas ag¢des alternativas e diferenciadas em relagéo a leitura literaria, as
guais tenderam a se desvencilhar do carater meramente tarefeiro, contribuindo, assim,
para um processo efetivo na formacéo do leitor. O publico-alvo visado foi uma turma
de 6° ano, visto que, tomando como base experiéncias de professores e
pesquisadores da area da leitura, considera-se que € a partir dessa série que 0
educando comega a se “desencantar” com o universo das narrativas infantojuvenis.
Para tanto, a pesquisa se pautou nos estudos de Ceccantini (2009), Valente (2012) ,
Ferreira (2009), Cosson (2016), Bordini e Aguiar (1988), Maria (2009), entre outros.

Palavras-chave: Literatura infantojuvenil. Animacéo de leitura. Formacao do leitor.



ABSTRACT

The development of reading, the training of proficient readers and the literary
production of children and adolescents are currently scopes of several important
research in the academic world, which tend not only to present the genesis of children's
literature and its relevance in the national education scenario, but, also, to discuss and
analyze awarded works, to question and to point out the artistic and aesthetic quality
of these texts. In addition, many of these studies aim to offer teachers in the area of
Portuguese Language possibilities of work and activities to be developed in the
classroom in the process of reading mediation. Therefore, in order to foster the
collection of these researches, this project, which is raised by the Professional Master's
Program in Letters - ProfLetras and subsidized by CAPES (Coordination of
Improvement of Higher Level Personnel), from the proposition of the strategies of
(CECCANTINI, 2009) aimed at a possible re-presentation and re-signification of the
children’s literature in school, through works considered of good literary quality by the
critics of the genre. In this way, this work will present the process of implementing a
reading club, from which alternative and differentiated actions were carried out in
relation to literary reading, which tended to disengage from the merely work character,
thus contributing to a process effective in the formation of the reader. The target
audience was a 6th grade class, since, based on the experiences of teachers and
researchers in the area of reading, it is considered from this series that the student
begins to "disenchant" with the universe of infantojuvenis narratives. For that, the
research was based on the studies of Ceccantini (2009), Valente (2012), Ferreira
(2009), Cosson (2016), Bordini and Aguiar (1988), Maria (2009), among others.

Keywords: Children's literature. Reading animation. Formation of the reader.
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SEQAO 1 - (RE) CONHECER RUMOS PARA CONSTRUIR CAMINHOS
1.1. Confidéncias de uma professora em uma cidadezinha qualquer

Ha muitos anos vivo em Tejupa. Principalmente nasci em Tejupal. A familia
reunida, os bons amigos, os muitos aprendizados na escola, as poucas, mas reais
oportunidades de buscar a realizacdo de sonhos, a profissdo almejada: os varios
ciclos da minha vida perpassaram - perpassam ainda - essa terra. Trata-se de um
vinculo de pertencimento a uma comunidade, de uma formacdao cidada digna, de uma
construcdo identitaria e cultural que me foi legada pela familia e pela oportunidade de
estudar. Condicdes essas que almejo, agora como professora, oferecer as geragoes
gue frequentam as salas de aula para as quais leciono.

O encanto pelos livros, bem como por alguns professores engajados e
dedicados durante minha passagem pelo Ensino Fundamental e Médio, foram
requisitos basilares para que eu escolhesse o curso de Letras. Era sempre um
sentimento muito bom de ambic¢&o imaginar que eu poderia ajudar alguém a se sentir
tdo satisfeito com uma leitura, como alguns professores conseguiam fazer com que
eu me sentisse durante as aulas de literatura. Uma ambicdo que, hoje, felizmente,
encaro como uma misséao diaria.

Tornar-me e continuar professora nunca foi uma decisao dificil. Lecionar, em
tempos tao dificeis, € uma forma de luta e uma prova de esperanca de que ha o que
fazer pelo mundo. O conhecimento, se obtido e compartilhado por todos, é capaz de
depor um sistema opressor que cria seres individualistas e incapazes de pensar no
outro e instaurar uma sociedade real, que faca jus ao significado de seu termo.
Defendo que a leitura é um caminho judicioso e democratico a aquisicdo desse
conhecimento e que, portanto, os olhares precisam estar voltados aos jovens, leitores
em formacédo, pois, como afirma Michéle Petit (2008, p.19), “por meio da leitura,
podem estar mais preparados para resistir aos processos de marginalizacao.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras possibilidades, a

sonhar”. De acordo, ainda, com a antropologa e pesquisadora sobre a leitura:

1 Referéncia ao poema “Confidéncias de um ltabirano”. ANDRADE, Carlos Drummond de Andrade.
Confidéncias de um Itabirano. In: Antologia poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2008. p. 66.
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[...] frequentar uma biblioteca e ler, contribui para que nos tornemos
um pouco mais agentes de nossas vidas. Tudo o que nos permite
encontrar uma margem de jogo no xadrez da sociedade. Tudo o que
proporciona uma distancia critica, uma compreenséo de si mesmo, do
outro, do mundo. Tudo o que permite abrir um pouco o0 espaco das
possibilidades e assim encontrar um lugar — mas um lugar em um
mundo, em uma sociedade que transformamos um pouco, onde temos
nossa parte, onde nos inscrevemos. (PETIT, 2008, p.54)

No ano de 2007, ingressei no curso de Letras/Inglés da Faculdade de Filosofia
de Jacarezinho (FAFIJA), hoje atual Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP). J& no primeiro dia de aula, um grande susto: quando o professor pediu que
levantassem a méo aqueles que estavam no curso porque queriam realmente atuar
como professores, apenas sete alunos de uma turma de trinta e cinco se
manifestaram. Dentre eles: eu. A maioria dos meus colegas de turma haviam prestado
0 vestibular para o curso de Letras como segunda opc¢ao, a primeira era o0 curso de
Direito — mais tarde, durante minha efetiva participacdo como professora, consegui
compreender 0 que assustava meus colegas em relacédo ao magistério. Essa situacao,
longe de me fazer recuar, fez-me perceber o quanto seria preciso labutar pelos ideais
gue tinha e por agueles que estariam por vir.

Durante os anos de graduacao, pude vivenciar experiéncias essenciais para
minha formacado, ndo sé com as aulas regulares do curso de Letras ou 0s estagios,
mas também, por meio dos grupos de pesquisa. Em um primeiro momento, fiz parte
do grupo de pesquisa Leitura e Ensino (Area da linguistica), na linha de pesquisa
Metodologia do Ensino de Leitura, situacdo em que era bolsista pelo Programa
Institucional de Iniciacdo Cientifica (PROBIC), orientada pela Profa. Dra. Nerynei
Carneiro Meira Bellini. Logo, integrei o grupo de pesquisa Literatura e Ensino, na linha
de pesquisa Leituras da Literatura Infanto-juvenil, sob orientacdo da Profa. Dra. Penha
Lucilda de Souza Silvestre. Fazer parte desses grupos de pesquisa foi de grande
importancia para mim, em especial em relacdo a esse ultimo, pois a grade curricular
do curso de Letras/Inglés, a época, ndo oferecia uma disciplina que tratasse de um
género tdo necessario para o processo de formacédo de leitores, como € o caso da
literatura infantil e juvenil.

Fui bolsista também do projeto de extensao universitaria "Ler e escrever é da
Hora" do programa Universidade Sem Fronteiras, subsidiado pela Setti (Secretaria de
Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Parana), a partir do qual
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aplicavamos aulas de leitura, com livros de literatura infantojuvenil consagrados pela
critica da area, em escolas do Nucleo Regional de Ensino da regido de Jacarezinho.

As experiéncias vivenciadas nesses contextos enriqueceram minha formagao
e me oportunizaram construir uma perspectiva sobre o professor e o universo em que
ele atua de forma muito mais verossimil. Participar de projetos assim, aliando teoria a
pratica, colaborou para que eu enxergasse a realidade da educagdo em nosso pais,
além de me conceder a oportunidade de n&o ter um sonho desconstruido quando
entrasse como professora em uma sala de aula.

Formei-me no ano de 2010, época em que fui aprovada no concurso para
professores efetivos do Estado de S&o Paulo. No entanto, s6 fui chamada para
assumir o cargo no ano de 2013. Enquanto aguardava a chamada do concurso, em
2011, ingressei como professora categoria O, com uma jornada de vinte e duas aulas,
regime contratual bem defasado, pouquissimos beneficios e muitas cobrancas, na
Escola Estadual Jodo Gobbo Sobrinho, na cidade de Taguai. A escola Jodo Gobbo &
0 marco da minha experiéncia como professora, pois me proporcionou a maravilhosa
experiéncia de lecionar para uma turma de EJA — Educacéo para Jovens e Adultos —
e também foi, a partir desse periodo, que descobri meu carinho por turmas de 6° anos.
Algumas frustracbes apareceram, como a falta de recursos para angariar bons
projetos, a falta de cuidado com a biblioteca, a desvalorizacdo dos profissionais do
magistério, entre outras condicfes dificeis que, na verdade, vém sendo parte da
realidade cotidiana nacional.

Em 2011, também iniciei meus estudos de pos-graduacédo em Jacarezinho, no
curso de Especializacdo em Estudos Linguisticos e Literarios. Nessa etapa, escolhi
continuar trabalhando com a literatura infantojuvenil. O escopo da minha pesquisa,
intitulada “Escritor e leitor critico: um estudo comparado entre a critica e as narrativas
juvenis de Gustavo Bernardo”, foram duas obras do escritor: A Alma do Urso (1999) e
O Mégico de Verdade (2006).

No ano de 2012, fui agraciada com a oportunidade de trabalhar em minha terra
natal, na mesma escola em que, logo mais, em 2013, efetivaria meu cargo como
professora da rede publica estadual de S&o Paulo e na qual continuo minha jornada
até hoje.

Quando finalizei a especializagdao, em 2012, o meu ideal era ingressar em um

curso de mestrado académico. A ideia de continuar estudando, lendo, pesquisando
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era animadora. Todavia, a falta de tempo para me preparar para a selecdo do
mestrado e o meu vinculo com a comunidade escolar da qual fazia parte, fizeram-me
adiar essa meta. Nessa época, professora novata que era, dediquei-me
exclusivamente as aulas, a preparacdo de material, ao estudo do curriculo do estado
de Séo Paulo e a adaptacdo para a jornada de trabalho, que me ocupava os trés
periodos — matutino, vespertino e noturno. Juntamente a toda essa preparagao, veio
0 apego: conheci a realidade de cada aluno e sua respectiva familia — ou a falta dela.
Dessa forma, conforme o tempo passava, mais se tornava forte minha relacédo com a
escola e mais distante ficava a possibilidade de me afastar daquela comunidade para
voltar a meta do mestrado académico. Foi assim que me dediquei a buscar novos
caminhos. Nessa busca, deparei com a professora Adenize Franco, da época da
graduacgéo, que me orientou a focar em um mestrado profissional, ja que eu buscava
algo que me permitisse continuar meus estudos e conciliar com a escola.

Assim, em 2017, ingressei no curso de Mestrado Profissional em Letras -
Profletras, na UENP, Campus Cornélio Procopio, a partir do qual realizei a presente
pesquisa, tendo como foco a formacdo do leitor. Sem duvida, foi uma grande
oportunidade de poder contribuir com os estudos nessa area e, ainda, desenvolver
um trabalho consciente e consistente sobre a leitura na escola em que atuo.

Hoje sou funcionaria publica e meu diploma néo é s6 mais um quadro na parede
de casa. Ainda me doi o descaso com a educacdo em nosso pais, mas, também,
torna-me mais sensata e mais necessaria no contexto em que atuo profissionalmente.

Casas entre bananeiras; homens, mulheres e criancas entre plantacdes de
laranja, café, soja, feijdo?. Tejupd, uma cidadezinha qualquer no interior do estado de
Sao Paulo, foi onde se concentrou o cenario escolhido para ajudar a construir esse
trabalho. Assim como a cidadezinha ficticia de Drummond (2008), Tejupa é pacata,
com poucos habitantes — populacdo estimada em 4.677, de acordo com dados do
IBGE (2017) —, de costumes simples e que apresenta uma dinamica vagarosa quanto
a perspectiva de “olhar para o futuro”.

O contexto desta pesquisa interventiva situou-se na Escola Estadual

Professora Isabel Cristina Favaro Palma, localizada no Distrito de Ribeirdo Bonito,

2 Referéncia ao poema “Cidadezinha qualquer”. ANDRADE, Carlos Drummond de Andrade.
Cidadezinha qualquer. In: Antologia poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2008.
p. 63.
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pertencente ao municipio de Tejup&. Trata-se de uma escola que atende a uma
demanda pequena de alunos: aproximadamente 210 estudantes.

O espaco da escola estd emprestado ao Estado e ndo apresenta, embora
recentemente melhorada, uma infraestrutura apropriada para receber a comunidade
escolar.

Ha um projeto, esquecido em alguma gaveta, para a construgdo de um novo
prédio. Alias, a construcao ja foi iniciada em meados de 2010, mas foi paralisada, pois
a verba sumiu; a construcdo chegou a ser reiniciada em 2013, mas também foi
paralisada, pois a nova verba também sumiu. A construcdo vai devagar, devagar a
comunidade enxerga.

Enquanto isso, no prédio cedido pela prefeitura, a equipe de professores,
gestores e funcionarios, em conjunto com a comunidade escolar e outras parcerias,
vem gradualmente realizando diversas acfes para a melhoria dos ambientes da
escola, como: a instalacéo de projetores e de aparelhos de ar-condicionado (em todas
as salas de aula em funcionamento), a melhor organizacéo do ambiente destinado ao
espaco que deveria funcionar como Sala de Leitura — que ndo funciona, pois néo
apresenta a metragem necessaria -, ambiente em que ha pouco espaco para a
acomodacado do acervo, além de ndo haver espaco para o leitor realizar sua leitura.
Na realidade, todos os ambientes da escola ndo tém um espaco condizente com
aquilo ou aqueles que deveria abarcar. A sala dos professores, por exemplo, foi
adaptada em um antigo “corredor”.

A “Isabel Cristina”, afetuosamente chamada assim pela comunidade escolar, é
considerada uma escola de passagem, podendo ser entendida exatamente como um
passadouro. Isso, por dois fatores: primeiro, grande parte da equipe de professores e
de gestores de outras localidades escolhem seus cargos no bairro visando a remocéao
a curto prazo, isto é, acabam ministrando aulas ou administrando a escola por, no
maximo, dois anos, motivo pelo qual o vinculo formado logo se dissipa; segundo, ha
a intensa recorréncia de alunos itinerantes, em qualquer periodo do ano, que
acompanham o0s pais ou responsaveis nas constantes mudancas em busca de
trabalho intermitente nas diversas lavouras da regido. Ha varios casos em que o0 nome
do aluno se repete durante 0 mesmo ano letivo por quatro vezes na lista de presenca

por conta dessas idas e vindas. Trata-se de uma situagcao muito complexa, visto que
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0 processo de ensino/aprendizagem desse aluno sempre se dard de forma
fragmentada.

O segundo fator mencionado permite observar outra caracteristica que merece
atencdo na escola. A clientela é representada, de forma majoritaria, pela classe menos
favorecida socialmente na regido. As principais fontes de renda das familias dessa
clientela advém do trabalho bracal nas lavouras ou nas fabricas de confecc¢éo recém-
instaladas no bairro.

A maioria dos alunos, assim que ingressam no Ensino Médio, comecam a
trabalhar em um desses setores. Esses jovens, ou sdo convocados pelos pais para
contribuirem na renda da familia, ou iniciam sua trajetéria no “mercado de trabalho”
por conta propria, como uma espécie de constituicdo de sua independéncia. Trata-se
de uma condig&o preocupante, visto que se criou uma espécie de redoma, em que a
Unica perspectiva de futuro se restringe a conseguir um subemprego no bairro: o
mundo é ali, apenas ali. Diante disso, também se criou um circulo vicioso. O aluno do
Ensino Fundamental tem como modelo o aluno do Ensino Médio, que trabalha e ganha
seu dinheiro e cré que essa condicéo seja suficiente para garantir todo o seu futuro.
A situacéo é realmente complexa, pois os alunos nao tém maturidade suficiente para
conciliar trabalho e estudo. Depois de um dia fatigante no emprego, o aluno néo
encontra mais félego ou energia para ler, escrever ou produzir qualquer coisa.

Porém, apesar da falta de interesse de grande parte dos alunos ser fator
relevante e interferir em seu rendimento escolar, hd um ponto crucial a ser
mencionado, que acende uma esperanca: a escola funciona como uma espécie de
reduto acolhedor para os alunos, e eles tém plena consciéncia disso, pois é o Unico
lugar no bairro que lhes oferece, mesmo que de forma limitada e singela, atividades
culturais, esportivas e festivas, das quais eles podem participar como protagonistas.
Dessa forma, apesar de perceber muitas falhas em relagéo ao sistema e as condi¢bes
de ensino, € no outro lado da moeda que a aposta sera feita, ou seja, trata-se de
pensar a escola como espaco de acolhimento e de exposicdo de vertentes que
contribuam para a construcdo de novas perspectivas a esses alunos. No caso da
nossa escola e de inimeras outras com perfil similar, ndo h& financiamento condizente
para mostrarmos ao nosso alunado o mundo palpavel, a partir de viagens, visitas a
museus ou a feiras de livros, apreciacdo de uma peca teatral, entre outras tantas

atividades culturais.
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No entanto, temos um ponto de vantagem pelo fato de a escola possuir um
acervo consideravel de obras literarias para subsidiar um eficaz trabalho para a
formacdo do leitor e, consequentemente, a formacdo de um ser humano historico-
politico-socialmente ativo. Embora esse acervo esteja armazenado em um espago
constrito, em poucas prateleiras, sem muita organizacdo em relacdo a classificacao
dos livros, os alunos tém total acesso as obras. H4 uma professora de mateméatica
readaptada, dona de uma memdria preciosa, que, apesar de néo fazer parte do seu
cronograma de atividades, toma conta desse espaco, 0 qual ainda ndo pode ser
denominado como uma Sala de Leitura, pois, até o final ano de 2017, ndo havia sido
contemplado pelo Programa Sala de Leitura, por ndo se adequar a metragem oficial.

Dessa maneira, na presente pesquisa, ao refletirmos acerca de outras
estratégias para garantir ao aluno o acesso a abrangente diversidade cultural,
recorremos ao trabalho com a leitura de literatura para a formagéo do leitor.

No grande circulo das cadeiras académicas nota-se um grande movimento.
Estudiosos da area da leitura ocupam seu lugar, fazendo bastante barulho3, pois é
preciso se fazer ouvir e ler e, sobretudo, problematizar, sobre o desafio da formacao
do leitor em nosso pais, ainda mais diante das boas, mesmo que timidas, perspectivas
apontadas na ultima edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4 (2016),
realizada periodicamente a cada quatro anos pelo Instituto Pro-livro (IPL). De acordo
com a analise feita pela organizadora Zoara Failla, na introducdo do livro, “ao
compararmos a Retratos de 2011 a Retratos de 2015, podemos, sim, alimentar o
otimismo. Os resultados nos mostram que aumentou proporcionalmente o nimero de
leitores, de 50% para 56% da populacdo (FAILLA, 2016, p. 27).

A elevacao do nivel de escolaridade dos brasileiros, segundo Failla (2016), é
um importante fator responsavel para explicar a também elevacdo do numero de
leitores. Dessa forma, € possivel evidenciar a necessidade de voltarmos os olhares
para a escola e repensar o papel desta, compreendendo-a como um espaco primordial
para a formacao do leitor.

Em meados da década de 1980, as estudiosas Maria da Gléria Bordini e Vera
Teixeira de Aguiar coordenaram um interessante projeto que tratava das condicdes

do ensino de literatura em escolas publicas. Logo mais, o projeto transformou-se em

3 Referéncia ao poema “Retratos de familia”. ANDRADE, Carlos Drummond de. Retrato de familia.
In: Antologia poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2008. p. 83.
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livro, mais precisamente um classico imprescindivel para pesquisadores da area
compreenderem muitos aspectos da historia da formacao de leitores no Brasil, e, além
disso, a obra representa, por meio de contribuicbes praticas, um alicerce para “a
investigagdo universitaria de alternativas metodologicas nessa area” (BORDINI;
AGUIAR, 1988, p.5). As autoras lembram que o livro representa um objeto de cultura

gue simboliza a desigualdade social reproduzida no espaco escolar:

Conferindo a escola a funcéo de formar o leitor, destruiu-se a nogao
de texto como representacdo simbodlica de todas as producdes
humanas, restando apenas o livro como mediacdo para qualquer
conhecimento. Passou-se a destacar, assim, o livro por ser este uma
producédo da classe dominante, a ela pertencente e a qual aspiram as
classes dominadas. (BORNINI; AGUIAR, 1988, p. 11)

Dessa maneira, segundo as autoras, privilegiar o texto como objeto de leitura
favorece a ideia de que existem expressdes culturais superiores a outras. A cultura
letrada, valorizada e retida pela classe dominante, seria sempre superior a qualquer
outra expressao cultural das massas. Dessa forma, “decorre dai a necessidade, nas
sociedades democraticas, da implementacdo da alfabetizacdo, por ser este o
instrumento de apropriagao da cultura dominante” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p.12).
Assim se daria o processo real para a democratizacéo da escola — e, entdo, do ensino
e da leitura —, e as pessoas fora dos grupos dominantes teriam condi¢cfes de se
desvencilhar de muitas amarras sociais, pois “elas passam a ser capazes de jogar
com as mesmas armas” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p.12).

Nesse sentido, € preciso direcionarmos o0s olhares para o contexto escolar,
reconhecido como a principal agéncia de letramento (KLEIMAN, p. 20), pois, para
além do processo de letramento referente a alfabetizacdo, faz-se necessario, preparar
0s sujeitos para a efetiva utilizacdo da habilidade de leitura e escrita nas diversas
praticas sociais, dentre elas as que condizem com a leitura de literatura. Segundo
Rildo Cosson (2016):

Na escola, a leitura literaria tem a funcéo de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque
seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como
nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.
(COSSON, 2016, p. 30)
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Nesse viés, o autor também defende que o ensino de literatura na escola seja
trabalhado a partir de um processo de escolarizagcao eficiente que apresente, como
ruptura ao pensamento usual, a ideia de que a literatura, no Ensino Fundamental,
‘engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficcdo e poesia’
(COSSON, 2016, p. 21) e que, no Ensino Médio, “limita-se a literatura brasileira, ou
melhor, a histéria da literatura brasileira [...] quase como apenas uma cronologia

literaria” (COSSON, 2016, p. 21). De acordo com o pesquisador:

Pela prépria condicédo de existéncia da escrita literaria [...] 0 processo
de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas
uma dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas, também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. (COSSON,
2016, p. 12)

Para Cosson (2016, p. 26), “ndo é possivel aceitar que a simples atividade da
leitura seja considerada a atividade escolar de leitura literaria”. Sendo assim,
evidencia-se o letramento literario como proposta para a escolarizacao adequada do
ensino da literatura, por meio de um processo sistematizado que trabalhe a
experiéncia do literario em primeiro plano, contando com uma selecdo de textos
literarios atuais (canones e/ou contemporaneos) e de qualidade, em que o aluno tenha
a percepcdo do mundo feito de palavras e, portanto, seja capaz de saborear seus
multiplos sentidos.

Nessa esfera, refletindo acerca dos postulados das autoras Bordini e Aguiar
(1988) em relacdo ao acesso a cultura letrada, e, logo, a discussdo sobre a
importancia do letramento literario apontada por Cosson (2016), no ambito escolar,
direcionamos nosso pensamento a Escola Estadual Isabel Cristina Favaro Palma,
campo deste estudo, para pontuar o seu contexto em relacdo a formacao do leitor.
Entendemos que existe um cenario polarizado: de um lado, fatores que retardam
gualquer iniciativa comprometida com o0 ensino; por outro, aspectos que permitem
ambicionar boas expectativas.

Entretanto, o fator mais negativo diz respeito as condicfes socioeconbmicas da
comunidade. A maior parte da clientela que frequenta a Isabel Cristina esté inserida,
na classificacdo social, nas faixas D/E, isto &, recebe até um salario minimo apenas.
Ressaltando que a pesquisa da Retratos da leitura no Brasil 4 (2016) registrou que o

maior indice de ndo leitores se concentra nessas faixas:
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Figura 1 - indice de leitor e n&o leitor - Classificagcdo Social

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil 4 (FAILLA, 2016, p. 189)

Das familias da comunidade em voga, poucas tém uma renda fixa; a maioria
fica a mercé de trabalhos eventuais e algumas ndo possuem renda alguma,
precisando valer-se de programas assistencialistas, como o Bolsa-familia, e da acdo
solidaria da comunidade para sobreviverem. Deparar com alunos reclamando de
dores de cabeca ou dores no estdbmago por sentirem fome é algo desesperador e
cotidiano na escola, ou seja, ha mais requisitos a serem acrescentados para que
gualquer projeto direcionado ao aluno, dentre eles os de leitura, seja, de fato, eficaz.

Contudo, ha fatores positivos, como, por exemplo, ao fazermos uma breve
leitura dos resultados mais recentes da Unidade Escolar apontados pelos indicadores
de qualidade de ensino estaduais (IDESP — indice de Desenvolvimento da Educac&o
do Estado de Sao Paulo), por meio do SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo), e nacionais (IDEB — indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica), a partir da Prova Brasil, entendemos que houve um avancgo

consideravel no desempenho dos alunos, no Ensino Fundamental:
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Figura 2 - Escala de Proficiéncia no SARESP (2016-2018)

Comparacdo do percentual de alunos nos niveis da Escala de Proficiéncia no SARESP 2016 a 2018
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Fonte: http://saresp.fde.sp.gov.br/2017/ConsultaRedeEstadual.aspx?opc=1

Segundo o boletim do SARESP (2018), ao compararmos o0 percentual de
alunos nos niveis de escala de proficiéncia entre 2016 e 2018, percebemos que ha
uma timida alteracdo no indice daqueles que se encaixam no nivel avancado — de 8,
7em 2017, para 8,0 em 2018. Percebe-se uma queda significativa, no mesmo periodo,
nos indices de alunos que se encaixam no nivel abaixo do basico — de 21,7 em 2017,
para 12,0 em 2018. Emrelac&o ao nivel basico, temos outra queda — de 60,9 em 2017,
para 48,0, em 2018. Em contrapartida, o nivel adequado indica um aumento relevante
—de 8,7 em 2017, para 32,0 em 2018 -, condi¢cdo animadora, pois, pressupde-se que
seja exatamente esse o0 nivel de proficiéncia alcancado pelos alunos nos anos finais
do Ensino Fundamental, visto que se trata do dominio pleno dos contetdos, bem como
das competéncias e das habilidades requeridas para o ano/série (9° ano/82 série)
referente a esse ciclo.

Os indices do IDEB também mostraram uma gradagéo crescente e satisfatéria
em 2015, embora a escola nédo tenha alcancado os indices referentes a média de

proficiéncia em ambito federal ou mesmo estadual.

25



Figura 3 - Média de proficiéncia nas edi¢des da Prova Brasil (2015)

——
da Prova Brasil
: re——

2011 240.52 254.29

2013 239.07 243.78

2015 250.57 260.72

Fonte: http://provabrasil.inep.gov.br/escalas-de-proficiencia*

Vale ressaltar que, apesar dos resultados mostrarem um avango relevante,
principalmente no SARESP, em relagcéo ao nivel adequado, ndo podemos esquecer
gue uma porcentagem dos alunos ainda se encontra no nivel abaixo do basico (12%),
isto é, demonstram dominio insuficiente dos conteudos, competéncias e habilidades
pretendidos para essa etapa. Podemos dizer que sé&o alunos que fazem parte do um
guarto da populacéo brasileira que ndo compreende o que |€, conforme apontado pela
Retratos da leitura no Brasil 4 (2016), ou seja, sao analfabetos funcionais. E, de acordo
com Failla (2016, p. 29), “nao vamos conseguir avangar na formacao leitora e na
melhoria dos indicadores de leitura dos brasileiros [...] sem que se promova a
compreensao leitora plena entre 0s nossos jovens que concluirem o ensino
fundamental”.

Sendo assim, para garantir aos jovens o direito a leitura, no sentido de ler e
compreender o que se |Ié com capacidade de analise e critica, cabem investimentos
em projetos voltados a formacao leitora, principalmente, a formacédo do leitor de
literatura, no contexto escolar. Todavia, ndo se pode restringir o acesso a leitura
apenas a um espaco dentro da escola, como a Sala de Leitura, afinal a leitura do texto
literario, como prética cultural centralizada, deve movimentar o ambiente escolar como
um todo; a comecar, por exemplo, por sua mediacdo (COSSON, 2015) em sala de
aula.

Nesse sentido, visando contribuir para que as pesquisas e estudos se
materializem em praticas e na busca de resultados promissores, a presente pesquisa,

de natureza interpretativa e interventiva, financiada pela CAPES (Coordenagao de

4 A escola participou da edicdo de 2017, porém os indices ndo foram divulgados, pois ndo houve a
participacéo de, pelo menos, 80% do alunado.
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), pretendeu apresentar uma proposta
de intervencdo que centralizasse a leitura do texto literario na escola. O trabalho foi
direcionado para a implantagéo de um clube de leitura extraclasse como suporte para
a realizacado de acles alternativas e praticas no que concerne a leitura de obras
infantojuvenis avaliadas e reconhecidas por sua qualidade literaria pela critica
especializada. Para tanto, a proposta estruturou-se sobre dois conceitos: “animagéo
de leitura” (CECCANTINI, 2009) e “clube do livro” (MARIA, 2009), os quais, articulados
ao contexto peculiar da Escola Estadual Professora Isabel Cristina Favaro Palma,
localizada no Distrito de Ribeirdo Bonito, pertencente ao municipio de Tejupa-SP,
colocou-se a tarefa de construir uma proposta de “clube do livro” pertinente aos
aproximadamente 210 estudantes que ali encontravam seu principal espaco de
contato com a cultura letrada literaria.

A presente dissertacéo foi dividida em trés capitulos e se fundamentou em
aportes tedrico-metodologicos de estudiosos como Bordini e Aguiar (1988),
Ceccantinni (2009); Cosson (2006); Luzia de Maria (2009); Ferreira (2009), dentre
outros. No primeiro capitulo, foram apresentados panoramas sobre: as condi¢des de
ensino que, ainda hoje, permeiam o campo da leitura no ambiente escolar; o caminho
percorrido pela literatura infantojuvenil — desde seu uso como material utilitario e
pedagogizante até sua insercdo para a configuracdo do letramento literario; as
discussdes acerca da utilizacdo de metodologias efetivas no contexto escolar para a
formacdo do leitor de literatura e a animacdo de leitura (CECCANTINI, 2009),
proposicéo que rege o cerne desse trabalho.

No segundo, foi apresentado o caminho percorrido em relacdo a proposta de
implantacdo do clube de leitura como suporte para a realizacao de acdes que visavam
centralizar a leitura literaria como pratica cultural no contexto escolar. Ainda, foram
dispostos trabalhos — Maria (2009); Ferreira (2009), Balsan (2018) - que obtiveram
bons resultados no que diz respeito a oferta do encontro com a literatura, a partir de
metodologias alternativas de ensino de leitura, no contexto escolar.

No terceiro, foi apresentado o caminho percorrido no decorrer da aplicacdo do
projeto e, também, foram apresentadas as vivéncias compartilhadas de leitura, as
expectativas dos encontros promovidos pelo clube, as perspectivas das producdes

dos leitores, o processo de conducdo da mediacdo de leitura, o produto final
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confeccionado pelos leitores participantes do clube e os resultados acerca da
aplicacao do projeto.

Trinta anos € um grande tempo. Modela qualquer imagem? O tempo situa a
imagem, consente comparacdo sem necessariamente ficar absorto em um
anacronismo histérico, sobretudo permite, a partir de um robusto alicerce, a superagéo
para construirmos, nesse tempo, um retrato mais justo que, de fato, represente uma

“sociedade”.

1.2. Dos cacos aceramica: literatura e leitores

Os cacos da vida formam extraordinarias histérias. Mais que Uteis, e se livres
das estantes, os livros de literatura nos deixam espiar esse mundo®. “Livrar’ os bons
livros literarios do aprisionamento das estantes para formar o jovem leitor € tarefa
ardua, que requer compromisso e responsabilidade. Em muitas escolas, nas
bibliotecas, Salas de Leitura e, no caso do nosso contexto, a “sala dos livros”®, é
possivel observar um cenario que apresenta um lado alentador por deixar disponivel
um acervo literario de qualidade ao alcance das maos e outro lado inquietante diante
das duvidas de como proceder para que de livro disponivel o status passe a ser de
livro acessivel. Nao, nesse contexto, disponivel ndo é sinbnimo de acessivel.
Pensemos: uma comunidade pode ter disponiveis itens para consumo em um
mercado, mas pode acontecer dos produtos ndo estarem acessiveis, pois 0S precos
podem ser demasiado ultrajantes para os bolsos dos consumidores. Uma comunidade
pode, ainda, ter disponivel um médico para atender os problemas de saude da
populacdo, mas pode acontecer desse meédico ndo estar acessivel a essa
comunidade, ora, esse médico pode ndo ter um horario flexivel ou o paciente pode
nao ter como se transportar até o consultério. Assim, também, podemos pensar sobre
os livros, os quais podem estar disponiveis em algum lugar da escola sem que, no
entanto, possamos afirmar que estdo sempre acessiveis aos alunos.

Um dos maiores desafios da pratica docente que envolve o ensino de Lingua

Portuguesa é a proficiéncia leitora. Nas ultimas décadas, houve um aumento

5 Referéncia ao poema “Ceramica’. ANDRADE, Carlos Drummond de. Ceramica. In: Antologia
poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2008. p. 288.

6 Ha escolas, muitas escolas, que ndo tém bibliotecas ou sala de leitura como € o caso da E. E. Profa.
Isabel Cristina Favaro Palma, contexto desse projeto. O que temos € uma sala disponivel para
alocarmos os livros e que acabamos por chamé-la de “biblioteca”.
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significativo de pesquisas e a¢0es voltadas para essa questéo, principalmente no que
se refere a leitura de literatura infantojuvenil. Maria do Rosério Mortatti (2001), em

seus estudos, explica:

A partir dos anos de 1970, intensifica-se a producao cientifica sobre o
género, responsavel pela emergéncia, na cena académica, de um
campo de conhecimento especifico, processo para o qual concorrem,
dentre outros: a gradativa insercéo e institucionalizacéo da literatura
infantil como matéria de ensino e/ou disciplina em curriculos de
licenciaturas em Pedagogia e Letras — a exemplo do que ja vinha
ocorrendo no curso normal —; a organizacéo de entidades e projetos —
governamentais ou nao —, grupos académicos e de pesquisa,
seminarios e congressos relativos a discussdo de problemas e
propostas concernentes a leitura e a literatura infantil; e, sobretudo, a
expansdo dos cursos de poOs-graduacdo acompanhada de uma
crescente producdo académica divulgada sob o formato de
teses/dissertacdes, artigos especializados e livros. (MORTATTI, 2001,
p. 179-180.)

O ensino da lingua materna, durante muito tempo, se valeu do texto literario
como modelo para o ensino da gramatica da Lingua Portuguesa, ou para ditar
condutas e normas da sociedade. Essa perspectiva tem perpassado trés seéculos,
abarcando um publico advindo das classes mais abastadas e ainda apresenta
resquicios no século presente. Ao observarmos o fluxo historico, temos: a) o século
XVIII, marcado pelo periodo colonial, por meio da tradicdo escolar jesuitica, que
atrelava o texto literario ao ensino da gramatica, e também utilizava as obras com fins
voltados para a educacéo cristd; b) os séculos XIX e XX, marcados pelo fortalecimento
da burguesia e o advento da literatura infantil, a qual foi requerida, num primeiro
momento, com o intuito de atender a nova configuracao do estado de infancia, mas
gue, no entanto, a escola acabou por transferir também a esse género um viés utilitario
para a promocao de ensinamentos voltados para a moral e bons costumes ditados
pela sociedade da época. Aroldo José de Abreu Pinto (2013) referencia os critérios
postulados por Edmir Perrotti para conceituar a ideia de textos utilitarios para fins

pedagogizantes:

[...] segundo Perrotti, na medida em que o discurso utilitdrio implica
inferiorizacdo do destinatario face a um emissor detentor da verdade,
temos ai caracterizado um discurso “de” poder e “pelo” poder.
Resumidamente, segundo Rosemberg e Perrotti 0s tragcos
caracteristicos do discurso utilitario sao:
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- a obra ndo possui uma dindmica dramatica intrinseca;

- a obra obedece a razbes externas a configuracéo estética;

- a obra apresenta-se fechada, com a transmissdo de certezas e
alinhamentos rigidos de mundo;

- 0 narrador assume a postura de um mal professor, aquele que
considera o aluno vazio. O leitor, portanto, assume a posicédo de
ouvinte;

- 0 discurso literario deve ser eficaz para agir sobre o leitor. (PINTO,
2013, p. 3)

O final do século XIX contempla um pais em processo de modernizacdo em
gue a classe média, em ascendéncia, procura estabelecer-se de fato no campo
politico, nas questbes comerciais e no acesso a educacao. Marisa Lajolo e Regina
Zilberman (1987) salientam:

Gestam-se ai as massas urbanas que, além de consumidores de
produtos industrializados, vao constituindo os diferentes publicos, para
0s quais se destinam os diversos tipos de publicac8es feitos por aqui:
as sofisticadas revistas femininas, os romances ligeiros, o material, os
livros para criangas. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1987, p. 25)

Nesse entremeio, € imprescindivel mencionar a questdo do atrelamento do
contexto escolar em relacdo ao ensino de leitura com o mercado livreiro, o qual
acompanha as “transformacdes” nas condicbes de ensino e, visando sua margem
lucrativa, publica e/ou produz materiais, inclusive “os primeiros livros destinados as
criancas” (FERREIRA, 2009, p. 90), que atendem aos interesses da triade Estado,
escola e familia, isto €, um interesse adultocéntrico.

Diante do aumento da clientela nas escolas, conforme Ferreira (2009, p. 94),
ocorre o “crescimento editorial em torno dos livros de destinacdo escolar, tanto os
didaticos, quanto os de literatura infantil”’, mas “a literatura infantil permanece atrelada
aos interesses do Estado e as instituicdes que o servem” (FERREIRA, 2009, p. 92),
seguindo um modelo civico-pedagogico.

Percebe-se, portanto, que a escola constantemente atribuiu as obras literarias
um cardater utilitario que acaba na contraméao do que uma obra de viés artistico, dotada
de polissemia - 0 que permite ao leitor vislumbrar um mundo de subijetividades -
poderia de fato proporcionar ao leitor como as perspectivas para a comunicagao que
transcendem a técnica do coédigo: perspectivas que ultrapassam o utilitarismo da

informag&o tomada no texto, que estendem horizontes multiplos para o conhecimento,
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para a imersdo cultural, para o convivio social e que, sobretudo, encaminham para a
descoberta da representatividade que o eu assume diante de toda a sociedade. Lajolo
e Zilberman (1987) salientam a relagcdo da literatura infantil e a escola, na época

tratada até entao:

Os lagos da literatura infantil com a escola foram indicados antes:
ambas séo alvo de um incentivo maci¢o, quando séo fortalecidos os
ideais da classe média. Para esse grupo, a educacao € um meio de
ascensao social, e a literatura, um instrumento de difusdo de seus
valores, tais como a importancia da alfabetizacdo, da leitura e do
conhecimento (configurando o pedagogismo que marca o género) e a
énfase no individualismo, no comportamento moralmente aceitavel e
no esfor¢co pessoal. Esses aspectos fazem da literatura um elemento
educativo, embora essa finalidade ndo esgote sua caracterizagao.
Como ja se observou, a ficcdo para a infancia engloba um elenco
abrangente de temas que respondem a exigéncias da sociedade,
ultrapassando o0 setor exclusivamente escolar. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1987, p. 76)

Porém, no inicio do século XX, nesse cenario, uma luz se acende quando
Monteiro Lobato (1882-1948), dentre suas multiplas habilidades, assume o posto de
escritor que percebe “a necessidade de se escreverem histdrias para criangas numa
linguagem que as interessasse” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1987, p. 45). Conforme as
autoras:

Lobato, ja escritor famoso, passa a correr numa outra faixa: investe
progressivamente na literatura para criancas, de um lado como autor,
de outro como empresario [...] Reunir ambas iniciativas era ainda mais
ousado, mas € gesto de guem inaugura novos tempos enquanto esta
se iniciando uma nova modalidade de expresséo literaria. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1987, p. 46)

Leitor assiduo desde sempre, 0 escritor engajou-se na tarefa de escrever para
criancas. Em 1921, publica A menina do narizinho arrebitado e, dez anos depois,
reconfigura a histdria acrescentando outras aventuras e faz surgir as Reinacfes de
Narizinho (1931), dando inicio “a etapa mais fértil da ficgao brasileira” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1987, p. 47). Thiago Alves Valente e Eliane Aparecida Galvao Ribeiro

Ferreira (2014) afirmam sobre Lobato:

Sua consciéncia acerca dos aspectos qualitativos e quantitativos que
favorecem a formacéo do leitor conduz seu trabalho como homem de
acéo e de livros. Sua producao é vasta e engloba obras originais que
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resgatam a memoria cultural, dando-lhes vida nova, obras adaptadas
e traduzidas que levam as criancas, aos jovens e aos adultos o
conhecimento de todo um acervo da cultura literaria, com seus herois
reais ou ficticios, seus mitos, conquistas da Ciéncia, ao mesmo tempo
em que questionam esse conhecimento. Movido por um anseio de
mudanca no cenario da literatura infantil, ciente do surgimento de uma
organizacdo social moderna que arregimenta as criangcas na escola,
carentes de serem iniciadas em valores sociais e afetivos, surge a obra
infantil lobatiana como fruto de um projeto literario e pedagogico sob
medida para o Brasil. (VALENTE; FERREIRA, 2014, p. 229)

Nas duas primeiras décadas do século XX, as obras inovadoras de Monteiro
Lobato sdo destaques e, a partir das muitas aventuras vivenciadas no sitio de D.
Benta, o autor deixa claro seu descontentamento em relagdo a tradicdo escolar; por
isso, em suas obras “o sitio metamorfoseia-se numa escola paralela, reforcando a
aversao do escritor pela instituicédo tradicional de ensino, cujas disposicdes fisicas e
psicolégicas o desagradavam” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1987, p. 76). Nas décadas
seguintes, ha um aumento significativo nas producdes de literatura infantil, porém os
autores, apesar de tentarem projetar suas obras seguindo o viés lancado por Lobato,
permanecem “fabricando” obras conforme as exigéncias dos adultos, representados
pelo Estado, pela familia e pela escola, ou seja, dessas obras, de acordo com Ferreira
(2009, p. 95), “a maioria mantém um pacto com o pedagdgico, com o ensino.” Ainda,

segundo a autora:

Na década de 1930, com a remodelacdo da histéria original de
Narizinho, que passa a se chamar Reina¢des de Narizinho (1931), da-
se inicio ao periodo fértil da ficcdo brasileira. Entretanto, em sua
maioria, as demais producgdes literarias voltadas para o jovem leitor
estdo em perfeita consonéncia com a nova politica educativa e a
crescente expansao da rede escolar. Dessa forma, predomina nas
obras o imediatismo das informacgfes Uteis e da formacéo civica.
(FERREIRA, 2009, p.93)

As décadas de 50 e 60 seguem o panorama dos anos anteriores. O setor
editorial continua produzindo em larga escala, porém, mesmo diante da intensa
producédo de livros para as criancas, 0 pais se depara com uma “crise da leitura”;
assim, governo e iniciativa privada passam a investir mais na producao de livros
infantojuvenis, evidenciando progressivamente a profissionalizagéo dos escritores do
género. No entanto, infelizmente, a quantidade ndo equivale a qualidade nos textos,

0 que ha sao “obras repetitivas, explorando fildes conhecidos e evitando a pesquisa
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renovadora” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1987, p. 87). Em relagdo a essas produgdes em

massa, as autoras afirmam:

[...] textos foram escritos segundo 0 modelo da producdo em série, e
o escritor foi reduzido a situacdo de operério, fabricando,
disciplinadamente, o objeto segundo as exigéncias do mercado.
Estas exigéncias ndo eram necessariamente as do consumidor final —
0 pequeno leitor -, e sim das instédncias que se colocavam como
mediadoras entre o livro e a leitura: a familia, a escola, o Estado, enfim,
o mundo adulto, nas suas diferentes esferas, desde a mais privada a
mais publica. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1987, p. 119)

Em meados das décadas de 70 e 80, € possivel observar um novo cenario
sendo construido em relacdo as concepc¢des de ensino da lingua materna a partir do
trabalho com o texto escrito e, principalmente, nota-se um esforco para mudar a
configuragéo do trabalho com e sobre as obras literarias infantojuvenis. Mortatti (2001)
explicita:

Sobretudo a partir dos anos de 1970, com o chamado boom da
producdo de livros para criancas e jovens, tem-se — a despeito da
persisténcia da literatura infantil de carater pedagogizante e de
qualidade questionavel — a consolidacdo dessa tendéncia
esteticizante da literatura infantil brasileira. Dessa verséo
recorrentemente retomada por outros pesquisadores, pode-se
depreender como uma das caracteristicas apontadas na producéo de
literatura infantil brasileira sua oscilagdo entre género didatico ou
género literario e o correspondente esforco de superacao do didatismo
em favor da literaridade. (MORTATTI, 2001, p. 180)

A partir dessa época, “a tendéncia contestadora propria da tradigao lobatiana é
resgatada na producao literaria infantil e juvenil” (FERREIRA, 2009, p.99), garantindo
um salto importantissimo para a legitimacao do género infantil, até entéo repelido pela
critica por considerar que seu vinculo com o ambito escolar atribuia ao género apenas
um carater pedagdgico.

Assim, a producédo de livros para criangas e jovens atinge um novo patamatr,

conforme ressalta Ferreira (2009):

De acordo com Nelly Novaes Coelho (2000, p.127), ocorre a ecloséo
de uma nova qualidade literaria e/ou estética que transforma o livro
infantil e juvenil em um “objeto novo”. Este “objeto novo”, um ser-de-
linguagem, apresenta-se como constituido pela convergéncia de
multilinguagens, como narrativas em prosa ou poesia que se
desenvolvem por meio da palavra, do desenho, da pintura, da
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moldagem, da fotografia, dos processos digitais ou virtuais etc. Em
sintese, o “objeto novo” instaura a nova forma de ver, de construir o
real, que provoca no leitor o “olhar de descoberta”, tdo exigido pelo
mundo atual para que se possa interagir com ele. (FERREIRA, 2009,
p. 112)

A critica académica continua a questionar as obras produzidas sob encomenda,
mas também passa a analisar outros textos literarios “que nao se limitam a intencao
pedagdgica e didatica, defendendo a importancia da literatura infanto-juvenil na
formacéo de leitores, bem como seu estatuto literario” (FERNANDES, 2007, p. 3). Nas
palavras de Ligia Cademartori (1986):

Vive-se, nesta década de 80, no Brasil, 0 boom da literatura infantil,
manifestado através de uma venda sem precedentes de livros para
crianga, na proliferagdo de associagdes voltadas ao incentivo da
leitura infantil, no surto de encontros, seminarios e congressos a
respeito do assunto e na inclusdo de cursos de literatura infantil na
programagcéao das universidades. (CADEMARTORI, 1986, p.11)

Houve, portanto, nesse periodo, o surgimento de obras voltadas ao publico
infantojuvenil que, segundo estudiosos do género, se desvencilham do teor
manipulador coagido pelas instituicbes representativas da visdo do adulto,
hegemdnica até entéo, e passam a figurar temas, linguagem, projeto grafico, estrutura
textual que se lancem as expectativas do publico-alvo aos quais se destinam. Lajolo

e Zilberman (1987) afirmam:

Assim, se aparentemente desapareceu desses livros infantis o
compromisso com a historia oficial, com os herdis patrios e com os
conteddos escolares mais ortodoxos, um exame mais atento da
producdo infantii contemporénea revela a permanéncia da
preocupacgdo educativa, comprometida agora com outros valores,
menos tradicionais e — acredita-se — libertadores. [...]

Sdo, assim, muitas as formas pelas quais o0 texto infantil
contemporaneo busca romper com a esclerose a que 0 percurso
escolar e o compromisso com uma pedagogia conservadora parece
ter confinado o género. A ruptura acarreta ainda a producéo de textos
autoconscientes, isto é, de textos que explicitam e assumem sua
natureza de produto verbal, cultural e ideolégico. (LAJOLO;
ZILBERMAN,1987, p. 161)

Nota-se que toda essa trajetoria esclarece muito a respeito das condigfes de

ensino que, ainda hoje, permeiam o campo da leitura, principalmente literaria, no
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contexto escolar. Dessa forma, essa passagem por uma espécie de linha do tempo
resumida, serve de esteio para embasar o ponto critico a ser ressaltado nesse
trabalho: a necessidade de proposi¢des que promovam a inser¢ao do aluno no campo
da leitura literaria de maneira que a literatura seja apresentada, no contexto escolar,
diante de sua “[...Jcapacidade de encontrar, por meio da leitura um mundo diverso que
atende aos desejos e interesses do leitor de forma criativa e surpreendente, ndo s6
pelos temas, mas também pela forma como sao apresentados”(FERREIRA, 2009, p.
336), um ensino que demonstre comprometimento, portanto, com a literariedade da

obra. De acordo com a pesquisadora:

A literatura almeja sintonizar-se com o tempo a que pertence e com o
leitor. Seu processo de construcdo ludico e inteligente objetiva a
conscientizacao de seu leitor em relacdo as descobertas que lhe cabe
fazer no mundo. Assim, o imaginario é visto como instrumento de
conquista do verdadeiro conhecimento de si mesmo e do mundo em
gue se vive. Portanto, ha necessidade de confronto entre razao e
imaginacdo, para que o leitor possa lidar dialeticamente com essas
duas grandes forcas de seu ser. A literatura infantil e juvenil
contemporanea procura, por meio da autocritica, da manutencéo da
autenticidade, da conscientizacdo, da metalinguagem, da dialogia, da
intertextualidade, adequar-se as peculiaridades préprias do tipo de
leitor a quem se destina. (FERREIRA, 2009, p. 114)

Percebe-se, entdo, que, no ambito educacional, por muito tempo, carregou-se
uma heranca inquietante no que diz respeito ao campo da leitura e ao papel da
literatura infantojuvenil na formacao do leitor. Ao longo de anos, muitos foram os cacos
deixados por projetos educacionais que atendiam aos interesses de poucos. No intuito
de transformar esses cacos envolvendo o trabalho com a leitura em ceramica,
resistente e resiliente, ha estudos que mostram avancos consideraveis sobre as
préaticas referentes ao ensino da leitura para que 0s nossos alunos tenham seu direito
ao acesso a leitura de literatura assegurados durante o periodo da escolarizagcéo - e
também para além dele - e que sejam capazes de, mais do que espiarem, sentirem-
se parte das aventuras narradas nos livros literarios, uma espécie de experimentacao
para as grandes peripécias da vida como cidaddos em um mundo real.

Nesse sentido, as autoras Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar
(1988) ressaltam:
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Numa sociedade pluralista, € no entrechoque de ideias e valores que
se aperfeicoam as instituicdes sociais. Na area educacional, lugar
privilegiado de aprimoramento da cidadania e da personalidade, é
onde a maior diversidade deveria ocorrer. Nela ndo se deveriam limitar
as possibilidades de livre determinacédo quanto ao que faz sentido para
a comunidade escolar no convivio com os livros e outros artefatos
culturais. Em especial quando se trata com a literatura, modelo
simulado de tudo o que diz respeito ao homem e suas aspiracdes, nao
se pode conceber a uniformidade de posigcbes, nem quanto a
conteddos, nem quanto a métodos de trabalho. (BORDINI; AGUIAR,
1988, p.41)

As autoras Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar, no classico
Literatura: a formacao do leitor: alternativas metodolégicas(1988), texto de carater
tedrico-metodoldgico, trazem uma ampla discussdo a partir de pesquisas sobre a
realidade das salas de aula e também sobre os procedimentos para o ensino de
literatura em classe; isso ha, aproximadamente, trinta anos. Esse trabalho surgiu
como necessidade de mostrar o ambito escolar e sua influéncia na formacéo do leitor,
bem como contribuir de maneira pratica com alternativas metodoldgicas que
proporcionassem novos caminhos, formas mais eficazes para a formacéao de leitores.

O projeto das estudiosas cumpriu determinadas etapas para ganhar corpo e
transformar-se em um objeto de estudo e pesquisa de grande importancia no meio
académico desde a época de sua publicacdo. Primeiro, a partir de uma enquete

realizada com alunos e professores de escolas publicas e particulares, constatou-se:

[...Jum desinteresse crescente pela literatura entre os alunos,
conforme avancasse o grau de escolaridade, e um consideravel
despreparo entre os professores quanto a abordagem da obra literaria
nos varios curriculos escolares” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 5).

Logo, a partir desse diagnaostico, foi realizada uma pesquisa de carater tedérico-
pratico, em que professores elaboraram e aplicaram propostas alternativas para o
ensino basico. A partir das alternativas, foi possivel perceber uma demonstracao de
maior interesse dos alunos pela leitura do texto literario. Desta forma, percebe-se que
0 objetivo maior da pesquisa foi a “sistematizagcdo de tudo o que se pensou e
comprovou, num texto de carater tedrico-pedagogico” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p.

7), com vistas a colaborar para a eficacia do ensino de literatura nas escolas, de modo
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a preparar o aluno, também, para se constituir como um ser leitor para além dos muros
da escola.

E importante ressaltarmos o valor desse projeto das autoras em conjunto com
outros professores, pois, além de mostrar uma realidade que ha trés décadas se
mostra evidente em nosso cotidiano escolar, que é o desinteresse dos alunos pelo
universo da leitura literaria, também aponta para o fato de que as metodologias,
guando bem fundamentadas e conscientemente aplicadas, podem contribuir

favoravelmente para a inverséo desse fato. As autoras afirmam que:

O parecer conclusivo da equipe pesquisadora enfatizou a progressiva
emancipacdo do aluno, em termos de interpretacdo e critica, bem
como o aumento de produtividade, relacionado ao prazer da leitura e
dos trabalhos de sala de aula, e a melhoria das interagbes aluno-
professor dada a linha de acdo educacional prevista pelas
metodologias. (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 7)

Bordini e Aguiar (1988) enfatizam a leitura como um vasto campo em que O
texto escrito esta mais em voga e que “0 acesso aos mais variados textos, informativos
e literarios, proporciona, assim, a tessitura de um universo de informacdes sobre a
humanidade e o mundol...]” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p.10). O livro passa a cumprir
a importante funcdo de registro para conservacdo de um codigo escrito de
determinada época, preservando a histéria dos feitos dos homens nos mais
diferenciados contextos e, assim, proporcionar a conexao entre aquele que |é e as

infindas proezas da humanidade. Nas palavras das autoras:

A linguagem literaria extrai dos processos historico-politico-sociais
nela representados uma visao tipica da existéncia humana. O que
importa ndo é apenas o fato sobre o qual se escreve, mas as formas
de o homem pensar e sentir esse fato, que o identificam com outros
homens de tempos e lugares diversos. (BORDINI; AGUIAR, 1988,
p.14)

Na obra em questdo, as autoras apresentam a configuracéo e representacao
da instituicdo escolar no processo para a formacédo literaria. Por um lado, séo
estabelecidas as criticas que condenam o modelo de ensino que enaltece e atende o
publico pertencente as classes média e alta, isto €, um sistema que utiliza a escola

como aparelho ideolégico da elite, que exclui 0os que estdo a margem. Por outro lado,
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séo destacados os aspectos que poderiam transformar o mesmo ambiente escolar em
um espaco democrético, funcionando como uma agéncia de letramento, e garantindo
o vinculo cultural que represente uma clientela diversificada, sem exclusdo, sem
segregacao.

Devemos entender que ha muito mais do que uma légica simbdlica relacionada
ao papel da escola na formacao do leitor de literatura. A oferta do texto literario em
sala de aula envolve um processo delongado que parte da habilidade do aluno em
decifrar a palavra na busca por seu significado, contextualizando com o conhecimento
de mundo e a prépria experiéncia humana, a qual advém das convenc¢des impostas
culturalmente. Porém, quando dizemos que ha algo a mais nessa ldgica, referimo-nos
a outros fatores que circundam todo esse processo, como por exemplo: ndo se trata
simplesmente de oferecer o livro, mas também para que, para quem e como esta
sendo ofertado.

O reconhecimento de que a escola € um espaco de disseminacéao da leitura
literaria é fator primario, mas também deve ser percebida a necessidade de formar
ndo somente o aluno-leitor, que fica restrito a sala de aula ou que compreende a
“leitura literaria” apenas como uma das fases de aprendizado da escola, mas que, ao
finalizar o periodo de escolarizacdo, deixa de ser leitor. Toda mediacédo de leitura
precisa estar voltada para o intuito de criar no aluno o habito de ler, mais que isso, 0
habito de querer ler, por gosto mesmo, por uma necessidade consciente de aventurar-
se nas paginas dos livros buscando novas experiéncias, novos rumos. Assim, a
mediacdo de leitura na escola deve ser pensada a longo prazo, para tornar,
posteriormente, o aluno-leitor em um cidad&o-leitor.

Bordini e Aguiar (1988), a partir dessa obra, colocam a disposicdo de
professores um material de cunho tedrico-metodolégico sobre o ensino de literatura,
gue, fundamentado por vertentes tedricas de importante apreco e posto em pratica
por professores da rede publica e privada de ensino, pode ter como comprovada sua
eficacia. Dessa maneira, o conteudo disposto no texto, mesmo tratando de uma
experiéncia vivenciada ha trés décadas, pode servir como parametro em relacao ao
trabalho com a formacao do leitor a partir do texto literario. As problematicas de antes
ainda permeiam a realidade do ensino de hoje. O desinteresse do aluno frente ao texto
literario é reflexo, por exemplo, da falta de uma metodologia de abordagem textual

gue transgrida a persisténcia no comodismo do ensino com base no livro didatico. As
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metodologias propostas pelas autoras defendem um ensino que ofereca um espaco
democratico e libertario no campo da leitura e, sobretudo, um ensino que anule o
carater tarefeiro do ato de ler a literatura, conferindo a esse processo um momento de
identificacdo e, por conseguinte, de prazer ao leitor, proporcionando assim o
comportamento permanente de leitura.

A adocao de uma metodologia amparada por uma teoria legitimada, por parte
do professor, vem a configurar um sistema facilitador para o processo de
ensino/aprendizagem referente a leitura literaria. Sem sombra de diavida, aderir e
adequar conforme o contexto uma proposta metodoldgica bem fundamentada — que
trate por um viés ludico a literatura como um meio de identificacdo e propagacédo do
senso de criticidade, também como uma vertente de aspiracdes culturais, bem como,
um universo contemplador dos caminhos para o conhecimento e como uma dimenséo
de ordem estética que confira a representatividade dos seres sociais em cada uma de
suas vivéncias — contribui efetivamente para a formacdo do leitor literario,
respeitando o interesse do aluno e ndo deturpando o conceito de literatura.

Nesse caminho, é exaltada a busca necessaria por uma postura mais aberta
em relacéo ao ensino de leitura. Defende-se, portanto, a constituicdo de metodologias
Ccomo suporte para praticas escolares ja que o alvo almejado é a formacao de um leitor
critico. Na via inversa dos modelos de aula de leitura literaria adotados até a época
da publicacdo da obra em discussdo — e que ainda persistem em muitos modelos
atuais — sdo apresentados cinco métodos com etapas diferentes, mas que visam um
resultado em comum, que é “restituir ao aluno as possibilidades de que ele estabeleca
0 seu proprio vinculo com a matéria ficcional” (BORDINI; AGUIAR, 1988, P. 40). Séo
eles: a) Método Cientifico; b) Método Criativo; ¢) Método Recepcional; d) Método
Comunicacional; e) Meétodo Semioldgico. Seguem explanacbes acerca da
configuracdo de cada método lancado na obra das autoras.

Aproximadamente trés décadas depois, na mesma perspectiva das autoras
supracitadas, Rildo Cosson (2006), na obra intitulada Letramento Literéario: teoria e
prética, focaliza a importancia do papel do professor no ensino de leitura de literatura.
Na obra, o autor traz a reflexdo a selecéo dos textos literarios, apresentando propostas
metodoldgicas sistematizadas para o ensino da leitura literaria na escola basica

brasileira. De acordo com o autor, “[...] n&o pretende (o livro) revolucionar o ensino de
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literatura, nem estabelecer marcos teéricos ou metodoldgicos. Ao contrério, ele se
configura, por assim dizer, como uma reinvencao da roda” (COSSON, 2006, p. 11).

Na primeira parte, o autor trata do espaco ocupado pela literatura na sociedade.
Na segunda, sdo designados o0s procedimentos que concretizam a proposicao
referente ao letramento literario, além de focar no processo de avaliagcdo a partir dessa
perspectiva. Na terceira e Ultima parte, reflete-se a respeito da ideia do diferente ser
visto como algo desafiador e, também, sdo apresentadas propostas de oficinas de
letramento literario.

Cosson (2016) discute a questdo da primazia da linguagem escrita enquanto
forma de registro dos saberes e das historias da passagem do homem pelo tempo e
pelo espaco e enfatiza, nesse contexto, a literatura como exercicio pleno para a
aquisicao do conhecimento dessas condi¢cfes. Para o autor, “no exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do
tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos ndés mesmos”
(COSSON, 2006, p.17).

Por meio de alusdes historicas que remetem a cultura grega, o estudioso
estabelece uma comparacéo entre essa época e o tempo presente, observando que
a obra literaria na Grécia Antiga era utilizada para o processo de aprendizagem da
escrita e da leitura com a finalidade de instruir culturalmente o individuo, sendo que,
hoje, a literatura € mantida em um carcere simbolico, ndo sendo correspondida a sua
funcao essencial de humanizar por via das plurais significacdes da palavra.

O autor ainda destaca que ha fortes motivaces que contribuem para o que se
pode entender como a faléncia do ensino da literatura (COSSON, 2006), dentre elas,
a ideia fixa entre alguns de que a literatura permanece na escola meramente por
guestdes de tradicdo e do engessamento do curriculo ou que outros textos, nao
literarios, estdo sendo mais valorizados por atenderem ao uso pragmatico da escrita.
A apresentacdo fragmentada do texto literario, a supervalorizacdo de dados sobre a
periodizacgdo literaria, a ndo apreciacao estética e critica da obra, mais a leitura literaria
sob um formato assistematico sdo condi¢cdes que também colaboram, segundo o
autor, para a literatura permanecer num estado de estagnacao, isto é, aquém de seu
carater emancipador e de humanizacao.

Antonio Candido (1972) afirma ser a literatura uma forca humanizadora, indo

muito além de sua configuragdo como sistema de obras. O autor destaca a literatura
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‘como algo que exprime o homem e depois atua na prépria formagdo do homem”
(1972, p. 804). O tedrico defende que as producbes literarias podem atuar na
formacédo do ser humano tal como o “fazem” a familia e a escola, mas ressalta que
essa funcado formativa/ educativa necessita de uma visdo apurada e consciente para
ndo cometer o descalabro de conjectura-la a partir de um ponto de vista

pedagogizante. De acordo com Candido, sobre a literatura:

Seja como for, a sua funcao educativa € muito mais complexa do que
pressupde um ponto de vista estritamente pedagdgico. [...] A literatura
pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-
la ideologicamente como um veiculo da triade — o Verdadeiro, 0 Bom,
o0 Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para
reforco da sua concepcdo de vida. Longe de ser um apéndice da
instrucao moral e civica (esta apoteose matreira do 6bvio, novamente
em grande voga), ela age com o impacto indiscriminado da propria
vida e educa como ela, - com altos e baixos, luzes e sombras.
(CANDIDO, 1972, p. 805)

Umberto Eco (2003, p. 9), por sua vez, sugere que “existem poderes imateriais,
nao avaliaveis a peso, mas que de alguma forma pesam”. O tedrico afirma que, dentre

esses poderes, esta a tradicao literaria como um:

complexo de textos que a humanidade produziu e produz nédo para fins
praticos (como manter registros, anotar leis e férmulas cientificas,
fazer atas de sessdes ou providenciar horarios ferroviarios), mas antes
gratia sui , por amor a si mesma — e que se léem por deleite, elevacéo
espiritual, ampliacdo dos proprios conhecimentos, talvez por puro
passatempo, sem que ninguém nos obrigue a fazé-lo (com excec¢éo
das obrigacdes escolares). (ECO, 2003, p. 9).

Eco (2003, p. 19) salienta ainda que a funcdo educativa da literatura “nédo se
reduz a transmissdo de ideias morais, boas ou mas que sejam, ou a transformacao

do sentido do belo”. E sobre o peso dessa fungao educativa, o autor reflete:

[...] nem eu seria idealista a ponto de pensar que as imensas
multiddes, as quais faltam p&o e remédios, a literatura poderia trazer
alivio. Mas uma observacdo eu gostaria de fazer: aqueles
desgracados que, reunidos em bandos sem objetivos, matam jogando
pedras dos viadutos ou ateando fogo a uma menina, sejam eles quem
forem afinal, ndo se transformaram o que sdo porque foram
corrompidos pelo newspeak do computador (nem ao computador eles
tém acesso), mas porque restam excluidos do universo do livro e dos
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lugares onde, através da educacéo e da discussao, poderiam chegar
até eles os ecos de um mundo de valores que chega de e remete a
livros. (ECO, 2003, p. 12)

Comumente, os tedricos acima citados defendem que a Literatura contribui,
indubitavelmente, para a formacgdo identitaria de seus leitores e afirmam que essa
contribuicdo ndo se da pelas vias do utilitarismo apregoado aos textos literarios.
Ambos esclarecem que a literatura atua no leitor de forma direta, porque assegura
gue as vivéncias ditas no texto, frente as reflexdes sobre si e/ou debates com o outro,
possam ser transferidas, em maior ou menor grau aquele que o |é. E se Eco (2003)
acredita que uma das fungdes principais da literatura seja a educagao “ao fado e a
morte”, Candido valida sua crenga quando expde que a literatura “[...]Jndo corrompe
nem edifica, portanto; mas trazendo livremente em si 0 que chamamos de bem e o
gue chamamos de mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”. (CANDIDO,
1972, p. 806)

Sendo assim, podemos pensar que a leitura do texto literario € sempre
permissiva quanto ao aspecto de suas significacdes, isso por conta de seu carater
dialégico carregado de subijetividade. E, nesse sentido, portanto, Cosson (2006) nota
que:

Nado é possivel aceitar que a simples atividade da leitura seja
considerada a atividade escolar de leitura literaria (...) dai o
estranhamento quando se coloca a necessidade de se ir além da
simples leitura do texto literario quando se deseja promover o0
letramento literario. (COSSON, 2006, p. 26)

Para o tedrico, na escola, a leitura literaria precisa contar com a figura de um
professor como mediador que oriente a exploracdo do texto, de maneira que o aluno
se encontre e se reencontre com o texto literario. O estudioso entende que a leitura
de literatura é uma acdo compartilhada, pois funciona como um processo de
comunicacao.

A escola publica do ensino basico abrange uma clientela de mdultiplas
realidades, as quais, geralmente, sdo acometidas pelas mazelas sociais de maior

~ 9

grau. Lidar com essa condicdo com resiliéncia para quem esta no “chdo” da sala de
aula, vivenciando um processo histérico de desvalorizacdo, € um constante ato
revolucionério. No entanto, € nesse contexto que o letramento literario, ao viabilizar a

oferta, a orientagdo e a discussdo do texto literario, a partir de todo seu potencial
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estético, cultural e histérico, pode conferir ao aluno uma passagem da categoria dos
resignados e sem perspectivas para a categoria dos obstinados e dotados de senso
critico o suficiente para reconhecer seus algozes e gerar mecanismos para, senao
combaté-los, pelo menos defender-se deles.

Nessa vertente, Cosson (2006) propde que se realize uma selecéo de textos
literarios que abarquem tanto textos pertencentes ao canone, na expectativa de
resgate, (re)conhecimento e senso critico de nossa histéria e heranca cultural quanto
a diversidade e pluralidade dos textos da contemporaneidade, entendidos como a
producdo do tempo de agora, tomando o cuidado para ndo substituir o carater
gualitativo na diversidade das obras por um carater quantitativo.

Diante dos textos selecionados, surge, entdo, a necessidade de uma
sistematizacdo que centre toda sua dinamica na ideia de letramento literario, a partir
do qual o processo de leitura deve respeitar trés etapas progressivamente: a
antecipacao (referente aos objetivos de leitura), a decifracdo (referente a familiaridade
com o codigo escrito) e, por fim, a interpretacdo (referente ao sentido do texto
adquirido por meio do conhecimento de mundo do leitor e do contexto dado pelo
autor).

E crucial compreender que o processo do letramento literario deve centralizar
a experiéncia do literario para o ensino de literatura buscando a fruicdo, mas, também,
0 que se pode conquistar para além dela em relacéo aos anseios e ambic6es do leitor.

Para tanto, segundo Cosson (2006)

€ necessario que o0 ensino da Literatura efetive um movimento
continuo de leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do
simples para o complexo, do semelhante para o diferente, com o
objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do aluno
(COSSON, p. 47-48, 2006).

Nesse contexto, o autor dispde de duas sequéncias para serem usufruidas em
sala de aula, denominadas sequéncia basica e sequéncia expandida, as quais
trabalham com praticas do letramento literario no intuito de formar o leitor de maneira
eficaz.

A sequéncia basica é direcionada ao Ensino Fundamental e se constitui a partir
de quatro etapas: 1) a motivacado, que corresponde a preparacdo do aluno para a

leitura, momento em que se observa a estrutura e tematica do texto; 2) aintroducgéo,
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centrada na apresentacdo de informacdes basicas do autor, na apresentacao fisica
da obra — por meio dos recursos paratextuais -, na leitura coletiva do livro, no
levantamento de hipéteses sobre a leitura e, por fim, na apresentacéo da justificativa
sobre a primeira impressédo depois do fim da leitura da obra; 3) a leitura, que diz
respeito ao momento em que o professor faz 0 acompanhamento do processo de
leitura e oferece intervalos (no maximo, trés) para apresentacdo de resultados das
leituras feitas, permitindo, inclusive, leituras intertextuais e servindo como momento
de percepcao para dificuldades de leitura dos alunos; 4) a interpretacao, a qual
corresponde a construcdo do sentido do texto a partir de inferéncias, perpassando
tanto pela interpretacdo interior, que diz respeito a decifracdo de uma gradacao que
envolve palavras, paginas inteiras, capitulos, até que se chegue ao teor global da obra,
guanto pela interpretacdo exterior, centrada na ideia de efetivacdo da interpretacao
como ato de construcdo de sentido, direcionando, assim, para a reflexdo, o
compartilhamento e o registro das diversas interpretacdes por meio do género textual
mais conveniente para a ocasido. A sequéncia expandida, direcionada para o Ensino
Médio, mantém as etapas da sequéncia basica e acrescenta um segundo momento
de interpretacéo referente ao aprofundamento de um dos aspectos da obra a partir
da leitura compartilhada e é onde se da o registro final.

Rildo Cosson também apresenta, no decorrer de sua obra, relatos de
experiéncias de professores que realizaram as sequéncias em sala de aula e
obtiveram éxito. Dessa forma, é preciso ressaltar que ndo se trata de um texto com
especulacdes sobre o0 ensino de literatura e a pratica do letramento literario, mas sim
de uma escritura, como a das autoras Bordini e Aguiar (1988), fundamentada e
comprovada, que pode nortear o professor para a realizacado de um trabalho eficiente
a partir da sistematizac&o do ensino da literatura para a formacéo do leitor proficiente.

As proposices de metodologias que visam a sistematizacdo do processo do
letramento literario na escola sdo escopo de autores conscientes da conjuntura
cadtica do velho/atual sistema de ensino brasileiro e, por isso, também engajados em
buscar os caminhos mais proficuos para a area do ensino da leitura. Conjuntamente
as inameras pesquisas desses estudiosos e, de certa forma gracas a elas, outras
acOes estdo sendo incorporadas para que a leitura de literatura se torne de fato um

direito basico de todos, dentro e fora da escola.
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Dessa forma, estudiosos e pesquisadores da area do ensino de leitura, bem
como algumas instituicbes e programas governamentais, tém subsidiado o trabalho
de professores e mediadores de leitura ao oferecerem suas pesquisas, suas praticas
e investimentos no intuito de amenizarem paulatinamente a crise que assola a leitura
e a formacé&o do leitor no pais.

Podemos destacar, por exemplo, o Programa Nacional Biblioteca na
Escola(PNBE), realizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE) com a parceria da Secretaria de Educacao Basica do Ministério da Educacao
(SEB/MEC) e desenvolvido desde 1997, que distribui, na acdo PNBE literario, acervos
de obras literarias que incluem textos em prosa, em verso, livros de imagens e livros
de histérias em quadrinhos, para as escolas cadastradas no censo escolar realizado
pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira), com o objetivo
de angariar um meio para 0 acesso a cultura e incentivar alunos e professores a
pratica da leitura. No periodo de 2006 a 2013, foram distribuidos, por meio desse
programa, mais de sete milhdes de livros, totalizando um investimento que ultrapassa
o valor de quatro milhdes de reais.

Entretanto, mesmo sendo um investimento consideravel, o acesso aos livros
ainda ndo esta ao alcance de todos. A intencdo é que o valor investido seja sempre
multiplicado até que se possa atender a demanda de todas as escolas e bibliotecas
do pais.

Nesse sentido, conforme observam Soares e Paiva (2014), o intuito maior do

programa seria:

proporcionar aos alunos da rede publica o acesso a bens culturais que
circulam socialmente, de forma a contribuir para o desenvolvimento
das potencialidades dos leitores, favorecendo, assim, a insercéo
desses alunos na cultura letrada. (SOARES; PAIVA, 2014, p.7).

Vale ressaltar que os livros selecionados para a composicdo dos acervos
passam por condi¢cdes criteriosas, como por exemplo, a escolha de obras de
diferentes categorias e diferentes géneros e, principalmente, a selecao de livros pelo
critério de seu conjunto de qualidades, que contempla a qualidade textual referente
as questdes éticas, estéticas e literarias, bem como a coesa estrutura do texto e a boa
escolha vocabular; a qualidade tematica referente a diversidade qualitativa dos

temas que atendam aos varios interesses dos leitores e a qualidade grafica,
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referente ao projeto gréafico da obra, capaz de estimular ainda mais a interagcdo entre
leitor e obra. Segundo as autoras Soares e Paiva (2014), para a composic¢éo do acervo
referente ao ano de 2014:

[...]JFoi ainda critério para constituicdo dos acervos a selecao, entre as
obras consideradas de qualidade, nos varios agrupamentos — prosa,
verso, imagem e histéria em quadrinhos -, daquelas que
representassem diferentes niveis de dificuldades, de modo a atender
a criancas em variados niveis tanto de compreensdo dos usos e
funcdes da escrita quanto de desenvolvimento de sua competéncia
leitora, possibilitando assim formas diferentes de interagéo com o livro,
seja pela via da leitura autdbnoma, sobretudo no momento da entrada
no ensino fundamental, aos seis anos, seja pela leitura mediada pelo
professor. (SOARES; PAIVA, 2014, p.13)

A existéncia de programas como esses, que valorizam o teor estético do texto
literario, amplia a possibilidade de ocorréncia de praticas sistematizadas na escola,
gue sejam eficazes e, principalmente, que se estabelecam como um projeto
continuado, sendo adequadas conforme a necessidade de atender o interesse do
leitor em formacéo.

Ao entender que apenas a distribuicdo dos acervos nas escolas nao garantiria
a concretizacdo do acesso a leitura dos livros, o MEC (Ministério da Educacéao) iniciou
uma acao formativa de apoio ao professor, visto sua crucial importancia no processo

de mediacéao de leitura.

Para auxiliar os professores nessa tarefa, o MEC vem, ao longo dos
anos, produzindo materiais voltados para o uso dos acervos do PNBE,
como o Guia do Livronauta (PNBE 1998), Histéria e Histérias (PNBE
1999), o Catalogo Literatura na Infancia: imagens e palavras (PNBE
2008), além de outras publicagdes voltadas para a formacdo de
leitores, como a Revista Leituras, o kit Por uma Politica de Formagéo
de Leitores e o volume 20 — Literatura Infantil — Colecdo Explorando
o Ensino.

Dando prosseguimento & essa acgéo formativa, este Ministério esta
encaminhando as bibliotecas das escolas que oferecem Educagéo
Infantil (creche e pré-escola), anos iniciais do Ensino Fundamental
e/ou Educacéo de Jovens e Adultos esta publicagdo PNBE na escola:
Literatura fora da caixa. Composta por trés volumes, ela traz um
conjunto de textos que, certamente, irdo contribuir para uma mediagao
mais efetiva, de forma a proporcionar aos alunos diferentes
experiéncias com a leitura literaria. (MEC, 2014, p.7)
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Portanto, receber os acervos nas unidades escolares deve ser considerado um
passo largo para o alcance do objetivo maior, que € oportunizar o acesso aos bens
culturais por meio da leitura. Porém, para sustentar uma caminhada firme e continua
por esse rumo, € necessario assegurar a circulacéo e a recepc¢ao dessas obras a partir
de uma acéo coletiva de mediagao entre os pares da comunidade escolar, pois “todos
sdo mediadores de leitura, os professores, os profissionais da biblioteca, os gestores,
enfim, os diferentes mediadores de leitura do contexto escolar sdo aqueles que detém
o poder de fazer o livro circular’ (SOARES; PAIVA, 2014, p.14).

Seguindo o parametro da necessidade de metodologias alternativas para a
abordagem do texto literario em sala de aula, com vistas a formacéo do leitor, vale
destacar também o projeto Intersticios: literatura juvenil, formac&o do leitor, arte e
industria cultural, coordenado pela pesquisadora Vera Teixeira de Aguiar, veiculado
no site Literatura Juvenil em pautal!, o qual, a partir de uma pesquisa coletiva e
sistematica, possibilita reflexdes acerca da tematica correspondente a leitura da
literatura juvenil, assim como disponibiliza um banco de atividades, contemplando
diversas obras desse género para que professores possam consultar e realizar em
sala de aula.

Na fundamentacdo tedrica disposta na pagina eletrbnica em destaque, é
refletido sobre o aparecimento do subgénero literario denominado literatura juvenil, o
gual esta envolto em um viés polémico diante de sua adjetivacéo, sendo pouco falado
nos textos que se dispdem a tratar das polaridades que envolvem os conceitos
literatura e literatura juvenil ou literatura infantil e literatura juvenil. Essa inquietacéo
acontece devido ao préprio carater ndo delimitado do aspecto juvenil. A juventude
corresponde ao periodo das incertezas, em que o adolescente se encontra num
terreno do provisorio, ja que ndo é mais considerado crianca visto que passa a receber
mais responsabilidades, mas, também, por uma questéo de néo efetivacao do estado
da maturidade, ainda ndo pertence ao mundo adulto.

Vale lembrar que, até meados de 1950, ndo havia uma consideracdo sobre
esse plano de intersticio denominado como o periodo da adolescéncia. Nessa época,

7

“as criangas saem da infancia para o casamento ou trabalho, isto €, para as
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responsabilidades da vida adulta. Em sintese, os jovens, como 0s conhecemos hoje,
nao existem”’(AGUIAR, 2017,s/p).

Essa linha ténue também acaba por se refletir na producéo de literatura, pois
tem-se a preocupacédo de passar a atender o publico jovem da mesma forma que o
publico infantil.

Estudos mostram que a producgéo literaria voltada para o publico juvenil, no
Brasil, tem um salto quantitativo na década de 80. E € no mundo pds-moderno, em
meio a um processo intenso de industrializagéo e globalizacdo mais a aceleracéo da
sociedade de massa, que surge uma literatura engajada em atender aos interesses
do jovem, tratando-se de producdes a partir das quais se pode perceber a vez e a voz

desse publico. Dessa forma, ao observar que os jovens estéao

Vivendo uma fase de intensa socializa¢do, de busca de aceitacéo
social e aventuras, a juventude é também um estagio de introspeccéo,
recolhimento interior, definicdo de valores, descoberta de novos
sentimentos, aptiddes e capacidades para chegar a vida adulta.
(AGUIAR, 2017, s/p)

A producado de Literatura juvenil se desenvolve no cenario da literatura em
geral, respeitando seus aspectos de representacdo e de recursos de ordem estética
consagrada, porém, numa vertente que acolhe a heterogeneidade de uma nova
clientela, contribuindo para que os sujeitos que dela fazem parte possam caminhar
em direcdo ao autoconhecimento.

Repara! Congregados a teoria e a pratica, os novos rumos dados a literatura
infantojuvenil, impregnados de esperanca, seguem por um caminho mais acessivel e
se transformam em ac¢des frutiferas a formacéo do leitor. Sim, trouxeram as chaves

certas.?

7 AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura Juvenil em pauta. 2009-2012. Disponivel em:
<http://literaturajuvenilempauta.com.br/bd/>. Acesso em: 16 fevereiro 2010.

8 Referéncia ao poema “Procura da poesia’. ANDRADE, Carlos Drummond de. Procura da poesia.
In: . Antologia poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2008. p. 247.
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SECAO 2 - SEGUINDO POR CAMINHOS JA TRILHADOS, REINVENTANDO
PASSOS: RUMO A FORMACAO DE LEITORES

2.1. No meio do caminho: da(s) pedra(s) uma possibilidade animadora

No meio do caminho sempre tem uma pedra.® O que se pode pensar/fazer
dela? Pensa-la como um objeto estagnado sem serventia ou fazer dela alicerce para
uma construgcdo. Pensa-la como obstaculo limitador de passagens ou fazer dela
referéncia para mudanca de rumos. Pensa-la como uma dificuldade insanavel ou fazer
dela um ponto de partida para a solucéo do problema. De toda e qualquer forma, trata-
la como barreira intransponivel n&o esta no roteiro quando a pedra € metafora para
as problematicas que circundam a formacao de leitores.

A Escola Estadual Professora Isabel Cristina Favaro Palma é uma escola
pequena, de uma comunidade pequena, que atende uma demanda pequena de
alunos, com um namero pequeno de professores e demais funcionarios, mas que
almeja objetivos nada pequenos para o seu futuro e de seus educandos.
Penosamente, como tantas outras escolas publicas de nosso pais, enfrenta, dentre
outras questdes, o problema da crise da leitura que afeta a formacédo do leitor,
principalmente, de literatura. Ha livros de literatura de excelente qualidade, mas néo
podemos contar com uma biblioteca ou Sala de Leitura para promover determinadas
acOes voltadas ao incentivo a leitura. Ndo havendo biblioteca, tampouco podemos
contar com um bibliotecario. Ha, conforme ja mencionado, uma sala com prateleiras
para que os livros sejam organizados e ha, também, uma professora que fica
responsavel por organizar os livros neste local. O cenario é esse, apenas esse.
Recorre-se, assim, frequentemente as aulas regulares de lingua portuguesa para
promover o encontro literario entre leitor e livros. No entanto, € preciso atender outras
demandas curriculares. Dessa forma, ndo é possivel desfrutar correntemente de
projetos que envolvam a leitura literaria apenas contando com essas aulas. E fato que
sempre foram dedicadas, das seis aulas por semana conferidas a disciplina de lingua

portuguesa, pelo menos duas para o trabalho com a literatura'®. Mas s6 isso nao

9 Referéncia ao poema “No meio do caminho”. ANDRADE, Carlos Drummond de. No meio do caminho.
In: Antologia poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2008. p. 267.

10 Ressalto que me engajei nessa atitude desde o momento que iniciei meu trabalho na Unidade Escolar
em questdo e que sempre recebi o apoio da equipe gestora (mesmo diante das inimeras mudancas
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basta. A centralizacdo da leitura de literatura na escola como pratica cultural € de
maxima urgéncia.

Dessa forma, escolhemos para essa pesquisa pensar/fazer das pedras no
caminho um forte alicerce, uma referéncia para mudancas de rumos, um ponto de
partida para a solucdo de um problema em nossa escola. Para tanto, seguimos
ancorados nos aportes teérico-metodolégicos de estudiosos do ambito do ensino de
literatura almejando a implementacédo de um clube de leitura, na escola, tendo como
publico-alvo, em um primeiro momento, uma turma de 6° ano.

Bordini e Aguiar (1988) destacam que a escola precisa estar munida de um
conjunto de elementos para garantir a eficacia no ensino da leitura da obra literaria,
como: bons livros e espacos adequados para a leitura, principalmente, uma biblioteca
ou sala de leitura bem aparelhada, além de professores que sejam leitores assiduos
e criticos, para que possam de fato atuarem como mediadores de leitura.

As estudiosas ainda ressaltam a importancia de se conhecer aspectos
referentes aos interesses de leitura que, além de variaveis, se valem de alguns
determinantes como a idade do leitor, seu nivel socioeconémico, sua escolaridade e
seu sexo. Compreende-se, portanto, que o simples fato do professor mediador ofertar
textos conhecidos, com base nas preferéncias a partir de uma abordagem dinamica,
reforca a ideia de que, se a leitura atende os interesses do leitor, acaba por provocar
nele uma identificacdo e o prazer no ato de ler e, consequentemente, novos interesses
de leitura. Porém, vale ressaltar que, além desses principios basicos mais o professor-
mediador-leitor, a metodologia é for¢a capital para o engendramento de projetos que
centralizem a leitura como atividade cultural para a formacao do leitor.

Nesse caminho, as estudiosas apresentam o Método Criativo, correspondente
as praticas de carater artistico, o qual, além das artes cénicas, artes plasticas e
musica, também inclui a literatura. De acordo com as estudiosas, esse método “supde
uma relacdo do homem com o mundo, em que o alvo ndo é meramente o
conhecimento do que existe, mas a exploracéo do existente para a producao de algo
novo” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 62). Dessa maneira, mais do que apreender ou

apreciar algo, a finalidade de todo o processo desse método é harmonizar as

gue ocorreram na equipe em menos de seis anos). Outros professores de lingua portuguesa também
aderiram a esse costume.
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atividades para que o aluno tenha o sentimento de fazer e de ser parte desse algo,
além de também poder (re)cria-lo de maneira prazerosa.

O processo criativo traz objetivos que valorizam e colaboram com a evolugéao
do aluno como ser humano em sua plenitude, na formacéo do carater do seu eu para

a composicao do seu ser social. Conforme as autoras:

Essa forma é investida de materialidade e se produz por uma atuacao
em que participam subjetividade e exterioridade, razdo e intuigéo,
personalidade e tradicdo cultural, consciente e inconsciente,
sensibilidade e intelecto, espontaneidade e calculo, impulso e
disciplina. (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 62)

Sao trés os fatores constituintes do método criativo: a) o sujeito criador; b) o
processo de criagcdo e c) o contexto cultural e historico. O que se busca é orientar o
aluno para uma atitude criativa por meio de duas frentes: a intuicdo e a subjetividade.
A primeira se ocupa em trabalhar a capacidade do sujeito de perceber o universo em
gue se vive. A segunda se dedica a esclarecer que o individuo, segundo suas
verdades, impde significacdes sobre determinado objeto.

Os objetivos desse método, estabelecidos a partir de seus fatores constituintes,
compreendem uma forma de orientacéo por meio de uma metodologia criativa para o

ensino de literatura. Seguem os objetivos:

1) Estabelecer relacdes significativas entre componentes do eu e
do mundo, em especial da cultura literaria.

2) Perceber potencialidades expressivas da literatura e de outros
meios de comunicagdo em relagéo ao eu e ao mundo.

3) Organizar as relagfes estabelecidas, valendo-se de codigos
culturais, em especial do codigo linguistico.

4)  Materializar tais rela¢cdes em linguagens diversas, com énfase
na verbal, produzindo textos bem formados. (BORDINI; AGUIAR,
1988, p. 66)

Tais objetivos intentam atender as necessidades do aluno, entendendo-o como
um ser individual que possui suas aspiracdes, mas que também tem a precisédo de se
expressar com um porte critico na vivéncia coletiva de maneira ativa. As etapas de
desenvolvimento do Método criativo sdo: 1) constatacdo de uma caréncia; 2) coleta
desordenada de dados; 3) elaboracao interna dos dados; 4) constituicdo do projeto

criador; 5) elaboracdo material e 6) divulgagao do trabalho.
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O método criativo propde sua avaliagdo em dois niveis. O primeiro nivel se da
por meio do processo de criacdo de cada aluno, em que se pretende do aluno uma
atitude proativa e a capacidade de percepcéo daquilo que pertence a uma realidade
presente e daquilo que ele entende como uma caréncia sua a ser suprimida. O
segundo nivel diz respeito ao texto produzido pelo aluno, em que se vislumbrem: a
captacao por parte do receptor de uma expressividade que faca sentido; um dominio
técnico, em que se saiba manusear e compreender 0s instrumentos e ferramentas a
serem usufruidas no projeto escolhido; um processo de inovacgdo formal, ou seja, a
autonomia para a construcao de um algo a mais diante do que foi apreendido até
entdo. No que dizem as autoras, a ado¢do do método criativo transforma a sala de

aula em

[...] atelier de efervescéncia e trabalho, em que necessidades pessoais
e coletivas estdo emergindo e buscando formas concretas de
satisfacdo. A ideia de projeto criativo acarreta, para a acao
educacional, a tarefa de incitar a transformacao, de modo que o aluno
se veja sempre solicitado a postar-se criticamente ante a realidade e
a movimentar recursos préprios e alheios para ajusta-la a si e a
sociedade que ele sonha. (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 71)

Em harmonia com os pressupostos intencionados pelo método apresentado, o
site “literaturajuvenilempauta”?, além de lancar a discusséo sobre o aspecto do juvenil
no campo da producao literaria, ainda dispde de um banco de atividades referentes a
literatura juvenil. As atividades s&o organizadas de modo sequencial, a partir de uma
metodologia para a formacdo de jovens leitores fundamentada na hermenéutica,
defendida por Paul Ricouer, compreendida como a competéncia de articular os signos
linguisticos de modo a encontrar seus respectivos e muitos sentidos. O filosofo francés
defende que o processo de interpretacdo do texto € o caminho ideal para o entrelace
do universo interno que constitui 0 ser humano no claréo de suas pretensdes e buscas
sobre seu préprio eu e o mundo no qual, coletivamente manejado por convencgdes,
deve fazer parte. Nesse norte, entendemos que “[...] por isso, para o fildsofo, a obra
literaria s6 tem sentido mediante a leitura, ou seja, mediante o confronto do mundo da
obra com o mundo do leitor. Nao lemos apenas um texto, mas, sobretudo, nos lemos

nele” (AGUIAR, 2017, s/p).

HNAGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura  juvenil em  pauta. Disponivel  em:
<http://literaturajuvenilempauta.com.br/> Acesso em: 12/02/2019
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Paul Ricoeur estabelece, em sua teoria, o que denominou de Circulo
Hermenéutico, indicando que o processo de leitura precisa passar por trés momentos
gue devem proceder simultaneamente, 0s quais sdo: a compreensao do texto, a
interpretacéo do texto e a apropriacao do texto pelo leitor.

Compreender é o primeiro momento do circulo. Trata da formulacdo de uma
ideia sobre o livro a partir dos aderecos presentes nele como capas, ilustracdes, entre
outros elementos. Um momento, portanto, que parte das suposi¢cdes do leitor sobre a
obra, as quais serdo validadas ou ndo quando houver a decodificacao/leitura da
composicao textual. Interpretar diz respeito ao segundo momento, no qual acontece
o didlogo entre o jovem leitor e a obra literaria. Nessa ocasido, a literatura, por seu
carater emancipador, proporciona o despertar do (auto)conhecimento. Apropriar-se
do texto corresponde ao terceiro momento, em que acontece o procedimento da
recontextualizacéo do texto literario de tal forma que o leitor também se sinta o dono
dele.

Dessa maneira, seguindo as ideias de Ricoeur, criou-se uma metodologia
alternativa de ensino de literatura, abrangendo cinco etapas a partir dos trés
momentos do Circulo Hermenéutico. Etapa 1 — Estimulo: trata do ingresso do aluno
no universo ficticio de maneira descontraida e interativa por meio de atividades
espontaneas, almejando o interesse de todos — 0 que equivaleria ao momento inicial
da compreensdo em busca das suposicdes sobre o texto literario. Etapa 2 — Leitura:
corresponde literalmente ao momento de ler o texto, que pode acontecer em Vvarios
formatos — em roda, em grupo, de forma individual, silenciosa — cumprindo o primeiro
momento da compreenséao do circulo, em que as suposi¢des elaboradas no estimulo
sdo experimentadas e validadas (ou ndo). Etapa 3 — Reflex&o sobre a leitura: refere-
se ao lancamento de comentarios sobre a obra lida centrados no tema central,
oportunizando as relacdes entre 0 mundo do texto e o mundo do leitor — equivalente
a interpretacdo, segundo momento do circulo. Etapa 4 — Atividade Criativa:
contempla as tarefas de releitura do texto literario, as quais refletem as
transformacBes que o carater artistico do texto literario pode difundir no leitor. Etapa
5 — Socializacéo: trata da divulgacao e socializagdo dos trabalhos e funciona como
desdobramento da atividade criativa. As etapas quatro e cinco correspondem ao

terceiro momento do circulo hermenéutico, a apropriacéo do texto.
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Sao etapas que, além de estimularem o processo reflexivo e o processo criativo
de leitura da literatura, objetivam a formac&o do jovem como um leitor critico, capaz
de se reconhecer como um sujeito que faz parte do mundo e que, ao encontrar seu
lugar nele, passa a ser capaz de modifica-lo conforme seus anseios.

Em uma linha similar as propostas até entdo mencionadas para o trabalho com
a leitura do texto literario, por um viés focado na problematica do ser leitor na recente
conjuntura social brasileira, Jodo Luis Tapias Ceccantini (2009) traz uma gama de
estudos acerca da trajetoria da leitura no Brasil. Em suas colocacgdes, o pesquisador
retrata, por exemplo, a premissa de que:

No caso brasileiro, somos surpreendidos a cada instante por nimeros
e cifras associados a leitura que impressionam, quando comparados

com dados de tempos ndo tdo remotos, e que sugerem avancos
significativos nesse ambito” (CECCANTINI, 2009, p. 1)

No entanto, por outro lado, o autor também considera que, quando se pensa
na esfera da literatura, “a ideia de que hoje se Ié menos do que ha tempos atras apoia-
se sobretudo no gradativo desinteresse pela leitura literaria ao longo das ultimas
décadas”. (CECCANTINI, 2009. p.1)

Esse paradoxo tratado pelo estudioso permite-nos perceber que ha sim um
acervo de leitura relevante para acesso dos mais variados leitores, comportando
desde leituras de campos especificos — como o do cientifico, o do entretenimento, o
do utilitario até o do campo da literatura — mas que, infelizmente, esse ultimo resvala
na questdo do desinteresse de grande parte dos brasileiros pela leitura de textos
literarios.

Diante das muitas jurisdices, sejam as tais de ordem politica, econémica ou
educacional, que podem contribuir para modificar o conturbado contexto da leitura, o
pesquisador se atém a discutir sobre dois pontos que envolvem o0s aspectos
problematizadores nesse meio e sobre as possibilidades de reversao destes.

Ceccantini (2009) primeiramente, destaca a importancia de se dar continuidade
as propostas que tém cooperado para que haja avancos efetivos no campo da leitura,
como as acdes atrativas da animacao de leitura, comumente realizadas nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e que contribuem profundamente para a conquista de
novos leitores. Em seguida, o autor salienta, em seus estudos, a problematica

referente ao que ele determina como o afastamento do universo da leitura por parte
54



de muitos leitores assiduos, os quais obtiveram uma formac¢do bem sucedida nas
séries iniciais da escolarizacdo, porém, nas séries iniciais do segundo ciclo — Ensino
Fundamental Il —, ndo mantiveram as mesmas expectativas. Segundo Ceccantini
(2009):
Pesquisas recentes demonstram que ha um abandono paulatino das
praticas de leitura, a medida que esses leitores recém-cultivados vao

deixando a infancia e alcangcando a juventude, num processo gradativo
que sO faz se intensificar ao longo da vida. (CECCANTINI, 2009, p. 2)

A crianca divide seu periodo de crescimento entre as imedia¢cfes da escola e 0
quintal e as paredes de sua casa, iSS0O com 0 mais otimista dos pensamentos para
determinadas regides. Na casa ou na escola, a crianga vai passando por suas fases
da infancia e tudo parece dar mais certo, visto que ainda € um ser dependente e nao
tem uma consciéncia madura para se importar com isso. Enquanto crianca, percebe
tudo a seu alcance, dos sentimentos mais compreensiveis até as coisas materiais
mais ou menos necessarias. Os “adultos”, sejam pais ou professores, parecem ter
tudo sob controle, tém a sua disposicéo estudos, pesquisas, conhecimento empirico
para lidar com essa etapa. Contudo, quando as fases da infancia dao lugar as fases
da juventude, tudo o que parecia estar no lugar, comeca a ser revirado. O adolescente,
por conta de suas inquietacbes sobre as muitas descobertas que estdo surgindo,
inclusive as indagacfes sobre os temas tabus, antes ignorados, passam a ser
encarados como seres complexos e adentrar no universo desses jovens se torna
tarefa ardua para os “adultos”.

Ceccantini (2009) menciona pesquisas de estudiosos das mais diversificadas
areas que, a luz da obra do austriaco Richard Bamberger (1997), defendem ser
essencial o contato com o livro desde a primeira infancia “para que a crianca se
transforme num jovem de comportamento leitor ativo e maduro e este, por sua vez, se
transforme num adulto leitor assiduo e capaz de encontrar na leitura multiplos sentidos
para sua vida” (CECCANTINI, 2009, p. 3).

Nesse sentido, 0 autor traz a tona a questdo da mediacdo de leitura, a qual
bifurca a importancia das duas instituicbes que mais tém acesso ao cotidiano da
crianga e podem, conjuntamente, garantir acdes efetivas para a formagao do leitor: a
familia e a escola. No entanto, é preciso encarar a condi¢do de inUmeras criangas em
NOSSO pais, as quais nao contam com uma estrutura familiar capaz de fornecer, muitas
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vezes, sequer subsidios inerentes a sobrevivéncia, como alimentagéo. O que se dir4,
entdo, do acesso e incentivo a cultura letrada. Nesse contexto, cabe a escola funcionar
como matriz onde os profissionais do ensino precisam demonstrar total engajamento
para formulacdo de acdes afirmativas referentes a formacgéo do leitor. E, de acordo
com o estudioso, algumas ac¢des tém se mostrado positivas, pois:

[...] o ensino brasileiro amadureceu muito no sentido de promover
atitudes afirmativas e comportamentos mais ativos em relacdo a
leitura, talvez como resultado de anos a fio de debate do tema nas
mais diferentes esferas: cursos de licenciatura e de formacao
continuada, semindrios e congressos, diretrizes educacionais em
ambito regional ou nacional, farta bibliografia especializada e
disponivel sobre o0 assunto, estimulo de um forte mercado editorial de
literatura infantil, entre outras possiveis razées por tras desse novo
estado de coisas. (CECCANTINI, 2009, p. 4)

O autor apresenta, dessa forma, a pratica denominada animacéo de leitura,
experimentada em muitas escolas de ensino infantil como proposicéo eficaz para o
trabalho de incentivo a leitura. Dentre as muitas atividades que podem fazer parte
dessa proposta, a acdo mais conhecida € a sessao “hora do conto”, em que podemos
encontrar as criancas fissuradas nas histérias contadas de maneira Iidica pelos
mediadores. A animacao de leitura parte da premissa de que a leitura deve ser

encarada sempre e sempre como prioridade. No entanto, segundo o autor:

[...]a animacdo de leitura ndo pode ficar restrita & “hora do conto”. E
muito mais do que isso e é precisamente a sua pratica sistematica, de
maneira planejada e criativa, que tem ocorrido na faixa de
escolarizacdo que vai da Educacéo Infantil até cerca do 5.0 ano do
Ensino Fundamental, um importante fator responsavel pela melhora
da situacdo da leitura no Brasil ao longo das ultimas décadas.
(CECCANTINI, 2009, p.5)

Vale salientar que a animacao de leitura precisa ser entendida como um projeto
a longo prazo e que as atividades concernentes a essa proposicdo precisam ser
constantemente aprimoradas, reinventadas e inovadas com o intuito de atender as
necessidades das criancas, bem como manter seu interesse na pratica leitora.

Destaca-se, dessa forma, que, no cenario escolar:
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O mais importante, no processo, € reservar para 0 ato de ler uma
posicdo central no conjunto de atividades desenvolvidas pela escola,
bem como tentar compreender em profundidade a natureza da
mediacdo de leitura e definir com clareza seu papel. (CECCANTINI,
2009, p. 5)

Ceccantini (2009) resgata de dois teoricos dessa vertente regras que
possibilitariam a efetividade para qualquer processo de animacédo de leitura. Regras
que, via de fato, também sao identificadas como idealizadas frente a realidade social
gue vivenciamos, mas que podem ser almejadas como metas possiveis se a intencao

é realizar um trabalho ativo para a formagé&o do leitor literério. Sao elas:

ter desejo de animar a ler;

despertar a vontade de ler;

colocar livros a disposicao das criancgas;

tornar os livros acessiveis ao leitor, de modo que possam ser
facilmente encontrados;

o contar com uma biblioteca organizada e um pessoal com
conhecimento, tempo, idéias claras e muita boa vontade;

o trabalhar em equipe e estabelecer um plano de atuacéo;

° contar com uma mae e um pai leitores e com vontade de que
seus filhos leiam. (CAMACHO; YELA GOMEZ, 2008, p.8-10 apud
CECCANTINI, 2009, p. 5-6)

Podemos perceber que o fator mediacdo é supremacia para o cumprimento das
regras e eficacia da proposta de animacao de leitura, ressaltando que a figura do
mediador ndo precisa ser necessariamente atribuida unicamente ao professor da
disciplina de lingua portuguesa, embora habitualmente seja esse o procedimento. O
gue se espera do mediador € compromisso real com a acéo da leitura e com o sujeito

a ser apetecido como leitor. Para o autor, o ideal € que:

[...] esse mediador deva ser, ele mesmo, um leitor voraz e apaixonado,
totalmente convencido de que ler é um valor e de que ha um sem-
namero de obras memoraveis que valem a pena ser lidas. Esse
mediador sempre imaginara que, dentre essas obras todas, ha
aquelas capazes de seduzir o mais refratario, relutante e empedernido
dos (ndo)leitores e que cabe precisamente ao processo de mediagcéo
identificar essas obras, torna-las acessiveis e transforma-las no objeto
do desejo desse leitor-em-potencial. (CECCANTINI, 2009, p. 6)

Buscando esteio em outros especialistas renomados da area, Ceccantini (2009)
traz uma observacédo importante sobre a forma cautelosa com que o mediador precisa
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ministrar a animagéao de leitura, pois essa proposicao deve ser apreendida como um
meio libertario para promover o acesso a leitura de literatura. Faz-se, dessa forma, um
alerta sobre a necessidade de se esquivar da ja tradicional burocratizacdo e do
pragmatismo conferidos as atividades de préticas leitoras que, geralmente, fazem com
gue o aluno atribua a acéo de ler sempre um carater tarefeiro e de obrigatoriedade. A
animacao de leitura objetiva inverter a visdo marcada por esse estereotipo. Sua
proposta €, por meio de a¢bes bem planejadas, que respeitem os determinantes de
interesse de leitura, oferecer momentos que despertem na crianga o “desejo auténtico
de ler” (Ceccantini, 2009, p.6). Nesse caminho, Ceccantini (2009) faz referéncia a fala
do estudioso Fernandez Paz:

[...] 0 escritor enfatiza a idéia de que nado se pode perder de vista, em
momento algum, a dimens&o criativa em que deve ocorrer 0 processo
de animacao e que seu propdsito central deve ser o de levar a crianca
a ler, ndo para que realize esta ou aquela atividade, mas ler para si
mesma, ler para atender a uma necessidade interna, ler para
satisfazer um gosto pessoal, aspectos que cabe ao mediador criar as
condicBes para que aflorem plenamente. (CECCANTINI, 2009, p. 7)

As praticas da animacéao de leitura precisam ser encaradas como ferramentas
a servico de um professor/mediador compromissado e preparado, o qual é
responsavel por abrir uma trilha para o aluno num terreno bastante irregular a fim de
dar acesso a parte de um rio que flui com o minimo de corredeiras em busca de outros
tantos horizontes.

Ceccantini (2009) endossa a constatacdo sobre o fato de que as acdes
correspondentes a animacdo de leitura que, nos ciclos do Ensino Infantil e Ensino
Fundamental I, conquistaram leitores devem fazer parte de um projeto ainda mais
abrangente e continuado, isto €, precisam perpassar também pelo Ensino

Fundamental Il e Ensino Médio. Nesse viés, o autor afirma que:

Ao lidar com as questbes ligadas aos jovens e, particularmente no que
diz respeito a leitura, a escola brasileira ndo tem sabido encontrar
solucdes convincentes, de maneira oposta ao que se tem passado em
relacdo a infancia, em que, pouco a pouco, se vdo acumulando
sucessos relevantes. Hoje, sem duvida, um dos maiores problemas a
enfrentar na formacao de leitores é o de como dar continuidade as
conquistas obtidas junto as criancas, a medida que vao crescendo, de
tal modo que continuem sendo leitores fiéis e motivados.
(CECCANTINI, 2009, p. 9)
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Dessa forma, inteirar-se do universo juvenil € essencial para que se possa
pensar acfes produtivas no campo da leitura que, de fato, atinjam esse individuo.
Ceccantini (2009) aborda dois aspectos que, se levados em consideracéo pela escola,

podem contribuir sobremaneira para a (re)insercao dos jovens no mundo da leitura:

O primeiro deles, de cunho bastante geral, diz respeito ao fato de que,
superada a infancia, um impulso de profunda socializacdo passa a
balizar o cotidiano do jovem, modulando profundamente seus desejos,
acdes e visdo de mundo. O outro aspecto, diretamente ligado a esse,
reporta-se a nogao de protagonismo juvenil (Corti; Souza, 2005), que
tem se revelado uma estratégia diferenciada para mobilizar o jovem,
para leva-lo a sair de uma atitude hostil ou indiferente frente a um
modelo de escola em que ndo se reconhece, permitindo seu
desenvolvimento e, ao mesmo tempo, que estabeleca uma interacao
transformadora com o meio no qual estd inserido. (CECCANTINI,
2009, p. 11)

A animacéo de leitura ndo pode ficar restrita a apenas um modulo. Se o projeto
permite um sem-fim de ideias em relacdo as acles praticas sobre a leitura que,
respeitando a condicéo e a realidade da crianca, ja se mostraram proficuas para lidar
com o publico infantil, também pode mostrar eficacia se adaptado para o contexto
juvenil, ainda mais se o quesito principal for a socializacdo. Somente dando voz ao
jovem é possivel compreender um pouco do seu mundo e, dessa forma, ampara-lo
em mais essa jornada pela trilha. A juventude precisa de espaco, o qual a escola pode
oferecer. A juventude precisa ouvir e ser ouvida, seus pares e a comunidade escolar
podem lhe servir de publico. E os livros podem fundamentar os discursos, remodelar
0s anseios e dignificar as vozes desses jovens.

E foi pensando exatamente em como promover esse cenario que, partindo dos
pressupostos mensurados até entdo, esse trabalho teve como intuito apresentar uma
proposta interventiva, envolvendo a criacdo de um Clube de leitores para auxiliar o
docente na complexa tarefa de envolver o jovem na leitura. Esse clube surgiu como
suporte para o desenvolvimento de acdes alternativas e diferenciadas, a partir das
estratégias de animacao de leitura (CECCANTINI, 2009) garantindo um espaco e um
material — obras da literatura infantojuvenil de qualidade — para que os alunos, ao

mesmo tempo, pudessem se equivaler de um processo individual e subjetivo do texto
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literario e, também, dialogassem, trocassem ideias e impressdes entre colegas sobre
gualquer aspecto da obra que julgassem relevante debater.

Nesse sentido, observou-se a necessidade do professor investigar
possibilidades de reapresentar o género da literatura infantojuvenil aos alunos,
principalmente por meio de obras voltadas a assuntos que gerassem debates, com a
intencdo de propor uma ressignificacdo da leitura das narrativas literarias, para que, a
partir delas, o carater humanizador da literatura, defendido com tanta convic¢céo por
Anténio Candido (1992), fosse o norteador desse leitor em constru¢ao, primeiro como
leitor solitario e, depois, como leitor pertencente a um grupo. Sobre a articulacdo do

mediador nesse processo, Ceccantini (2009) afirma:

O desafio para o animador passa a ser o de tentar conciliar a dimensao
essencialmente solitaria da leitura (em ultima instancia, sempre um
embate subjetivo entre o leitor e a obra) e essa forte tendéncia juvenil
que, muito mais do que em fases anteriores, se volta para a
convivéncia em grupo, para a necessidade intensa de buscar as
“tribos” que — paradoxalmente — auxiliam o jovem na construcdo de
sua identidade individual. (CECCANTINI, 2009, p. 11)

Assim, o proposito foi o deleite de obras presentes na biblioteca da escola, as
guais avaliadas positivamente pela critica do campo da literatura, visassem a uma
mobilizacdo dos alunos para a leitura do texto literario e, consequentemente,
contribuissem para a efetiva formacéao do leitor.

Dessa forma, o trabalho em questéo intentou contribuir com a ideia de adesao
a configuracdo do papel intrinsecamente cultural desempenhado pela leitura de
literatura na escola. Para que assim, fosse possivel mudar o latente desencanto que
os alunos demonstram em relacéo aos textos de cunho literario quando ingressam no
Ensino Fundamental Il, proporcionando novas perspectivas de leitura, novos textos
atrelados a sua vivéncia e/ou que os desafiassem permitindo que se formasse uma
consciéncia critica nesses leitores em construcao.

Que nunca nos esquecamos dos estudos nada fatigados sobre os

acontecimentos na histéria da leitura.'? A pedra ja toma outra forma.

12 Referéncia ao poema “No meio do caminho”, ANDRADE, Carlos Drummond de. No meio do
caminho. In; Antologia poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2008. p. 267.
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Sentimo-nos presos as dificeis condicbes da educacédo literaria...e quando
olhamos os companheiros do oficio, sentimos que muitos estdo ainda taciturnos, mas
ha grandes esperancas. O presente é tio agora, ndo nos afastemos mais.™® E preciso
andar de maos dadas quando o assunto € a formacgao do leitor. E necessario prezar
pelos caminhos ja conquistados no campo do ensino da leitura de literatura, zelar
pelas pedras j& moldadas, estar preparado para adaptar as passagens e trocar as
pedras ja gastas conforme a realidade pedir.

Eliane Aparecida Galvao Ribeiro Ferreira (2009), em sua tese Construindo
historias de leitura: a leitura dialégica enquanto elemento de articulacdo no interior de
uma biblioteca vivida, explica a origem de sua proposta de trabalho para o publico-
alvo formado por turmas de 52, 62 e 72 séries, de uma escola privada, no municipio de
Assis/SP.

Em todos esses anos obijetivei, por meio de um trabalho reflexivo de
analises, de leituras e catalogacdes, compreender como se dao as
eleicbes de obras no ambito escolar e, entre as eleitas, quais sdo as
preferidas pelos alunos. Norteou a opg¢éo por um trabalho de pesquisa
continuo, o pressuposto de que as historias de leitura dos alunos,
leitores ou néo, sdo construidas a longo prazo. (FERREIRA, 2009, p.
21)

A pesquisadora fomentou uma pesquisa em que propds o dimensionamento de
praticas democraticas direcionadas para o ensino de literatura em sala de aula. O
trabalho foi pautado nos pressupostos da Estética da Recepcéo, tendo por objetivo
detectar o horizonte de expectativas dos alunos, por meio da recepcao de obras
literarias, as quais foram indicadas em trés modalidades de leitura, sendo: a leitura
opcional; a leitura proposta pela professora e a leitura opcional entre uma série de
obras de autores indicados pela professora. Tais modalidades representaram uma
espéecie de negociagao no universo de leitura do aluno, um equilibrio entre o “querer”
e o “dever”, evidenciando a importancia da figura do professor mediador para
orientacdo no processo de leitura e, concomitantemente, assegurando o respeito aos

gostos e as escolhas dos alunos.

13 Referéncia ao poema “Maos dadas’, ANDRADE, Carlos Drummond de. M&os dadas.
In: Antologia poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2008. p. 158.
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O desenvolvimento das negocia¢des de leitura em sala de aula adveio
da deteccgédo de que a razado de ser da escola e dos seus efeitos sociais
reside justamente no didlogo. Por meio deste, o espaco da sala de
aula tornou-se local democratico que permite a formacao de leitores
criticos. (FERREIRA, 2009, p. 378)

Diante da necessidade de catalogar as obras selecionadas pela professora e
também as escolhidas pelos alunos, bem como registrar as opinides dos leitores sobre
os textos lidos, criou-se uma ferramenta, denominada “passaporte do leitor”, cujo
objetivo era “que o aluno acompanhasse ativamente a constru¢do de sua biblioteca
vivida” (FERREIRA, 2009, p. 25). A confecgdo desse instrumento inspirou-se no
passaporte original: o “passaporte do leitor” registraria as viagens realizadas ao longo

das diferentes paisagens da narrativa —

No “passaporte”, os alunos também registravam suas opinides a
respeito das obras catalogadas, anotando em seguida a referéncia
bibliogradfica o quanto a obra |hes agradara. Desse modo, o
“passaporte” tornou-se um instrumento que apreende, na construcao
da histéria de leitura, esse repertorio de obras eleitas pelos alunos e
por mim. Com o “passaporte”, pretendia que o aluno percebesse a
producdo escrita neste instrumento como um intercambio valido de
experiéncias culturais e de reflexdes significativas, pois capaz de
mobilizar o acervo de conhecimentos herdados que ele possuia, ao
mesmo tempo em que lhe permitia efetuar um constante
relacionamento entre o horizonte anterior e o conquistado no presente.
[...] Como representante do aluno no universo da sala de aula, o
“passaporte” esta relacionado a sua compreensdao acerca da
importancia de sua participacdo em decisdes mais amplas, ao
desenvolvimento dos sentidos, emocdes e raciocinio ha escuta de sua
prépria voz. Assim, o “passaporte do leitor’ lhe proporcionava a
oportunidade de ser coinvestigador critico no dialogo pedagdgico.
(FERREIRA, 2009, p. 24-25)

Os jovens (re)conheceram, por meio dessa experiéncia com a literatura, um
espaco de didlogo, em gque sua voz era ouvida e suas opinides confrontadas com
respeito. Diante desse cenario, houve uma repercussao positiva, hdo s6 em relacao
as perspectivas leitoras em sala de aula como também no acesso a leitura no
ambiente doméstico desses alunos — “representada pelo aumento de consumo de
livros: de 1998 para 1999, passando de 21,28% para 60,79%, e de 1999 para 2000,
de 60,79% para 80,77%” (FERREIRA, 2009, p. 378). As agdes propostas pela
mediadora de leitura, portanto, permitiram ao aluno estabelecer um vinculo real com

a experiéncia do literario. O aluno foi instigado a se tornar leitor ativo e construir uma
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biblioteca vivida que o emancipou das amarras estereotipadas de pensar a leitura de
literatura como legado de um ensino engessado que atende apenas a fins utilitarios.
E nesse sentido que a proposta da cria¢éo de um Clube de leitores, na presente
pesquisa, além se equivaler ao viés de dispor a pratica de a¢cdes democréticas, como
no trabalho da estudiosa citada anteriormente, envolvendo a formacgao do leitor jovem,
ainda coaduna com a ideia de bem usufruir do processo de intensa necessidade de
socializacao pela qual a juventude de hoje é tomada. A ideia de um clube de leitores,
acontecendo dentro da escola, a partir do qual jovens possam se reunir e trocar
impressdes, conecta-se com as inten¢des de outros suportes, por se equivalerem a

acOes que ressignificam a prética de leitura de obras literarias.

Y

No ambito da leitura, em oposicdo a atitude do leitor isolado e
contemplativo, fruindo sua obra serenamente numa doce soliddo,
podem ser tomados como exemplos significativos de praticas de
leitura vinculadas a idéia de sociabilidade, fendbmenos
contemporaneos como o0s fanfictions, as séries ou mesmo
determinados blogs, que tém na internet seu suporte basico, ainda que
presumam a leitura prévia de obras por vezes calhamacudas (como
Harry Potter ou o O Senhor dos Anéis). Sado demonstragdes concretas
dessa necessidade que os jovens tém hoje de explorar até mesmo o
universo da literatura de uma forma que implique interacéo
permanente entre pares. Querem compartilhar impressdes de leitura
e reescrever coletivamente esta ou aquela obra-matriz, dessas que
fundam mitologias contemporaneas, em exercicios ludicos capazes de
arregimentar multidoes de leitores. (CECCANTINI, 2009, p. 11)

Um clube de leitores, no ambito escolar, como suporte para as praticas da
animacao de leitura, pode proporcionar uma diversidade de acdes referentes a leitura
para a formacéao do leitor perene e, ainda, promover a inser¢cao de outros sujeitos que
também merecem atencdo e podem ocupar um espaco de destaque na mediacao de

leitura. Sobre esse sujeito, Ceccantini (2009) expde:

um tipo de leitor que sofre uma marginaliza¢éo as avessas no universo
escolar: o leitor excepcional. Trata-se daquele leitor inveterado,
compulsivo, aficionado da literatura, o qual é comum encontrar ao
menos um em cada sala de aula.[...] Trata-se de um leitor que, muitas
vezes, emergiu de um meio sécio-econdmico muito pouco favoravel
para que se formasse leitor, mas que, na contramao das
probabilidades, assim o fez.[...]|Com esse tipo de leitor, a instituicdo
escolar costuma ficar em débito; oferece a ele muito pouco: notas
altas, meia duzia de elogios, mas poucas oportunidades de efetivo
aprimoramento na leitura, raras possibilidades de alcancar niveis de
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exceléncia, de expandir seu repertério de leituras rumo a direcdes
mais ousadas, de trocar experiéncias com leitores do seu naipe.
(CECCANTINI, 2009, p. 13)

Assim, um clube de leitores pode ser uma oportunidade para que esse aluno,
como leitor excepcional, vivencie novas experiéncias que Ihe desafiem como leitor e
uma ocasidao em que ele possa contribuir com as praticas de leitura, indicando obras
de seu repertério que tém grande probabilidade de cair no gosto de outros alunos, ja
gue se trata de alguém que corresponde a mesma faixa etaria e, portanto, de
interesses.

Luzia de Maria (2009) também discute as nuances acerca da mediacdo e dos
mediadores de leitura em seu livro O clube do livro: ser leitor — que diferenga faz?,
trazendo assertivas sobre a mediacao de leitura feita por um ser leitor e a diferenca
gue isso faz na formacao de outros leitores. A autora apresenta em seu livro, além de
discussfes sobre uma diversidade de obras literarias e sobre a construcdo do ser
leitor, sua proposta de criacdo de um clube do livro, o qual foi mantido de 1982 a 1987,
para turmas do Ensino Médio, no Liceu Nilo Pecanha, em Niter6i-RJ, uma escola
publica em que lecionou.

Nesse clube, Luzia de Maria atuava como mediadora de leitura, levava
inimeros titulos de diferentes géneros, tematicas, estilos e autores e apresentava
essas obras aos alunos; além disso, a professora engajou uma dinamica em que 0s
alunos poderiam indicar livros para comporem o acervo a ser lido e refletido nos
encontros. A ideia era que os alunos se encontrassem em horario extraclasse, para
discutirem sobre as leituras que haviam feito.

De modo geral, a conducao do clube se dava a partir de encontros semanais,
com duracao de quatro horas, nos quais Luzia de Maria levava livros de autores e
géneros diversos. Por ndo poder requisitar a compra de livros, a professora descartou
a dindmica de trabalhar uma Unica obra lida por todos. Assim, para as atividades
iniciais do clube, foram apresentados livros da biblioteca da escola e da biblioteca

particular da professora. De acordo com Maria:

As leituras eram absolutamente livres: um professor apaixonado por
livros chegava com bolsas cheias de romances, contos, poesias,
ensaios... Apresentava cada um, os alunos escolhiam o que ler, e os
dias seguintes eram recheados com comentérios, perguntas,
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instigagOes, curiosidades, descobertas e deslumbramentos. (MARIA,
2009, p. 217)

No intuito de fortalecer a aproximagdo dos alunos ao universo literario, a
professora esforcou-se para levar autores que estavam sendo lidos a alguns
encontros — entre 1982 e 1987, José J. Veiga e Moacir Lopes aceitaram todos os
convites de Luzia de Maria para dialogarem com os alunos. Dessa maneira, era
possivel estabelecer um didlogo proveitoso entre o autor, que falava sobre sua obra,
e o aluno-leitor que tinha a oportunidade de emitir opinides e expressar ideias a partir
das leituras. Luzia de Maria, sobre o resultado dessa estratégia, afirma que “o
crescimento daqueles alunos era visivel: a expressdo oral e a expressédo escrita
tinham melhoras notaveis, a leitura oferecia a eles um passaporte para entrada e
circulacdo no mundo da cultura letrada” (MARIA, 2009, p. 218).

As obras eram escolhidas por meio de indicacdes realizadas pela professora
ou pelos proéprios alunos. Assim, os livros indicados que caiam no gosto dos alunos
passavam a fazer parte de uma lista de obras a serem lidas. A ideia era que circulasse
pelo menos um livro para cada aluno, assim todos teriam oportunidade de ler.
Esperava-se que, portanto, se uma turma contasse com 39 alunos, deveria haver 39
titulos em circulacdo. Porém, no momento em que foram levantados dados acerca do
namero de livros presentes na lista, notou-se um incrivel salto de 39 titulos para mais
de 100 livros em circulacao.

A dindmica de quantidade de livros a serem lidos variava de acordo com a
clientela visada. Quando se tratou de uma turma de terceiro ano do Ensino Médio, a
professora solicitou um minimo de cinco titulos por bimestre, isso porque as leituras
de outras obras precisavam estar centralizadas devido aos exames vestibulares. No
entanto, quando Luzia de Maria teve a oportunidade de lecionar para turmas do
segundo ano do Ensino Médio, pelo fato de ter mais tempo com os alunos até a
chegada dos exames, p6de pensar de maneira mais ambiciosa e alavancar o indice
de leitura dos jovens. Alguns jovens conseguiram realizar a leitura de 70 livros até o
final do ano. As avaliacdes aconteciam mediante as discussfes nos encontros, 0S
relatérios de leitura, a autoavaliacdo da pratica leitora e uma avaliacdo da proposta

solicitada pela professora ao final de cada bimestre.
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Em seu livro, a autora dispde de varios relatos de ex-alunos que participaram
do clube do livro, os quais, depois de mais de vinte anos, em um reencontro com a
professora Luzia de Maria, apresentam suas memorias de leitura e como a
experiéncia proporcionada naquela época refletiu positivamente em suas vidas, fosse
em aspectos profissionais, fosse em desenvolvimento pessoal. Os relatos revelam os
bastidores, o cotidiano, as experimentagcbes diversas, o romper e 0 surgir de
expectativas em relacdo a literatura e o processo de formacado do leitor perene por
meio de um clube de leitores.

E possivel perceber que a configuracéo do clube, isto &, o formato, a dinamica
estabelecida no decorrer dos encontros, o teor democratico tanto da escolha das
obras quanto do espaco cedido para a voz de todos os integrantes, fez-se presente
de modo marcante. A metodologia abarcada de forma sistematizada, mais a lideranga
de uma professora mediadora apaixonada pela profissdo e pelos livros que lia e
indicava, contribuiu, substancialmente, para a constituicdo de uma memoéria afetiva
em relacdo a leitura de literatura nos alunos. E o que observamos nos trechos dos

relatos que seguem:

Li literatura brasileira, estrangeira, géneros diversos, contos, crénicas,
romances, textos jornalisticos, li um livro muito diferente — A ostra e o
vento -, que comecava pelo final da histdria. [...] Li, e leio ainda, livros
de Joao Ubaldo Ribeiro — Viva o povo brasileiro, li nessa época, mas
tenho outros dele -, de Drummond, Fernando Sabino, Machado de
Assis, José J. Veia e muitos outros. Gostaria de poder ler ainda mais,
pois, a cada livro que leio, sinto que estou abrindo uma janela para
outro mundo. M. D.(MARIA, 2009, p. 281)

Nessa época, descobri autores e obras literarias tais como: Eduardo
Galeano, As veias abertas da América Latina; Joao Ubaldo, viva o
povo brasileiro; Guimardes Rosa, Grande sertdo: veredas; Ariano
Suassuna, Auto da Compadecida; Fernando Morais, o concorridissimo
Olga, entre outros. Autores e obras que me fizeram enxergar o mundo
de outra forma. Tenho a certeza de que nunca li antes como li nagquele
ano. Olhando para tras, vejo que essa experiéncia me ajudou nas
decisbes que tomei em minha vida. Peguei o habito de ler tudo: bula
de remédio, embalagem no supermercado, revista em consultério [...],
o melhor de tudo é que isso “pega e alastra”. M. F. S. (MARIA, 2009,
p. 293)

Ainda sobre a experiéncia com o clube do livro, Luzia de Maria (2009) salienta

a importancia da mediacgéo:
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A diferenca estava ali, visivel. O que me emocionou e me
impressionou mais — naquele e em nossos contatos posteriores — foi
reconhecer que a terra era boa e o que foi plantado, enraizou: todos
eles sdo cultos, sdo leitores, sé@o profissionais bem-sucedidos,
seguramente tiveram uma ascensao social, muitos ndo se restringiram
a uma graduacdo, fizeram pés, mestrado e doutorado. E todos
continuam experimentando a “felicidade de ser leitor”. Nao foi possivel
contatar todos da turma, mas o que temos aqui € uma boa amostra do
gue pode uma escola publica. Com livros, com literatura, com leitura e
com seriedade e paixao se faz cidadania plena! (MARIA, 2009, p. 240)

O Clube do Livro foi uma acdo de fomento a leitura que fez valer a funcéo
primeira da escola de formar o leitor com vistas a sua identidade e integridade cidada.
Os alunos leitores tornaram-se cidadéos leitores e, conforme relatos dos ex-alunos,
também, mediadores de leitura em suas casas. Estabeleceu-se uma (re)acdo em
cadeia.

Em pesquisa mais recente, com o intuito de “compreender como o processo de
multiplas ac¢des de leitura, articuladas entre si, influenciaria a formacéo de leitores
autébnomos” (BALSAN, p. 5, 2018), Silvana Ferreira de Souza Balsan, em sua tese de
doutorado, engajou uma pesquisa-acao envolvendo uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola da rede publica em Dracena/SP. A pesquisadora
enfatiza trés modalidades de acfes de leitura dispostas em sala de aula, no decorrer
da pesquisa: 1) Oficina de estratégias de leitura; 2) Formacao de um Clube do Livro e
3) O Bau de Leitura.

Dentre essas ac0Oes, interessa-nos apresentar a segunda modalidade, a
formacao do Clube do Livro, caracterizado “por proporcionar uma pratica de leitura
coletiva e o compartilhamento entre todos” (BALSAN, p. 6, 2018) e, ainda, oportunizar
que as discussdes fossem “pautadas em um dialogo igualitario entre todos os
participantes, de sorte a construir diferentes significados e estimular a participacéo e
o comprometimento dos envolvidos” (BALSAN, p. 119, 2018).

O clube do livro, implementado pela professora, funcionou entre outubro e
novembro de 2015 e contou com a leitura da obra Chapeuzinho Adormecida no Pais
das Maravilhas — Prémio Jabuti 2006, na categoria infantil — de Flavio de Souza. A
dindmica consistia na realizacado, pelos alunos, da leitura dos capitulos da obra em
casa, conforme indicagao do cronograma previamente apresentado pela professora,
e, depois, em sala de aula, além de uma conversa sobre a leitura, os discentes

realizavam determinadas atividades sobre a parte da histéria lida. Vale ressaltar que
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cada aluno recebeu seu exemplar, na biblioteca da escola, a fim de reafirmar esse
espaco como um local de acolhimento e respeito pelas vozes dos leitores.

Partindo de pressupostos acerca da funcéo, contribuicéo e resultados de clubes
de leitura como espacos democraticos para dialogar sobre as impressdes de
determinados textos literarios, Balsan (2018) destaca:

E através do didlogo e das contribuicbes de cada participante que
ocorre um intercambio enriquecedor, o qual permite aprofundar um
tema e construir uma comunidade de leitores (COSSON, 2014; SOLE,
1998), que parte do principio educativo de que a aprendizagem € um
processo de constituicdo conjunta de saberes envolvendo todos os
participantes, tanto professores quanto alunos, em uma partilha
progressiva de conhecimentos e experiéncias que criam uma cultura,
um clima e um espago no qual o pensamento se edifica. Nesse
sentido, 0 que precisamos manter, nessa acao de leitura, € o
protagonismo do estudante, pois a ele cabe o compromisso com o
grupo. Com efeito, o Clube do Livro deve ser uma atividade regular,
na qual as criangas possam realizar uma permuta de vivéncias
pessoais e expressar impressdes atinentes ao texto, por meio da
leitura compartilhada. (BALSAN, p. 121, 2018)

A pesquisadora salienta que a proposi¢cdo, em seu trabalho, da formacéo de
um clube do livro vem ao encontro da ideia da constituicio de uma comunidade de
leitores (COSSON, 2006), por entender que:

[...] a comunidade de leitores possibilita que, de maneira matua e
constante, em diferentes propostas ofertadas, que uns ajudem os
outros a olhar aquilo que ndo podem ver sozinhos — a0 menos nao
com a mesma expressividade —, pois é preciso fomentar a ideia da
construgdo do conhecimento a partir da solidariedade (SMOLKA,
2012; COSSON, 2014), para superar uma visdo ultrapassada de
autonomia difundida ainda na escola. (BALSAN, p. 125, 2018)

Percebe-se, dessa maneira, a preocupacao da professora em estabelecer uma
relacdo de mediacdo democratica frente a obra literaria, rompendo com a ideia do
professor como dono de uma interpretacdo unissona sobre o texto.

A partir da analise dos registros dos discentes, pela escrita ou por meio de
desenhos, durante o desenvolvimento das atividades no Clube do Livro, a
pesquisadora observou que houve uma crescente gradagdo nas impressdes dos

alunos conforme os capitulos eram lidos e, posteriormente, discutidos em sala de aula.
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De posicionamentos, em um primeiro momento, superficiais acerca do enredo,
surgiram, com o desenrolar das discussdes entre os leitores, mediadas pela
professora, posicionamentos mais criticos e com maior iniciativa dos alunos.
Notamos, assim, que as professoras Luzia de Maria, Eliane Galvao e Silvana
Balsan, todas mediadoras de leitura comprometidas e engajadas com a formagéao do
leitor literario em seus projetos, registram acfes de animacdo de leitura que
proporcionam o contato com obras de qualidade, tendo em vista a formacédo de um
sujeito leitor com autonomia e que, posteriormente, na vida adulta, seja detentor de
uma memoria afetiva de leitura capaz de transforma-lo no proximo mediador de leitura
de literatura em seus espacos sociais. Oliveira e Valente (2012) ressaltam sobre a

relacdo memoria afetiva e formacéo do leitor:

Conforme italo Calvino (2000, p.13), o livro que o leitor torna “seu’,
pela escolha e uso ao longo do tempo, ocorre somente por meio das
leituras desinteressadas. Essas obras passam a constituir sua
memodria afetiva, atuando como parametro de qualidade com o qual
defrontam leituras futuras. (OLIVEIRA; VALENTE, 2012, p. 6)

Nesse sentido, o projeto do clube de leitores realizado nesse trabalho
pretendeu desenvolver uma metodologia sistematizada que dialogasse com as
perspectivas em comum ja trabalhadas e comprovadas pelos estudiosos supracitados
até entdo, que além de valorizarem, sobretudo, o viés democratico no processo da
leitura do texto literario, enfatizam o papel essencial do mediador de leitura,
ressaltando a importancia da qualidade das obras a serem oferecidas por esse sujeito.
Assim, intentou-se auxiliar na constituicdo da memoria afetiva de leitura desse leitor

em construcdo em foco no clube.

2.2. As maos: dos garotos que folheiam livros e passam a construir das
muitas histdrias incriveis suas proprias histérias incriveis

Entre o cafezal, a fabrica de confeccdo e um mundo com pouca perspectiva, 0s
garotos e as garotas ora enxergam ora criam um feixe de luz nas paredes da escola

e, agora, tudo podem resistir essas mentes que leem.** A intencdo de se criar o Clube

14 Referéncia ao poema “A m&o”, ANDRADE, Carlos Drummond. A m&o. In: Antologia poética.
60. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2008. p. 136.
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de Leitores foi, exatamente, proporcionar espaco, ambientacdo, material, mediacao e
condi¢cdes minimamente favoraveis para que os jovens leitores em formacao tivessem,
na escola, um atelié para o “receber” e o “criar” artistico, tendo como ponto de partida
e chegada o texto literério.

Nesse norte, a partir de agora, em um quadro “geral”, serdo descritos caminhos,
critérios e formato do Clube de Leitores, como suporte para a realizagao das praticas
culturais que centralizaram a leitura literaria no ambiente escolar, tendo em vista a
formacéo do jovem leitor como ser critico.

O projeto pensado como um todo partiu da proposi¢éo da animagéao de leitura
(CECCANTINI, 2009), as préticas desenvolvidas foram pautadas nos objetivos do
método criativo (BORDINI; AGUIAR, 1988) e as atividades realizadas, no decorrer dos
encontros propostos pelo “Clube de leitores”, foram embasadas em ideias disponiveis
em dois ambientes virtuais — Literatura juvenil em pauta e Itinerarios de leitura para as
séries iniciais — base de conhecimentos, sites/? voltados a tematica da literatura infantil
e juvenil — que apresentam um banco de atividades relacionadas a livros de literatura
infantojuvenil, as quais formuladas com base no circulo hermenéutico de Paul
Ricoeur.

Os ambientes virtuais mencionados, ambos tendo como uma das
coordenadoras a estudiosa Vera Teixeira de Aguiar, dispdem de uma ferramenta que
oferece um banco de atividades a partir de obras infantojuvenis reconhecidas pela boa
gualidade literaria, pela critica especializada. Enquanto o ambiente Literatura juvenil
em pauta fomenta acdes que se voltam ao contexto do publico juvenil, o Itinerarios de
leitura para séries iniciais visa o contexto do publico infantil. O professor/mediador que
acessa essa ferramenta escolhe uma obra e, com as ideias dispostas na pagina,
monta um roteiro seguindo as cinco etapas ja suscitadas. Cabe enfatizar que sao
possibilidades de praticas para serem desenvolvidas, isto €, o professor/mediador
pode formular novas ideias conforme o contexto em que se deseja aplicar o roteiro.

A escolha dessa ferramenta para embasar as acdes do clube deveu-se,
principalmente, ao fato de que o processo pelo qual séo desenvolvidas as atividades
vem ao encontro da proposicdo da animacdo de leitura quando Ceccantini (2009)
enfatiza a necessidade de se aplicar as praticas que ja existem — e se mostraram

eficazes —, reinventa-las e inova-las constantemente, além de se conectarem com a
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perspectiva de estratégias de carater artistico suposto pelo método criativo (BORDINI;
AGUIAR, 1988), que também foi visado nesse projeto.

Para o desenvolvimento do projeto, foi prevista a organizacdo de dez
encontros, 0s quais aconteceram semanalmente — de setembro a dezembro de 2018
— as quartas-feiras, no periodo matutino — contraturno ao horario das aulas regulares
dos alunos atendidos — em vérios locais da escola — sala de aula, sala de informatica,
area externa (patio, area verde, quadra esportiva), entre outros.

Dessa maneira, a conducédo do Clube de Leitura Viver e Tecer Histérias, como
um processo de animacédo de leitura, de modo geral, foi realizada a partir das

seguintes etapas:

1. Leitura: realizagéo prévia da leitura pelo aluno da obra, em sua casa. A orientagéo
dada ao leitor do clube foi que reservassem um dos momentos de leitura para a
compartilharem com alguém de seu nucleo familiar, pedindo inclusive a opinido dessa
pessoa sobre o texto lido.

2. Encontros: apresentacao da obra, iniciando a atividade por meio de uma motivacao
sensorial. Ocasido em que foi ofertado ao aluno o espacgo para compartilhar suas
descobertas, expectativas, frustracdes, em relacao a obra lida; também foi o momento
em que o aluno escolheu o livro para ler durante a semana, até o encontro seguinte.
3. Processo Criativo: realizacdo de atividades ludicas, com o objetivo de explorar a
capacidade criativa dos leitores, a partir da experiéncia que obtiveram com a leitura
da obra. Algumas atividades envolveram, com o0 mesmo objetivo, vertentes artisticas
como pintura em tela, masica e dramatizacao.

Os detalhes de cada etapa estédo dispostos apds o tdépico que explana sobre o
processo de escolha dos titulos disponibilizados para leitura nos encontros do clube
de leitura.

Durante os encontros, foram gravadas, em audio, as impressfes de leitura
compartilhadas entre os leitores e a mediadora para transcricdo em relatdrios
especificos, com o objetivo de melhor serem avaliados e cotejados os resultados em
relacdo as propostas do clube.

As obras selecionadas para comporem o corpus do Clube do Livro foram
escolhidas partindo do principio de se oferecer aos leitores um objeto literario de alta

gualidade estética. Para tanto, foram selecionados vinte e um livros presentes no
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acervo da escola, chancelados pelo programa PNBE e quatro livros que foram bem
avaliados pela critica especializada do género.

A partir desse contexto, também foram levados em conta os determinantes
referentes ao gosto e ao nivel de maturidade em relacdo a leitura dos alunos. Para
tanto, foram considerados, além dos estudos em textos especializados, os resultados
de um questionario sobre o contato com a leitura dos alunos, realizado no final do ano
de 2017, quando os alunos ainda faziam parte do corpo discente no 5° ano do Ensino
Fundamental | e, ainda, as observagfes de sondagem realizadas por mim, com 0s
alunos ja no 6° ano, durante as aulas regulares de lingua portuguesa, das quais
reservava duas aulas por semana para trabalhar apenas a leitura do texto literario.

O questionario contou com quatro questbes abertas envolvendo preferéncias
de leitura dos alunos bem como indicagdes de livros e sugestbes de atividades com a
leitura para as aulas do ano de 2018, sendo elas: 1) Na escola em que vocé estuda,
gue tipo de livro vocé mais gosta de ler?; 2) Quando vocé ouve uma historia, na escola,
do que vocé mais gosta?; 3) Se tivesse que indicar um livro para algum colega de
outra classe, qual vocé indicaria? Por qué?; 4)Vocé tem alguma sugestéo sobre leitura
para nossas aulas do ano que vem (2018)? O que vocé gostaria que continuasse? O
gue vocé gostaria que mudasse?

As andlises das respostas referentes a primeira questdo mostram que 0s
alunos ndo se limitaram a escolha de livros de literatura, 6% (dois alunos)
mencionaram o livro de ciéncias. O ‘livro de aventura” € o mais mencionado,
representando 35% das escolhas — doze alunos. Os tipos “comédia” e “acdo” séo
escolhidos por cinco alunos — 15%, os gibis figuram representados por 9% — trés
alunos, o tipo “amor” é representado por 6% — 2 alunos e 0s outros tipos mencionados
equivalem a porcentagem de 3% das escolhas — apenas 1 aluno mencionou.
Ressaltamos que os alunos poderiam escolher mais de um tipo de livro e que as

respostas eram abertas, as quais ndo manipulamos para criar os dados.
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Figura 4 - Gréafico com dados compilados a partir da questado 1

Tipo de livro que mais gosta de ler

M Gibis
M Aventura
Agdo

Comédia

M Folclore

M De ciéncias

W Rimas

H Todos

B Amor

Fonte: Elaborado pela propria autora

Vale ressaltar que o questionario foi aplicado pelo professor da turma na época,
portanto, consideramos que algumas respostas podem ter sido influenciadas pelo
discurso do professor, mesmo que com a intencao de ajudar os alunos. Mesmo assim,
foi possivel cotejar dados importantes para serem analisados e utilizados como
parametro para a escolha dos titulos e para a realizacao de ac¢des futuras no que diz
respeito ao trabalho com a leitura.

Quando analisamos as respostas dadas a segunda pergunta do questionario,
percebemos que ndo houve entendimento total da proposta por todos os alunos. A
pergunta “Quando vocé ouve uma histéria, na escola, do que vocé mais gosta?” foi
entendida de duas formas: a) o aluno entendeu que era para responder qual o tipo
de histéria que mais gostava de ouvir; b) o aluno entendeu, conforme esperado, que
era para falar de quais ac6es mais gostava que ocorressem durante 0 momento da
contacdo de historia, por exemplo, se a histéria era dramatizada enquanto era
contada, se o contador incorporava as falas das personagens enquanto lia, se a
contacdo era realizada em outros espacos além da sala de aula, se o contador
interagia com o publico ouvinte enquanto contava a histéria. Para melhor

compreensao dessa situacao, segue a compilacao das respostas dos alunos:
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Quadro 1 - Compilacao das respostas da questéo 2

Respostas para a questéo 2: Quantidade de alunos
“Quando vocé ouve uma histéria, responderam

na escola, do que vocé mais gosta?”
Engracada e legal. (Sobre o tipo de 2

historia)

As que tem desafios e as que séo 1
engracadas

E engracada 7
Interessante e engracada 1

Quando a pessoa |é a parte que tem 1
aventura no livro

Quando a histéria é engracada e fico 1

pensativo
Interessante, legal e engracada 4
Quando a histéria é interessante 2

Gosto das aventuras e dos capitulos 1

O jeito que a historia é contada 2

Gosto da parte gue tem humor 1

Fonte: Elaborado pela prépria autora

Embora algumas respostas tenham destoado do teor primeiro da questéo,
entendemos que elas podem servir como uma continuacao da questdo 1. Em relacéo
as respostas que corresponderam ao teor da questéo, percebemos que as acdes de
contacdo de historias, quando aconteciam, apresentava uma dinamica diferente de
contacéo, levando em consideracdo a resposta “o jeito que a histéria é contada”, e
gue as tematicas envolvem aventura e humor. Uma das respostas que chama a
atencao é que o que o aluno mais gosta quando ouve uma histéria € “guando a histoéria
€ engracada e fico pensativo”. A expressao “fico pensativo” parece se referir ao
processo de reflexdo que a leitura de um texto pode conferir a um leitor, e € muito
interessante imaginar que esse processo ja seja mencionado por um leitor iniciante.

A terceira questao solicitava que os alunos fizessem indicacdes de livros para
colegas de outras classes e explicassem o motivo de indicarem aqguele livro. Os livros

indicados foram:
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Figura 5 - Indicacfes de livros apresentadas naterceira questdo do questionario
IndicagGes de livros

B Turma da Monica
B Menino Maluquinho
Percy Jackson
Zac Power
B Luluzinha
M Histdria do Zé Malandro
B Matematica
W Histéria do homem do saco
B Oi, meu nome é Ndo
M Historia do xadrez
5% 5o 5% 5% M Didrio de um banana
H Nicolas

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Ao analisarmos essas indicacdes, percebemos a limitacdo em relacao a titulos
literarios, que, quando sdo mencionados dizem respeito a indicacédo de alguns best
sellers infantojuvenis como o Percy Jackson, O diario de um banana e Zac Power, a
indicacao da fabula “O Leéo e o0 Rato” ou a indicagao de algumas histérias de tradigao
oral como “A Histdria de Zé Malandro” (narrativa popular presente, inclusive, no livro
Contos de enganar a morte, do escritor Ricardo Azevedo, selecionado para o clube
de leitura) e a “Histéria do homem do saco”. As outras indicagcdes equivalem a livros
de outros formatos que néo os literarios. Assim, percebemos que a oferta de obras de
alta qualidade literaria ndo fazia parte da rotina dessas criancas.

Quanto a segunda parte da questao, correspondente a motivacao de se indicar
determinado livro a outro colega, as respostas se basearam em alegacdes simples,
mas bem representativas, das percepcdes, gostos e habitos de leitura dos alunos que

indicaram, como se pode observar na tabela:

Quadro 2 - Livros indicados e motivos das indicacdes

Motivo
Indicacdo
Zac Power 1.Porque € legal, interessante e aventureiro.
2.Porque ele tem muita aventura e é mais
facil de entender.

3.Tem muitas aventuras.

4.Porque tem vérias acoes.

A historia do Arco-iris Porque conta sobre as cores e 0s animais.
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Luluzinha 1.Porque tem vérias aventuras, amizades
novas.

2.Porque é legal, a pessoa que Ié se diverte.

O ledo e o rato 1.Porque é muito legal, porque tem uma
moral muito legal.
2. Porque ensina que pequeno ou nao, a

gente pode ajudar um ao outro.

De comédia (Nao colocou um titulo
especifico)

Ciclo da agua

Porque faz as pessoas rirem.

Porque ele mostra sobre o esgoto e sobre a
chuva.

Nicolas Porque fala de um garoto que quer ser um
herd6i. Seria bom para eles verem como é

diferente.

Diario de um Banana E engracado.

1.E muito interessante e fala tudo sobre o
xadrez.

2.Porque tem muitas aventuras que o pai do
menino conta.

3.Porgue € legal e interessante.

Histéria do xadrez

Oi meu nome é Nao Este é o livro que mais gosto.

A histéria do homem do saco Porque mostra como devemos nos

preocupar com o filho em casa.

Matematica

Para que as criancas menores do que eu,
saibam como ira ser.

Historia do Zé Malandro

Porque ela tem muita aventura

Percy Jackon (os quatro livros)

Porque eu acho interessante as histérias
dele e emocionante suas aventuras.

Menino Maluquinho

Porque na histéria tem muito humor.

Turma da Monica

Porque é muito interessante.

Fonte: Elaborado pela prépria autora

Cada um, a sua maneira, explicou o motivo para a indicacéo do livro: gosto de
leitura, tematica, por achar interessante, por achar a histéria legal, entre outros.
Porém, ha um ponto importante a ser salientado. Ha algumas respostas mais
explicativas, para indicacdes de livros diferentes, que chamam a atencdo: as duas
respostas dadas em relacéo a fabula “O ledo e o rato” se valem da moral da narrativa
para explicar o porqué da indicacdo e a resposta dada em relagdo a “Histéria do

homem do saco” também se limita a explicar sobre uma possivel ligado de vida e,
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portanto, seria motivo para que a leitura da narrativa fosse realizada por outros alunos.
Ressaltamos essas respostas, pois a maneira como foram colocadas na folha do
qguestionério (transcrito na tabela 3) passa a ideia de uma resposta mecanica, de
alunos que receberam esses textos ndo de maneira provocativa, no que diz respeito
a possibilitar que o aluno construisse significados a partir das leituras; ao contrario, as
respostas dadas figuram um campo em que € possivel lembrar daquele uso utilitario
do texto literario com o mero objetivo de “ditar” o que € “certo” e 0 que é “errado” as
criangas.

A Ultima questéo se referia as sugestdes para as aulas de leitura do proximo
ano (2018). As respostas contribuiram para nos atentarmos sobre a postura a ser
adotada durante a mediacéo de leitura e/ou didlogo sobre a leitura. Segue a tabela

com a compilacdo das respostas:

Quadro 3 - Compilacdo das respostas apresentadas a questéo 4

Questao 4: “Vocé tem alguma sugestdo sobre leitura para nossas aulas do ano
gue vem (2018)? O que vocé gostaria que continuasse? O gque vocé gostaria que
mudasse?”
Sugestbes e/ou o0 que deve ser | Quantidade | O que deve ser | Quantidade de
mantido de mudado respostas
respostas
Mais tempo para ler 6 Mais tempo 5
para ler
Leitura deleite 4 As perguntas 1
dificeis e o
texto grande
Nada 3 Nada 4
Pouco texto 1 Menos texto 3
Escolher os livros 10 Cada dia uma 1
pessoa
diferente faz a
leitura
Manter o horério de leitura 1 Ler o livro no 1
comeco das
aulas
Continuar a levar livros para 2 Ler os livros 2
casa para 0s
colegas
Ler o livro e contar sua histéria 1 Fhx *hx

Fonte: Elaborado pela propria autora.

7



Uma parte dos alunos respondeu seguindo a ordem das trés perguntas na
mesma questao; primeiro, deram sugestdes; logo em seguida, colocaram o que
gostariam que continuasse; depois, propuseram as mudancas. Outros alunos
responderam, ou aleatoriamente, ou de forma geral; por esse motivo, 0 nimero total
de alunos/ respostas variam de uma coluna para a outra. A tentativa foi de compilar
da maneira mais clara possivel. Entendemos que as respostas referentes as
sugestdes e ao que deveria ser mantido estavam conectadas, isto €, os alunos se
limitaram a sugerir acfes sobre leitura que ja aconteciam e, por essa razdao,
encontram-se na mesma coluna.

Ao observar as respostas, é possivel perceber que as agbes sobre leitura,
vivenciadas até entdo por esses alunos, atinham-se: a) a escolha de um livro, o qual
eles tinham permisséo para levar para casa; b) em sala de aula, havia um momento
para leitura “deleite”; c¢) havia momentos de socializacdo sobre as leituras e/ou
compartilhamento das leituras. No entanto, mesmo diante de ag¢bes de suma
importancia como essas, se fizermos uma leitura atenta, percebemos que sédo acdes
limitadas, que permaneceram as mesmas, ndo atendendo a propostas como a da
animacao de leitura, por exemplo, ou propostas similares de inovacéao, criatividade
com o trabalho sobre a leitura. Isso configura ao ato de ler aguele viés tarefeiro que
inibe a capacidade imaginativa do leitor, o qual passa atribuir aquele momento de
leitura o cumprimento de mais uma das tarefas semanais que ajudardo a compor sua
média no boletim escolar.

As andlises das respostas auxiliaram de maneira substancial para que
pudéssemos pensar na selecdo das obras literarias infantojuvenis de alta qualidade
estética e literaria oferecidas aos alunos, no clube de leitura, sem, contudo, perder de
vista 0s gostos de leitura deles e, assim, abrir caminhos que permitissem inseri-los,
de fato, no mundo da literatura, oferecendo um material de qualidade e respeitando
seus interesses de leitura.

A selecao de livros realizada para esse projeto contou com titulos de tematicas
variadas e que pertencem a géneros literarios diversificados. Segue a tabela com os
titulos selecionados — com seus respectivos autores, ilustradores e adaptadores
(quando houver), ano de publicacdo e ano em que foi selecionado pelo PNBE. Logo,

segue uma breve sintese de cada obra.
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Quadro 4 - Livros selecionados para o clube de leitura

Titulo Autor (A)/ Ano de publicacéo Chancela
llustrador (1)/
adaptacao (adap.)
1.Do outro lado tem | Ana Maria Machado | 2003 PNBE — 2003
segredos (A)
Gerson Conforti (1)
2.0 Cacador de|Joel Rufino dos |2006 PNBE — 2006
Lobisomem ou o | Santos (A)
estranho caso do
cussaruim da vila do | Walter Ono (1)
Passavento
3.Ana Z. aonde vai | Marina Colasanti (A/ | 2007 PNBE — 2006
VOCé? )]
4.Nao-me-Toque em | Werner Zotz (A) 2006 PNBE — 2006
Pé de Guerra
Diego Rayck (1)
5.0 Cavaleiro do | Ana Maria Machado | 2005 PNBE — 2006
sonho: as aventuras | (A)
e desventuras de
Dom quixote de La | Candido Portinari (1)
Mancha
6.0 homem que | Rosane Pamplona | 2005 PNBE — 2006
contava histérias (A)
Sbnia Magalhaes (1)
7.Histérias que eu | Daniel  Munduruku | 2006 PNBE — 2009
vivi e gosto de | (A)
contar
Rosinha Campos (1)
8.Dirceu e Marilia Nelson Cruz (A/l) 2008 PNBE — 2009
9.Deuses, Herodis & | A.S. Franchini/ | 2009 PNBE — 2009
Monstros: As Asas | Carmen Seganfredo
de Icaro e outras | (A)
histérias da mitologia
para criancas Ana Mariza
Filipouski (Adap.)
Eduardo Uchéa (1)
10.0s Gatos Marie-Hélene Delval | 2006 PNBE — 2009
(A)
11.A Megera | Marco Haurélio | 2007 PNBE - 2009

Domada em cordel

(Adap. em cordel)

William
Shakespeare (A —da
obra original)
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Klévisson Viana (1)

12.0uvindo pedras Luis Dill (A) 2008 PNBE — 2011
Alexandre Camanho
0)
13.A  mulher que | Célia Cris Silva (A) 2009 PNBE — 2011
subiu ao céu
Rogério Coelho (1)
14.Um verso a cada | Angela Leite Souza | 2009 PNBE — 2011
passo: a poesia na | (A)
estrada real
15.0 moco  do | Ricardo Azevedo | 2009 PNBE — 2011
correio e a moga da | (A/l)
casa de tijolinho
16. tempo escapou Marcos Bagno (A) 2012 PNBE — 2013
do relogio e outros Marilda Castanha (1)
poemas
17.A caminho de | Ana Tortosa (A) 2012 PNBE — 2013
casa
Esperanza Leon (1)
18.Ninguém me | Leo Cunha (A) 2011 PNBE — 2013
entende nessa casa: -
g Rogério Soud (1)
cronicas e casos
19.Maroca e | André Neves (A/l) 2011 PNBE - 2013
Deolindo e outros
personagens em
FESTAS
20.No longe dos | Nelson Cruz (A/l) 2012 PNBE — 2013
Gerais
21.Kamazu Carla Caruso (A/l) 2011 PNBE — 2013
22.Raul da ferrugem | Ana Maria Machado | 2009 Prémio Selo de
azul (A) Ouro, Melhor Livro
Rosana Faria (1) Infanti do  Ano
(FNLIJ — 1980)
23.Contos de | Ricardo Azevedo | 2003 Altamente
enganar a morte (A1) Recomendavel pela
FNLIJ, 2004
Prémio Jabuti na
categoria Livro
Infantil, 2° lugar,
2004
24 A Arca de Noé Vinicius de Moraes | 1991 Prémio Jabuti 1992

(A)

LauraBeatriz (1)

de Melhor Produgéo
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Editorial de Obra em

Colecéao
25.Lampiéo & | Fernando Vilela 2006 Prémio Jabuti
Lancelote 2007:

1° lugar - Categoria
llustracéo de Livro
Infantil ou Juvenill®
lugar - Categoria
Infantil2° lugar -
Categoria Capa

Prémio FNLIJ 2007:

- Melhor Livro de
Poesia - Melhor
Projeto Editorial -
Melhor llustracéo -
Escritor revelacéo

Prémio Bologha
Ragazzi 2007:

- Mencao honrosa
na categoria New
Horizons

Fonte: Elaborado pela prépria autora

Do outro lado tem segredos, Ana Maria Machado (PNBE — 2003)

Uma novela que conta os anseios de um menino chamado Bino (Benedito) em
saber o que existia do outro lado do mar. A partir da memoéria e sabedoria das pessoas
mais velhas — principalmente seu av6, Zé Manduca — da comunidade de pescadores
em que vivia, o protagonista acaba conhecendo ndo sé o segredo guardado na
margem que ndo conseguia enxergar, mas também tem a oportunidade de conhecer
as muitas historias que tecem a sua propria. Na outra margem, descobriu a Africa,
suas tradi¢des, cultura e histéria marcante, tdo ligada a nossas vidas.

Essa edicdo compde a colecao Literatura em Minha Casa (volume 3) e conta
com o estilo detalhista e sensivel das ilustragdes feitas por Gerson Conforti. Ana Maria

Machado nos revela, na apresentagao dessa edicéo, que se valeu de lembrancas de
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sua propria infancia para escrever essa historia. Machado nos conta que é “Uma
histéria de descobertas do passado, de davidas e festas no presente e de sonhos com
um primeiro amor para o futuro” (MACHADO, p. 7, 2003) e, ainda, manifesta “um livro
que escrevi com muito amor pela minha gente e pelas misturas que nos compdem”
(MACHADO, p. 7-8, 2003).

O Cacador de Lobisomem ou o estranho caso do Cussaruim da vila do
Passavento, Joel Rufino dos Santos (PNBE — 2006)

A histéria se passa na pequenina Vila do Passavento e envolve algo
enigmatico: uma criatura tem rondado a cidade. Todos estdo apavorados pensando
se tratar de um lobisomem. Nesse entremeio, surge a figura do Coronel Domdom,
considerado o maior cacador de lobisomem de todos os tempos. Sdo muitas
aventuras envolvendo suspense e humor. Joel Rufino cria uma narrativa de resgate
ao imaginario popular ao trazer uma das figuras lendarias de nosso folclore. Ainda,
podemos nos deparar com as ilustracbes de Walter Ono em um estilo bastante
detalhista e caricatural com desenhos em preto e branco que estdo presentes em
todas as paginas do livro sem seguir um padrdo de disposi¢cao. Texto e ilustracao

dividem 0 mesmo espaco e proporcionam viagens incriveis a imaginacao.

Ana Z. aonde vai vocé?, Marina Colasanti (PNBE — 2006)

O real e o0 onirico se misturam e a poesia toma conta de cada passagem da
narrativa. Ana Z., protagonista dessa apaixonante histéria, vivencia aventuras incriveis
em busca do autoconhecer-se. Procurando uma conta do seu colar, no fundo de um
poco, Ana Z. encontra figuras fantasticas que a acompanham em seu trajeto. Marina
Colasanti escreve e ilustra a trajetoria de Ana Z. com tamanha delicadeza que absorve
o leitor e alimenta sua imaginacdo em cada cena. Uma novela de formacao que faz
crescer Ana Z. e gquem a acompanhar em sua jornada.

Pelo conjunto de caracteristicas marcantes e por sua qualidade estética
irretocavel, essa obra foi agraciada com o Prémio Jabuti (1994), na categoria Melhor

livro Infantil/Juvenil e O Melhor Para o Jovem pela FNLIJ (1994).
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N&o-me-Toque em Pé de Guerra, Werner Zotz (PNBE - 2006)

Tubaréo, Siri, Duas Bracas, Sim-Sim. Nao poderiamos nos assustar com 0s
nomes dos personagens da histdria, que se passa em uma pequena cidade chamada
N&o-me-Toque. Pedro, o protagonista, e sua mae estao refugiados na casa do avo,
enguanto seu pai se encontra exilado na Franca. Um monstro ronda a cidade e deixa
os habitantes intrigados. Um rio, uma figueira e a sabedoria do velho avd guiam Pedro
para a resolucdo do mistério de Nao-me-Toque. Questdes politicas estdo presentes
nessa trama, mas o cuidado de Zotz em relacdo a linguagem e a tematica exoneram
qgualquer motivacdo de cunho panfletario da obra. Longe disso, a intencdo € muito
consciente em relacdo as mazelas politicas. O tragco marcante das ilustracdes de
Diego Rayck é outra composicdo marcante no livro: as cores em contraste mais o
estilo em aquarela e desenhos em esboco configuram o cenério cadtico pelo qual
passa a cidadezinha.

N&ao-me-Toque em Pé de Guerrarecebeu o selo Altamente Recomendavel para
jovens, pela FNLIJ (1985).

O Cavaleiro do sonho: as aventuras e desventuras de Dom quixote de La
Mancha, Ana Maria Machado (PNBE — 2006)

Nas maos prudentes de Ana Maria Machado e com o toque sensivel de
Candido Portinari surge esse reconto fascinante das aventuras e desventuras do
nosso eterno cavaleiro andante: Dom Quixote. Ana Maria harmoniza as palavras,
conecta as acfes de maneira suave e, ao mesmo tempo, humorada, entrelacando os
sentimentos alvorogcados e confusos do protagonista mais a sua gana pela luta contra
as injusticas do mundo. Portinari harmoniza as cores e 0s tracos, conecta o leitor as
figuras de Dom Quixote, Sancho Panca, Rocinante, entrelaca as multiplas sensacoes
do ler a palavra e do ler as imagens. O livro é uma verdadeira galeria de arte.

Esse livro espetacular recebeu, na categoria Reconto, o selo Altamente
Recomendavel pela FNLIJ e o Prémio Figueiredo Pimentel. As ilustragbes séo
referentes as obras de Candido Portinari pertencentes a Série Dom Quixote,
produzidas entre 1956 e 1961.
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O homem que contava histérias, Rosane Pamplona (PNBE — 2006)

Nessa obra, Rosane Pamplona retne uma coletdnea de vinte contos que
resgatam narrativas da tradicéo oral de diversas partes do mundo. Oriente e ocidente
estao representados, bem como a diversidade cultural que permeia essas regioes.
Historias de tradicdo judaica, chinesa, africana, brasileira, italiana e muito mais. Sao
aquelas narrativas passadas de pai para filho, metaforicas, filoséficas e com uma
pitadinha daquele aprendizado que se constréi e permanece na rea¢ao subjetiva do
leitor. S&o histérias que, da oralidade, foram materializadas em texto escrito de
maneira envolvente pela autora, além de receber o toque dindmico e bem-humorado

das ilustragbes em cores vivas da ilustradora S6nia Magalh&es.

Histdrias que eu vivi e gosto de contar, Daniel Munduruku (PNBE — 2009)

Esse livro faz parte da colecao “Historias que eu gosto de contar”, a qual ainda
conta com os titulos Histdrias que eu Li e gosto de contar e Historias que eu ouvi
e gosto de contar. S&o obras em que o autor, a partir de leituras, relatos e vivéncias
préprias, reconta as muitas historias dos povos indigenas. O autor € de origem
indigena e faz um trabalho primoroso que contribui para o registro escrito e
manutencdo de um patriménio cultural imaterial inestimavel respeitando o estatuto de
literariedade das narrativas. As ilustracdes de Rosinha Campos vém de maos dadas
ao texto escrito, estdo repletas de representacbes das figuras lendarias e das

paisagens mencionadas por Daniel, em suas vivéncias, no decorrer das narracdes.

Dirceu e Marilia, Nelson Cruz (PNBE — 2009)

A obra Dirceu e Marilia combina Histéria e ficcao. Inspirada no amor de Tomas
Anténio Gonzaga e Maria Dorotéia, essa historia da vida aos personagens Dirceu e
Marilia, em plena efervescéncia da Inconfidéncia Mineira, na cidade de Vila Rica.
“Uma preciosidade para vocé, leitor, que agora pode entrar num vazio da Histéria e
sair dele repleto de poesia” (CARRASCOZA, 2008), assim afirma Joao Anzanello

Carrascoza na apresentacdo dessa obra-prima. A linguagem € leve e, a partir da
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narracdo de Dirceu, deparamo-nos percorrendo junto a ele as ruas historicas de Vila
Rica, em busca de sua amada Marilia. As ilustracbes com referéncias barrocas,
trazendo fortes caracteristicas das graphic novels, apresentam-nos um cenario
dindmico, percebido como uma espécie de planta baixa, permitindo aos leitores
acompanhar cada detalhe das acdes, cada passo do protagonista. Ainda nas palavras

de Carrascoza:

Assim como o amor da dupla Dirceu e Marilia, duas maos aqui se
tocam, se enleiam, se enlagam: a da palavra, que desenha com vigor
as cenas do devaneio de Gonzaga, e a da ilustracdo, leve e solta,
desse escritor-artista plastico, que flagra o desejo maior do poeta:
desprender-se daquele momento e unir-se para sempre a sua amada.
(CARRASCOZA, 2008)

O livro recebeu o selo Altamente Recomendavel para Criangas pela FNLIJ
(1999) e o Prémio Julia Lopes de Almeida (Paradidatico — UBE — 1999).

Deuses, Herbis & Monstros: As Asas de icaro e outras historias da mitologia
para criancas, A.S. Franchini; Carmen Seganfredo; adaptacdo de Ana Mariza
Filipouski (PNBE — 2009)

O nascimento de Vénus, As asas de icaro, Eco e Narciso, O toque de Midas, A
caixa de Pandora, Perseu e a cabeca da Medusa, Belerofonte e Pégaso, Cupido e
Psiqué, Teseu e o Minotauro e O pomo da discérdia estdo presentes nessa coletanea
gue traz dez das mais famosas narrativas da mitologia greco-romana. Amor, odio,
aventura, emocoes, sabedoria permeiam essas historias.

As versdes apresentadas nesse livro foram adaptadas de maneira muito
sensivel, a linguagem €& muito acessivel ao publico infantojuvenil, os textos nao
ultrapassam trés paginas e dividem espaco com as ilustracdes de Eduardo Uchba. As
ilustracbes seguem o estilo delicado da escrita, sdo imagens em preto e branco,
contrastando os tracos bem delineados das personagens com o esbocado daquilo que
deve figurar como segundo plano nas paginas.

Essa rica obra deixa a mitologia, um patriménio cultural inestimavel, totalmente

ao alcance dos jovens leitores.
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Os Gatos, Marie-Hélene Delval (PNBE — 2009)

Uma histéria de suspense que envolve duvida, mistério e medo. Tido é um
garoto de doze anos e Dado, um senhor j bastante idoso. Apesar da grande diferenca
de idade, ambos s&o grandes amigos. Nessa historia, eles deparam com a intrigante
aparicdo de varios gatos pretos pela cidade, um mistério a ser desvendado, ja que,
em determinado momento, 0 que parece ser apenas um episodio estranho torna-se
algo perturbador.

A narragdo dessa historia acontece de forma peculiar: de um lado, temos o
texto principal sendo narrado pelo menino Tido, que aborda as acdes a partir de
descricbes mais genéricas; de outro, dividindo o espaco da narracdo, mas que é
apresentada agora em paginas que, ao que tudo indica por conta da disposi¢cdo das
datas de cabecalho, sejam as de um diario, temos Dado, apresentando uma relacéo
muito mais intimista com os fatos narrados.

Escrito pela francesa Marie-Hélene Delval, trata-se de um livro surpreendente,
representante da literatura fantastica, com tematicas profundas como o medo, sendo

abordadas de maneira muito sensivel pela autora.

A Megera Domada em cordel, Marco Haurélio (Adaptacdo em cordel do texto original
de William Shakespeare) (PNBE — 2009)

A famosa comédia A Megera Domada, de William Shakespeare, ganha sua
adaptacdo em cordel por meio do trabalho primoroso do poeta Marco Haurélio. A
historia da meiga Bianca e da megera Catarina € adornada pelo ritmo nordestino. A
adaptacao segue fiel ao texto original ao narrar os episédios engracados que se
passam na cidade italiana de Padua. A doce Bianca quer casar, mas Batista, seu pai,
s6 permitird quando Catarina, a filha mais velha, desencalhar. E, isso, passa a ser um
problema, ja que Catarina expulsa todos os seus pretendentes por conta de seu génio
dificil. Até que chega na cidade o jovem Petruquio (Petruchio, no original) tdo teimoso
guanto a mocga.

Marco Haurélio acentua a veia humoristica a partir da esséncia do cordel,

escolhe um vocabulério simples e preciso para engatilhar suas rimas, cria dialogos
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para dar voz as personagens e aproximar mais o leitor de suas expressoes, além de
manter o carater marcado pela oralidade desse género. Klévisson Viana produz as
ilustragdes a partir da xilogravura, demarcando fortemente as expressoes na face das
personagens, principalmente em relagcéo aos olhos, trabalha com o contraste entre o
preto e o vermelho, capricha nos detalhes tanto dos personagens quanto dos espacos.
As ilustracdes se unem ao texto em cordel, permitindo ao leitor criar, em sua mente,
um cenario teatral.

Esse livro faz parte da Colecdo Classicos em Cordel, que traz adaptacdes dos
classicos universais a partir do cordel, uma forma poética genuinamente brasileira.
Contribuindo para essa colecao, temos outros cordelistas como Klévisson Viana com
a adaptacado da obra Os miseraveis e Jodo Gomes de Sa com a adaptacdo do

classico O corcunda de Notre Dame, entre outros.

Ouvindo pedras, Luis Dill (PNBE — 2011)

Ouvindo pedras é um diario ficcional que faz parte da série Diarios
Descobertos. Escritores contemporaneos foram convidados a contarem sobre a vida
de grandes personalidades do mundo, unindo ficcdo e realidade. Luis Dill embarcou
nessa jornada e cumpriu a tarefa, proporcionando aos leitores a oportunidade de
(re)conhecerem um dos maiores artistas plasticos do nosso pais, Anténio Francisco
Lisboa — o Aleijadinho.

O texto é estruturado seguindo a organizacdo de um diario pessoal,
escrito/narrado por Aleijadinho, por isso, a linguagem intimista nos revela o turbilh&do
de sentimentos que povoa a mente do jovem artista e, ainda, constr6i um panorama
das vivéncias dele: sua vida, sua descoberta pela paixao em produzir arte, a relacéao
com sua mae — uma escrava — e seu pai — um arquiteto portugués, o acometimento
da doenca que |he rendeu o apelido. Para receber o texto, nas paginas do livro, o
projeto grafico disponibiliza a imagem de um caderno como pano de fundo, com
paginas amareladas, aparentando ser um objeto ja antigo e desgastado pelo tempo,
uma espécie de simulagdo do diario do artista. As bordas das paginas recebem uma
configuracdo amadeirada, passando a impressdo de que o caderno/diario esta sobre

uma mesa de madeira a espera do leitor. Contribuindo para a configuracéo estética

87



da obra, Alexandre Camanho enriquece o projeto artistico com ilustracées a partir dos
tragcos em esbocgo, passando a impressao de que os desenhos sdo exatamente o
rascunho das obras de Aleijadinho.

A mulher que subiu ao céu, Célia Cris Silva (PNBE - 2011)

Por meio da narracado em cordel, somos levados a acompanhar a saga de uma
mae em busca de restituir a vida o seu unico filho. A sensacao de angustia e de medo
perpassa no decorrer da jornada e aflige também o leitor, mas a fé inabalavel e o amor
incondicional dessa mae parecem reacender aguela velha chama da esperanca.

Célia Cris Silva resgata a tematica popular da fé e traz quesitos da religiosidade
tdo presentes na literatura de cordel de uma maneira sutil, embalando o leitor no
enredo formado pelos versos ritmados do género. As ilustragcbes em preto e branco,
no estilo xilogravura, de Rogério Coelho, tomam quase toda a pagina e ajudam a
construir, no imaginario do leitor, a trajetoria das personagens. Sao imagens que
retratam detalhadamente os cenarios e marcam as expressfes e sentimentos. Sao
dois textos que se entrecruzam nas paginas e constroem uma bela narrativa sobre o

amor e a fé.

Um verso a cada passo: a poesia na estrada real, Angela Leite de Souza (PNBE —
2011)

Em ritmo de poesia, essa obra nos guia da Bahia ao Rio de Janeiro para
desbravar o Caminho do Ouro. Angela Leite de Souza faz com que caminhemos a
partir de seus versos e suas ilustracdes, ricamente adornadas pelo bordado, pela
Estrada Real. Um percurso de extrema importancia para a formacdo do Brasil.
Histéria, tradicdo e cultura de um povo. Personagens reais, resgatados pela ficcao.
Trilhas e trajetos reconstruidos pelo imaginario. Paisagens descritas por um olhar

sensivel. A poesia permanece em cada palavra, em cada detalhe das ilustracées.
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O moco do correio e amoga da casa de tijolinho, Ricardo Azevedo (PNBE — 2011)

Uma das caracteristicas marcantes do escritor Ricardo Azevedo é utilizar-se de
situacdes bem cotidianas para compor suas narrativas: uma velhinha passando ou um
causo ouvido em um dos quatro cantos do Brasil séo inspiragdes para que o autor crie
as histérias mais envolventes possiveis. Nesse livro, 0o autor nos proporciona
acompanhar um jovem carteiro, em suas andancas pela cidade, para fazer chegar até
as pessoas as tao esperadas cartinhas e encomendas. Nesse percurso, junto com o
moc¢o do correio, conhecemos as figuras ilustres da cidade, passamos apuro com
cachorro bravo e somos testemunhas de uma bonita histéria de amor. As ilustragées
seguem o projeto delicado da escrita de uma apresentacéo viva de objetos, cenarios
e personagens do dia-a-dia que dialogam e complementam os sentidos do texto.

O tempo escapou do reldgio e outros poemas, Marcos Bagno (PNBE — 2013)

Marcos Bagno aproveita todo seu percurso de trabalho sobre a lingua e se
dedica, nessa obra primorosa, ao trabalho com a lingua. A capacidade criativa do
poeta — ao dar corpo e ritmo aos seus poemas — diverte, emociona e pde o leitor para
refletir. Tempo, manias, saudade, morte, cultura popular sdo tematicas presentes nos
poemas. Sao versos construidos delicadamente, que exploram 0s recursos
linguisticos de nosso idioma, ora de maneira humorada “O risoto € um esbogo do
riso?/A polenta € um bolo de pdlen?” (BAGNO, p. 19, 2012), ora de maneira
compassiva “E, quando amanheceu, vové Celeste,/de olhos fechados para sempre
ja,/ sorria, esquecida do seu nome/ que esperancga hoje nos da” (BAGNO, p. 19, 2012).
Com a mesma perspectiva de explorar as inimeras sensacfes a partir das palavras,
Marilda Castanha se engaja em explora-las por meio de suas ilustracdes. Sao
desenhos coloridos, em tons fortes e com contorno bem demarcados. As personagens
sdo sempre retratadas com marcas bem expressivas em seus rostos, sao imagens
curiosas, brincalhonas, que casam perfeitamente com o teor dos poemas. A poesia

estd presente em ambas as linguagens.
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A caminho de casa, Ana Tortosa (PNBE — 2013)

Paradoxalmente, de maneira metaforica e literal, essa obra explora uma
realidade persistente na vida de muitas pessoas — criangas, jovens, adultos, idosos.
O ponto marcante, capaz de sensibilizar o mais recluso dos leitores € o fato do cenério
de pdés-guerra aludido nos versos de Tortosa ser descrito pelo olhar de uma crianca.
Sao palavras sobre a perda, sobre a dor, sobre as boas lembrancas, sobre a saudade,
mas, acima de tudo, sobre a esperanca de se ter tudo novamente no lugar. Explorando
0s tons pastéis, cinzas e preto, Esperanza Leodn delineia em esbocos e sombreados
0 caos, a solidao, os escombros, os vultos e a expressdo de “ainda ha vida” no rosto
dos poucos personagens retratados.

Essa obra € um exemplo do género literario album ilustrado ou livro-ilustrado.
Texto e imagem sao interdependentes e se complementam para guiar o leitor na

construcéo de sentidos da obra como um todo.

Ninguém me entende nessa casa: crénicas e casos, Leo Cunha (PNBE — 2013)

Alguns episddios da infancia, da juventude e da vida adulta foram resgatados
pela memoria de Leo Cunha e, com uma pitada de ficcédo, reunidas nessa coletanea
de vinte e seis textos. Como aponta o titulo, séo crénicas e casos que envolvem
acontecimentos do cotidiano do escritor. Cenas hilarias com sua familia e amigos,
situacles curiosas que valem a pena relembrar e passar para a frente. Nas palavras

do proprio autor:

Algumas crbnicas podem até parecer mentira, mas eu juro de pé junto
que é tudo verdade. Sao histdrias que realmente aconteceram comigo,
com meus pais, minha mulher e meus filhos. Fora um pouquinho de
exagero, é claro, porque ninguém é de ferro...Afinal de contas, a
crbnica estd quase sempre neste campo minado entre o real e 0
imaginario, entre a verdade e afic¢éo, entre a lembranca e a invencao.
(CUNHA, p.6, 2011).

Assim como pede a crdnica, ha muita leveza na maneira como a linguagem é
disposta, os textos sao curtos e abordam situacdes do dia-a-dia que, aparentemente,

seriam banais se fossem contadas a partir de outros contextos. Os titulos sdo muito
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criativos e agucam a curiosidade para a leitura: Memdérias de um fusca, O astrologo
Leo Cunha avisa..., O ultimo trago, séo apenas alguns exemplos.

Rogério Soud colabora com a composi¢ao das narrativas, nas quais é possivel
vislumbrar as ilustracdes retratando os diversos objetos utilizados diariamente pelas
pessoas. Sao imagens trabalhadas em tons neon, bastante realistas e fazem

referéncia ao estilo pop art. Texto e imagem se conectam de forma perspicaz.

Maroca e Deolindo e outros personagens em FESTAS, André Neves (PNBE —
2013)

Doze meses, doze festas tradicionais que rendem doze historias fascinantes.
Junto com a pequena Alfazema, conhecemos a graciosidade do cortejo da festa do
Senhor do Bonfim. Com Maroca e Deolindo, bailamos o forré da Festa de Sao Joéo.
Com a tagarelice do touro Farofa, divertimo-nos e somos levados pela Cavalhada.
Quitéria nos delicia com os quitutes que prepara no tacho para a Procissdo do
Fogaréu. Na Festa do Marabaixo, emocionamo-nos com a histéria de Gengibre e seu
gingado. Até aqui ja passamos pela Bahia, por Goias, por Macapa e pela Paraiba,
mas ha, ainda, muitos outros personagens e outros espacos em festa para nos
alegrar.

“Para vocé, leitor, cada festa em si sera uma descoberta. Elas ndo estdo
descritas detalhadamente em cada historia. Nem poderiam. As comemoracdes fazem
parte do universo dos personagens que vivenciam com naturalidade tradicbes e
costumes” (NEVES, p. 7, 2011), nos diz André Neves.

Decorando esse clima festeiro que exala a rica cultura de diversas regiées do
Nosso pais e contribuindo para a construcdo de sentidos no imaginario do leitor, André
Neves ilustra as histérias em uma explosdo de cores e com tracos e caracteristicas
folcloricas marcantes. llustracdo e palavra escrita compdem a esséncia das

festividades e das personagens das histérias narradas nesse livro.
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No longe dos Gerais, Nelson Cruz (PNBE — 2013)

A jornada de duzentos e quarenta quildmetros conduzindo uma boiada
percorrida por Jodo Guimarédes Rosa — junto a vaqueiros, no interior de Minas Gerais,
no ano de 1952, pelas méos de Nelson Cruz — cinquenta anos depois, por meio de
texto e ilustragéo, transforma-se em uma narrativa ficcional repleta de poesia. Sob a
perspectiva de um narrador-menino, o trajeto vai se desenhando e as paisagens vao
se construindo a cada cena narrada. Por meio de uma linguagem simples e fluente, a
simplicidade interiorana e a aventura da cultura de conducdo de gado vao sendo
descritas. As ilustragdes fortalecem os sentidos que a narrativa conduz e a percepgao
da riqueza cultural que uma tradicéo lega a um povo.

A obra recebeu os prémios: Camara Brasileira do Livro, Prémio Jabuti, FNLIJ:
Altamente Recomendavel para a Crianca e FNLIJ: Melhor projeto editorial — hors-

concours.

Kamazu, Carla Caruso (PNBE — 2013)

Kamazu é o protagonista dessa narrativa, um menino orfao e sonhador que se
Vvé preso na situacdo de escravo, depois que seu tio o entrega a senhores donos de
terras, como pagamento de uma divida. A vida do menino sofre uma transformacao a
partir de um sonho que o guia a descoberta de um elemento magico capaz de curar
todas as enfermidades existentes. A mée natureza, compadecida com o sofrimento
da crianca, concede um dom incrivel a Kamazu e isso muda toda a sua historia.
Carla Caruso recria uma lenda angolana com tamanha qualidade estética que a
serenidade de sua escrita nos torna sensiveis a condicdo opressora em que vive a
personagem principal. Suas ilustracdes, baseadas em pintura a guache e colagem,

envereda o leitor em um universo magico que também narra a histéria de Kamazu.

Raul da ferrugem azul, Ana Maria Machado (2009)

Raul € um garoto inteligente e ndo gosta de injusticas. Ele acha muito errado
guando colegas cagcoam de outros colegas ou quando alguém age com maldade com
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outras pessoas. Mas Raul € muito timido também e, por isso, ndo consegue ajudar
guem € vitima da maldade alheia. Um dia, Raul descobre que esta enferrujando, ou
pelo menos é o que pensa quando vé aquelas manchas azuis brotando por todo o seu
corpo. Na tentativa de resolver aquela situacdo esquisita, 0 menino sai em busca de
respostas e ira encontra-las em um lugar em que jamais imaginou. Nesse percurso,
Raul também encontra muitas pessoas especiais.

A historia por tras da historia desse livro revela muito sobre a tal ferrugem do
personagem Raul. Ana Maria Machado criou esse enredo em um ato de bravura, na
época em que a repressdo cultural no Brasil era tamanha por conta do governo
ditatorial vigente. Por isso, foi uma obra rejeitada por algumas editoras. Depois,
guando publicada, recebeu o prémio “Melhor do Ano” da FNLIJ e ja vendeu mais de
meio milh&o de exemplares.

A alta qualidade literaria da escritora se une a qualidade artistica das belas
ilustracbes de Rosana Faria para dar corpo a narrativa. Essa unido colaborou para
gue a histéria passasse uma licao “[...]sem cara enfadonha de ligdo”, nas palavras de

Drummond (1983) em nota apreciativa a autora.

Contos de enganar a morte, Ricardo Azevedo (2003)

‘A morte é indisfargavel, implacavel e faz parte da vida” (AZEVEDO, p. 58,
2003). Exatamente por conta dessas caracteristicas € que essa tematica merece
espaco no universo ficcional, ndo no sentido de amenizar seu impacto, mas de coloca-
la como mais um dos episodios do cotidiano que merecem ser foco de perspectivas e
opinides diferentes. E € nesse sentido que Ricardo Azevedo nos apresenta as quatro
narrativas populares presentes nesse livro: “O homem que enxergava a morte”, “O
ultimo dia na vida do ferreiro”, “O mogo que nao queria morrer” e “A quase morte de
Zé Malandro”.

As caracteristicas que permeiam os textos desse livro se voltam para o cerne
das narrativas de tradicdo oral pelo viés do maravilhoso. Sdo narrativas recolhidas e
recontadas pelo escritor. As ilustrages, do proprio autor, na técnica da xilogravura,

colaboram para a aproximacao do leitor com o universo da tradicao popular.
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Essa obra pertence ao premiado acervo literario voltado ao publico
infantojuvenil do escritor e recebeu, no ano de 2004, o Prémio Jabuti, na categoria
Livro Infantil, e foi considerado, no mesmo ano, Altamente Recomendavel pela FNLJ
(Fundacao Nacional da Literatura Juvenil).

A Arca de Noé, Vinicius de Moraes (1991)

A Arca de Noé é um livro especial. Sdo poemas infantis, mais que isso, sao
poesias sobre a infancia, para a infancia e que nos deixam — a todos — relembrar a
infancia. A composi¢cado dessa obra foi um jeito sereno de um poeta encantar as
criangcas com o seu olhar sobre os elementos do mundo. A relagéo entre o homem e
a natureza é disposta com leveza nos versos ritmados e na escolha das palavras. Os
poemas sao curtos, mas as mensagens profundas em humanidade. Illustrando toda
essa leveza e serenidade, deparamo-nos com os tracos caprichados em preto e
branco de Laurabeatriz, e o colorir fica por conta da leitura e do imaginario do leitor.

O livro foi agraciado com o Prémio Jabuti 1992, na categoria Melhor Producéao

Editorial de Obra em Colecéo.

Lampido & Lancelote, Fernando Vilela (2006)

Lancelote, um dos mais famosos fidalgos das novelas de cavalaria, em um
feitico lancado por Morgana é transportado para o sertdo nordestino, o chdo do
cangaceiro e justiceiro Lampido. Dois jovens guerreiros, cada qual dono de sua
verdade. O encontro dessas figuras se transforma em um duelo. A organizacéo
narrativa da historia recebe um formato peculiar: ora temos um texto voltado para as
caracteristicas das novelas de cavalaria, em prosa: ora somos enveredados pelo ritmo
dos versos do cordel. Inglaterra e Nordeste sé@o representados por elementos proprios
de sua cultura, os géneros literarios, os herdis. As ilustracbes também ajudam a
compor os cenarios a partir das técnicas do carimbo e da xilogravura. Fernando Vilela
marca o territério e a personagem de Lancelote na cor preta e prata, os tons frios
prevalecem para fortalecer a ideia das armaduras, das espadas e das langas

medievais; quando é a vez do personagem Lampido, as cores alternam entre o preto
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e 0 cobre, cores quentes como o proprio sertdo. As ilustracbes tomam conta das
grandes péginas do livro e dividem espaco com o texto escrito, o qual, de forma
descontraida, € disposto de maneira a agrupar-se aos desenhos, na intencéo de néo
centralizar um ou outro elemento, mas fazendo com que ambos sejam deleitados em
conjunto. A obra é uma galeria de arte, um objeto cultural em que se entrelagam as
manifestacdes artisticas do que € literario e das artes plasticas, um combo artistico de
se encher os olhos e se alimentar o espirito.

Em 2007, o livro foi premiado em 1° lugar na categoriailustragéo de Livro Infantil
ou Juvenil, 1° lugar na categoria infantil e 2° lugar na categoria capa do Prémio Jabuti,
nas categorias melhor livro de poesia, melhor projeto editorial, melhor ilustracéo,
escritor revelacao do Prémio FNLIJ e mencao honrosa na categoria New Horizons no
Prémio Bologna Ragazzi. A obra recebeu uma adaptacéo para o teatro que, também,

recebeu muitos prémios.

A decisdo de fomentar o clube de leitura com obras selecionadas pelo PNBE —
vinte e um livros — e mais quatro obras legitimadas por sua qualidade literaria por
outras instancias referentes ao género literatura infantojuvenil, como a FNLIJ,
portanto, deveu-se a preocupacao de deixar disponivel uma literatura de qualidade ao
alcance dos leitores. Como a proposta do clube € (re)apresentar a literatura
infantojuvenil, a partir de praticas diferenciadas, um dos critérios de selecdo dos
titulos, também foi o da diversidade, motivo pelo qual ha livros de formatos, teméaticas,

organizacao narrativa e géneros diferentes.

2.3. O encontro com o mundo literario: 1. Leitura

Ler pode/deve ser um ato solo. Ler pode/deve ser um ato compartilhado. Ler
sozinho é poder dar vazdo aos sentimentos que surgem sem ter medo de
repreensdes. Compartilhar a leitura € poder enxergar com e por outros olhos aquilo
gue, sozinho, os sentimentos deixaram passar.

Nesse viés, a intencdo do Clube de Leitura Viver e Tecer Historias foi
oportunizar aos leitores essa dupla experiéncia com a leitura: 1) de ler consigo e para

si, em um ato solo; 2) de ler com o outro e para o outro, em um ato compartilhado.
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A experiéncia de “ler consigo e para si’, em um ato individual, ndo deve ser
encarada como uma situacao de exclusao daquele que |é ou de privacdo do leitor em
relacdo ao compartilhamento de suas impressdes de leitura. Trata-se, na verdade, de
um momento de intimidade entre o leitor e a obra, um caminho para a introspeccao.
Trata-se da ocasidao do leitor embrenhar-se nas palavras do texto, na tentativa de
encontrar respostas ou mesmo as muitas perguntas sobre si que ficam por fazer e
interferem na sua construcdo identitaria individual. Uma maneira do leitor trazer as
experiéncias do mundo para dentro de si.

A experiéncia de “ler com o outro e para o outro”, em um ato compartilhado, diz
respeito a relacao interpessoal que a leitura do texto literario é capaz de promover e
gue, via de regra, acaba por ajudar na construcdo da identidade social. A troca de
experiéncia e de ideias sobre um livro revela, molda, instrui, ensina, faz refletir a
opinido do outro, 0 mesmo outro que compartilha das vivéncias em grupo no ambito
social. E uma oportunidade do leitor langar um pouco de si para a construcédo do
mundo que o cerca.

Partindo desses principios, os leitores do Clube de Leitura Viver e Tecer
Histérias seguiram uma dupla etapa ao realizar a leitura do livro escolhido. Vale
lembrar que as obras foram lidas pelos leitores nas suas casas, pois, nos encontros,
0s momentos foram destinados para a troca de impressdes sobre as histoérias lidas.

A primeira etapa dizia respeito a um momento individual de leitura, em que o
leitor escolheria o seu melhor momento e o lugar que considerasse mais confortavel
para realiza-la. Condi¢do que visava evidenciar ao leitor que esse momento de leitura
nao estaria vinculado a uma atividade escolar para a qual seria atribuida uma “nota”.
E, nesse sentido, vale destacar a importancia de incutir no leitor o principio de que ele
tem controle sobre essas ocasifes de leitura, quando esta desfrutando de um tempo
livre, e que a leitura de uma boa histéria ndo precisa ser agendada, depender da
solicitacdo ou exigéncia de alguém para que o livro seja lido ou de um espaco
especifico para que a leitura ocorra, como era comum em épocas remotas.

Roger Chartier (1999) trata sobre os regulamentos impostos as maneiras de ler
e explana sobre a liberdade conquistada pelos leitores no decorrer dos séculos. O
historiador cita “a instauragéo obrigatoria do siléncio nas bibliotecas universitarias na
Idade Média central” (CHARTIER, p. 78, 1999), logo, alude ao século XVIII as

sociedades de leitura — na Alemanha, na Franca e na Inglaterra, por exemplo — que
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“Nos seus regulamentos , esta previsto que o lugar da leitura deve ser separado dos
lugares de um divertimento mais mundano — aqueles onde se pode beber, conversar
e jogar” (CHARTIER, p. 78, 1999), depois, langa, ainda no século XVIIl, o surgimento
de “uma historia de liberdade na leitura” (CHARTIER, p. 78, 1999).

Salientamos essas premissas sobre as maneiras de ler, trazendo a discusséo
sobre esses momentos de leitura na escola, pois a representacao da leitura legitima,
no contexto escolar, parece permanecer sob uma convencao que condiciona a leitura
a uma ocasido e a uma maneira especifica. Em outros termos: ha hora, hé lugar, ha
um jeito. Limita-se a leitura, limita-se o leitor.

A reflexao que se pretende, nesse ponto, é a necessidade de incutir nos leitores
em formacdo, nos momentos de mediacéo, que eles sdo capazes de constituir para si
uma maneira legitima de ler, respeitando seu tempo, suas expectativas, suas
impressdes de leitura. Portanto, ndo se defende a extingdo de normas, mas sim que
elas sejam dispostas para o alcance da autonomia de leitura, e ndo de um processo
de dependéncia do querer do outro para realizar a leitura, com data e tempo previstos
a todo instante. E necessario reforcar o ato de ler como uma atividade prazerosa e
libertaria.

A segunda etapa incentivou esse leitor, também em uma ocasido que
considerasse oportuna, a realizar a leitura da histéria ou parte dela, em casa, para
alguém de sua familia, isto €, que o leitor criasse uma situacdo de compartilhamento
da sua leitura. Nesse contexto, aos jovens leitores do clube foi orientado que as
leituras fossem realizadas em voz alta, com o objetivo de constituir uma reciprocidade
entre aquele que estava lendo e aquele que se propds a ouvir em direcdo a apreciacao
do texto.

Pesquisas recentes tém mostrado a eficiéncia da acdo do “ler em voz alta” para
estabelecer a aproximacéao do leitor do universo do texto. De acordo com Dalla-Bona,

sobre a opcéo de se utilizar essa didatica:

A leitura em voz alta (ou leitura solidaria, ou leitura compartilhada, ou
também — denominada por Chartier (1996) — leitura para o outro)
pressupde a comunicacao, a parceria entre professor e alunos. Trata-
se de uma troca afetiva [...]. (DALLA-BONA, p.114, 2017)
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A proposta considerada na segunda etapa de leitura do clube, portanto, foi a
de que os leitores fossem, em suas casas, oS mediadores dessa troca afetiva,
subvertendo o conceito de que apenas 0s pais ou pessoas mais velhas podem
ler/contar as muitas historias que nos cercam.

Vale ressaltar que os leitores que foram atendidos pelo clube de leitura, além
de j& terem a experiéncia de escutar a leitura feita por mim de textos literarios e
participarem ativamente dessas leituras, nas aulas de lingua portuguesa, também
receberam orienta¢des sobre como proceder com a leitura em voz alta. As orientacdes
foram passadas da maneira mais delicada possivel, visto que a intencéo nao era legar
aos leitores do clube de leitura a responsabilidade de se tornarem da noite para o dia
em mediadores de leitura em suas casas, embora, a longo prazo, isso possa se tornar
algo real. Sendo assim, a ideia foi direcionar os leitores para que tentassem realizar a

leitura em voz alta da maneira como gostam/gostariam de ouvi-la.

Sendo a leitura oral um evento acustico em que a voz é veiculo de
informacdo, pensamento, experiéncia estética e criativa para a
audicdo, tem-se, entdo, em contrapartida a escuta pensante
(SHAFFER, 1991). Podemos, entdo, inferir que a leitura oral promove
a escuta pensante, proporcionando a quem ouve o refinamento da sua
condicdo de ouvinte (GOES, 1999) e o exercicio libertario de
leitor/ouvinte criativo. (AMARILLA, p. 5, 2006)

A “leitura em voz alta da sentido ao ato de ler pelo potencial criativo que
desencadeia” (AMARILLA, p. 2, 2006) para o leitor e para o ouvinte, independente da

faixa etaria de um ou do outro. Segundo Amarilla:

Todo texto literario apresenta possibilidades de significacdo a partir de
sua prosddia. A prosédia agrega aspectos, desvela segredos que a
leitura visual e silenciosa poderdo nao evidenciar, principalmente, para
leitores e ouvintes iniciantes. (AMARILLA, p. 3, 2006),

Portanto, o objetivo maior dessa etapa pretendia que, pelo menos uma vez na
semana, o leitor tentasse se reunir a alguém da familia e que juntos pudessem

desfrutar da leitura de um bom livro.
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2.4. O encontro com o mundo literario: 2. Encontros

A leitura ndo acaba quando o livro é fechado. Ela finda quando sobre ela nada
se propaga: um pensamento, um sentimento, uma opinido, uma reflexdo. Os
encontros do Clube de Leitura Viver e Tecer Histérias proporcionaram momentos para
gue os leitores dialogassem sobre as leituras realizadas em suas casas e,
consequentemente, se sentissem inseridos nesse multiverso que a literatura oferece.

As imediacBes do prédio escolar, como a sala de aula, a area verde e a sala de
informética funcionaram como palcos para os encontros. Para criar a identidade do
Clube de Leitura Viver e Tecer Histérias, o ambiente ganhou uma caracterizacao
especifica: com uma tenda, colchonetes, almofadas, uma manta para expor, de

maneira centralizada, as obras apreciadas.

Figura 6 - Tenda do Clube de Leitura Viver e Tecer Histdrias (Area verde da
escola - 2° encontro)

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora

Ocorreram dez encontros semanais, de outubro a dezembro, no periodo
matutino (das 9h as 10h20), conforme cronograma abaixo, disponibilizado aos
participantes e aos seus respectivos pais/responsaveis:
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Quadro 5 - Cronograma do Clube de Leitura Viver e Tecer Historias

Setembro
Quarta-feira - Quarta-feira -
12/09/18 Quinta-feira - 20/09/18 26/09/18
19h00 Inicio: 9h00
(Reuniao Término: 10h20 min Inicio:
pais/responsaveis) 9h00
(Primeiro encontro) Término:
10h20 min
Outubro
Quarta-feira Quarta- Quarta- Quarta-feira -
03/10/18 Na feira feira 31/10/18
semana | 17/10/18 | 24/10/18
Inicio: do dia Inicio:
9h00 10, nao Inicio: Inicio: 9h00
Término: havera o 9h00 9h00 Término:
10h20 min encontro | Término: | Término: 10h20 min
do clube 10h20 10h20
min min
Novembro Dezembro
Quarta-feira Quarta- Quarta- Quarta- Quarta-feira
07/11/18 feira feira feira 05/12/18
14/11/18 | 21/11/18 | 28/11/18 | Confraternizagao
Inicio: Inicio:
9h00 Inicio: Inicio: Inicio: 9h00
Término: 9h00 9h00 9h00 Término:
10h20 min Término: | Término: | Término: 10h20 min
10h20 10h20 10h20
min min min

Os pais/responsaveis serdo comunicados caso haja alteragcao de datas e/ou horérios.
Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Por conta do horario e diante do contexto complicado, em relagéo as condi¢des
financeiras e a estrutura familiar de varios participantes, foi oferecido um café da
manha em todos os encontros, para que, 0 encontro pudesse ter seu inicio, porque
nao ha leitura que alimente a alma se o corpo estiver faminto.

Durante os encontros, foram oferecidas atividades diferenciadas para estimular
a participacao dos leitores no dialogo acerca das impressfes de leitura. Para tanto,
uma das atividades fixas se baseava em escutar uma experiéncia de leitura contada
pela mediadora. O intuito era que essa atividade de escuta fosse a primeira de cada
encontro, porém ocorreu, em alguns encontros, dessa atividade acontecer em outros
momentos, devido as outras acdes realizadas no dia.

O objetivo principal desses encontros pretendia que os leitores tivessem um
momento e um espaco efetivos para suas vozes e que pudessem compartilhar, entre
si, as experiéncias e opinides sobre as obras lidas. Todos os leitores puderam se
pronunciar, mesmo aqueles que nédo haviam conseguido, por um ou outro motivo,
realizar a leitura do seu livro. Todos os participantes tiveram a oportunidade de

comungar ideias e partilhar suas expectativas e/ou frustragdes de leitura.
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O ato de escutar da mediadora a historia de um livro serviu, portanto, como
estimulo para que o participante do clube se percebesse parte de uma roda de historia
e ja se preparasse para também contar sobre suas leituras. Além desse estimulo,
outros compuseram o momento dessa roda de conversa sobre os livros. Em relagéo
aos dez encontros, tomamos o cuidado de sempre pensar uma forma diferenciada
para que o leitor sentisse confianca ao proferir suas impressoes, por exemplo, pedindo

a cada um deles que:

a) escolhessem um personagem com que tivessem se identificado para falar
sobre a historia;

b) contassem sobre uma cena que lhe tivessem causado impacto;

c) escolhessem uma ilustracdo e, a partir dela, desenvolvessem o enredo;

d) pensassem em um objeto da histéria e explicassem sua relagdo com o0s
acontecimentos;

e) participassem do resgate de brincadeiras da tradicdo popular — como a
“forca” ou a mimica — no intuito de criar um ambiente de interacdo entre

guem conta a histéria e quem a ouve.

Inspirado em outros clubes de leitura — como o clube da TAG Experiéncias
Literarias, o Clube Leiturinha e o Clube Quindim — o Clube de Leitura Viver e Tecer
Histérias também contou com um elemento surpresa — a “caixinha de mimos” —, que
ofereceu, em cada encontro, um mimo (presente singelo) fazendo referéncia as
leituras ou as acgbes do clube, com o objetivo de colaborar para a construcdo do

universo de leitura de cada leitor do clube.
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Figura 7 - Caixinha de "mimos" — Figura 3

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora

Alguns “mimos”:

e Caderno de anotacdes para impressoes de leitura;

e Caneta personalizada;

e Marcador de paginas personalizado;

e Mochila para carregar os objetos do clube;

e Quebra-cabeca com ilustracdes dos livros selecionados para o clube;

e Kit folha de adesivos das capas dos livros selecionados para o clube
mais um album para que os alunos preencham conforme leem as
historias;

e Livreto de musicas;

e Tela para pintura.
Vale ressaltar que, praticamente, todos os materiais ofertados aos leitores,

inclusive o logo do clube, foram confeccionados, montados e/ou personalizados

artesanalmente pela mediadora que conduz esse projeto.
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Figura 8 - Logo montado a partir da ilustragao do livro
Tecelina (2002)

Clube de Leitura

Viver e Tecer Historias

S

O o

O logo do clube foi construido a partir de uma ilustracdo que apresenta a
protagonista do livro Tecelina (2002), uma menina que tece mantas, tapetes, roupas
e muitas historias, narrativa escrita por Glaucia de Souza e ilustrada por Cristina
Biazetto. A imagem foi escolhida porque se relaciona com a ideia trazida pelo titulo
escolhido para o clube, um tecer de historias, sem previsao de ponto ou arremate final,
apenas o fruir das muitas significacdes que a literatura pode enlevar.

Almejou-se criar um ambiente do encontro das percepc¢des sobre o real e o
ficcional, dos intertextos, da transfiguracdo das ideias, para que outras formas de

pensar o mundo pudessem ser suscitadas nos jovens leitores em formacéo.

2.5. O-encontro com o mundo literario: 3. Processo Criativo

“Criar é expandir a personalidade e as formas de comunicagao da vida social”
(BORDINI; AGUIAR, p. 65, 1988). “Criar” € uma palavra de muitas facetas, com
significados que favorecem a mesma esséncia: externar o mundo que se formou
dentro de nés para o mundo de fora, de maneira concreta e/ou abstrata, a partir do
nada ou a partir de tudo. “Criar” é exteriorizar-se.

O Clube de Leitura Viver e Tecer Historias como espaco cedido para o dialogo
acerca das impressdes sobre as leituras, consequentemente, tornou-se um ambiente
propicio para as expressdes a partir da leitura. Nessa otica, pretendeu-se explorar a
capacidade criativa dos leitores por meio de atividades ludicas que se conectassem
com as leituras realizadas.

Atividades como:
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a) Jogo da memédria - producdo, em duplas, de um jogo da memdria que
apresentasse elementos — personagens, locais, expressoes - das narrativas
ou do livro — autor, ilustrador — lido durante a semana;

b) “Poema mosaico”* — producéo individual de um poema inspirado no livro
lido durante a semana.

c) llustrando em tela — ilustracdo e pintura — com material especifico como
tela de pintura, tinta guache e pincéis — baseadas no livro lido durante a
semana.

d) Continue a historia — criacdo de uma historia coletiva, via oralidade,
baseada nas histdrias lidas durante o funcionamento do clube de leitura ou
a partir de experiéncias com outras leituras.

e) Carta aos autores'® — os leitores escolheram um dos autores de um dos
livros (selecionados para o clube de leitura) ja lidos e redigiram uma carta,
a qual, conforme possibilidade, foi enviada. O teor da carta era livre,
podendo os leitores falar sobre a experiéncia de leitura, sobre o clube, sobre
ter gostado ou ndo da histéria, além de poder fazer sugestdes aos autores.

f) Painel de indicacdes de leituras — produto final elaborado pelos leitores
do clube: um cartaz contendo a indicacao, por meio de propaganda, de um
dos livros apreciados no decorrer dos encontros. Os cartazes ficaram
expostos em um painel no dia do encerramento dos encontros do clube de
leitura.

g) Livro dos Livros Incriveis!” — esse livro foi montado com os cartazes
produzidos pelos leitores, depois da exposicdo em painel. Cada cartaz

transformou-se em uma das paginas do livro, o qual também contou com

150 “poema mosaico” foi produzido em uma folha pautada normal, logo, foi transferido para um material
em que cada palavra foi escrita em um pedaco de papel, depois cada papel ganhou um im& no seu
verso; no final, 0 poema poderia ser disposto na geladeira ou qualquer outra estrutura de metal. Assim,
as pessoas poderiam ler a versdo original ou criar outros poemas ao reorganizarem as palavras da
maneira que preferissem.

16 Enviar, conforme possibilidade, as cartas aos autores com a expectativa de que houvesse devolutiva
por parte deles.

1"Na “sala de leitura/biblioteca” da escola, ndo ha espaco para manter os cartazes em formato painel,
por isso a ideia da montagem do Livro dos Livros incriveis. Trata-se de uma maneira viavel de deixar
disponivel, por um longo tempo, aos outros alunos da escola, a producéo final dos leitores, um material
gue dissemina as boas leituras que realizaram durante o Clube de Leitura Viver e Tecer Historias.
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informagBes sobre autores, ilustradores e sobre o préprio leitor criador da

“pégina’.

A etapa do processo criativo objetivou fazer refletir aos leitores do clube que
enveredar-se pela literatura nos permite explorar nosso imaginario de uma maneira
polivalente, além de apurar a sensibilidade e proporcionar o bel-prazer em relacdo as
outras artes. A pretenséao era estimular a criatividade dos leitores, fazé-los perceberem
sua relacdo intrinseca com as significacdes da criacdo do outro e da sua propria.
Bordini e Aguiar (1988) explanam sobre a “criatividade”:

Entende-se por criatividade a operacao que confere uma forma a certa
interacdo estabelecida entre o homem e seus mundos externo e
interno. Essa forma é investida de materialidade e se produz por uma
atuacdo em que participam subjetividade e exterioridade, razédo e
intuicdo, personalidade e tradi¢cdo cultural, consciente e inconsciente,
sensibilidade e intelecto, espontaneidade e calculo, impulso e
disciplina. A proporcdo com que cada um desses elementos entra no
processo criativo é variavel e nem sempre mensuravel, mas todos eles
se presentificam quando se trata de criar. (BORDINI; AGUIAR. p. 63,
1988)

Ressaltamos que as etapas leitura, encontros e processo criativo estao
interligadas e os materiais que resultaram das acfes articuladas foram analisados em
conformidade com as expectativas da proposta do clube de leitura.

Ler, ouvir, falar, dialogar, apreciar, criar e quantas outras acdes capazes de
transformar a dor em flor para dispor o essencial do mundo?® se fizeram presentes no

Clube de Leitura Viver e Tecer Historias.

18 Referéncia ao poema “A méo”. ANDRADE, Carlos Drummond de. A méo. In: Antologia
poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2008. p. 136.
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SECAO 3 - PASSOS DADOS: PERSPECTIVAS DO CAMINHO TRILHADO

Deu-se um primeiro — e grande — passo. Um tanto de sonhos e outro tanto de
orientacdes lhe deram apoio. Foi acompanhado de estudo, dedicacdo e carinho.® E,
assim, desenvolveu-se, de maneira muito harmoniosa, a implantacdo do Clube de
Leitura Viver e Tecer historias.

No dia cinco de setembro de 2018, realizamos uma reunido com o0s pais e/ou
responsaveis dos/pelos alunos do sexto ano, na qual explicamos sobre o projeto, seus
objetivos, sua pertinéncia para a formacdo dos jovens leitores. A adesao foi
satisfatoria e 0s presentes concordaram em contribuir, incentivando seus filhos a
comparecerem aos encontros e, também, firmaram compromisso quando foi
explanado sobre a etapa referente a leitura em casa, em que o0s alunos realizariam
uma parte da leitura, em voz alta, para alguém da familia, com o foco, principalmente,
em um adulto.

O projeto em si teve inicio no dia 20 de setembro de 2018 e foi encerrado no
dia 05 de dezembro do mesmo ano. Houve duas alteracbes apenas no cronograma
dos encontros, mas que em nada prejudicaram o andamento do projeto. Todos os
alunos do sexto ano foram convidados para participarem. A turma contava, nessa
€época, com vinte e sete alunos.

Para cada encontro, foi montado um roteiro especial de atividades, seguindo
uma sistematizacéo especifica, de acordo com os referenciais tedrico-metodoldgicos
ja mencionados. Nos encontros, procurou-se ouvir e respeitar as falas de todos os
leitores. Os encontros foram registrados a partir de fotografias e da gravacdo de
audios como material de analise para compor essa pesquisa.

A seguir, estdo organizadas as descricbes dos acontecimentos referentes a
cada encontro, bem como imagens que registraram alguns momentos. Embora todos
os leitores tenham usado seu momento para falar sobre o livro escolhido, destaquei,
em cada encontro, algumas participacfes, visto que a pesquisa ndo daria conta de
analisar todas as falas e posturas de todos os participantes. Posteriormente a
apresentacao do que se sucedeu em cada encontro, serdo dispostas analises sobre

0s pontos significativos em relacdo a aplicacdo do projeto.

19 Referéncia ao poema “Elefante”. ANDRADE, Carlos Drummond de. Elefante. In: Antologia
poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2008. p. 168.
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Encontro 1 - 20/09/2018

Compareceram ao primeiro encontro quatorze alunos da turma do 6° ano.
Apesar do dia chuvoso, até mesmo alguns alunos da area rural apareceram,
conseguiram que alguém da familia se dispusesse a leva-los até a escola.

Todos chegaram no horario combinado. Era visivel a curiosidade deles, ainda
mais quando observaram que a professora estava caracterizada de uma forma que,
até entdo, nunca tinham visto, situacdo que, depois, no decorrer do encontro, foi
explicitada por mim.

O encontro estava previsto para ocorrer em um local da escola que néo fosse
a sala de aula, porém, por conta da situagéo climatica do dia — chuva, vento e frio —,
isso ndo foi possivel. Dessa forma, o ambiente preparado para receber o0s
participantes do clube foi uma das salas de aula (inclusive a sala que, no periodo
vespertino, atende a turma do 6° ano), vazia no momento, a qual foi personalizada
para recepcionar os leitores.

Nessa sala, foi armada uma tenda — a tenda literaria — , embaixo dela, no centro,
foi estendida uma manta, sobre a qual foram colocados os livros selecionados para
as leituras e as caixinhas de mimos — nesse dia, o0s mimos foram a cartinha contendo
as ‘regrinhas” de convivéncia e participacdo do clube mais uma caderneta para
registro das impressoées de leitura. Ao redor da tenda, foram posicionados colchonetes

e almofadas para que os alunos ficassem bem a vontade durante o bate-papo.
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Figura 9 - Ambiente organizado para o encontro 1

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Os integrantes do clube tiveram acesso a esse espaco apenas na hora
marcada para o inicio do encontro. Quando foram convidados a adentrarem o
ambiente, foi uma sensacdo geral de curiosidade e estranhamento — um aluno
perguntou “E mesmo nossa sala?!”.

Os alunos se acomodaram e, logo, comecaram a questionar sobre as
caixinhas. Expliquei que, em momento oportuno, todos saberiam o que havia dentro
delas.

Antes de iniciar qualquer explicacdo sobre os encaminhamentos do nosso
encontro, ofereci um café da manha, simples, mas que satisfizesse a todos. Disse a
eles que, primeiro, alimentariamos o corpo para que, depois, pudéssemos alimentar
0 espirito com as historias.

Depois de tomado o café da manha, os alunos, novamente se acomodaram ao
redor da tenda. Assim, expliquei sobre a caixinha e pedi que eles a abrissem. Uma
nova onda de reagdes. Entre espantados e alegres, o encanto da alegria prevaleceu.

Dentro da caixinha havia uma folha/carta com alguns itens para conversarmos
em relacdo a manutencdo da harmonia e boa convivéncia durante os encontros do
clube e, também, uma caderneta personalizada para que o0s leitores pudessem

registrar suas experiéncias de leitura.
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Figura 10 - Caderneta de registros - Mimo do Encontro 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando todos ja haviam descoberto o que havia dentro da caixinha, pedi que

pegassem a carta com as regrinhas e solicitei que alguns alunos lessem os itens.

Figura 11 - Regras do clube de leitura

os bem Viver e Tecer as histdrias é necessdrio:

nho para ingressar nas aventuras do Clube de Leitura” e
“Paciéncia para manter-se ativo como leitor e finalizar essa
Jornada espetacular que o Clube de leitura proporcionara®

2. “Carinho para escolher as histérias” e “Pacii
las na hora da leitura”.

para conhecé-

3. “Carinho com os livros” e “Paciéncia para cuidar dos objetos
oferecidos pelo Clube de Leitura”.

4. “Carinho para contar sobre o livio (mesmo que n3o tenha
Bostado)" e “Paciéncia para ouvir o que o outro leitor tem a dizer
sobre seu livro”,

5. “Carinho ao ler a histéria Para alguém (especialmente, alguém da =
sua casa)” e “Paciéncia em ouvir a opinido desse alguém*,

6. “Carinho e Paciéncia consigo e com os outros leitores, afinal
estamos todos n:
: lavegando no mesmo barco, ou melhor, viajando nos

Contelido do material
Para que possamos bem Viver e Tecer as histérias,
€ necessario:

1.

“Carinho para ingressar nas aventuras do Clube
de Leitura” e “Paciéncia para manter-se ativo
como leitor e finalizar essa jornada espetacular
que o Clube de leitura proporcionara”.

“Carinho para escolher as histérias” e “Paciéncia
para conhecé-las na hora da leitura”.

“Carinho com os livros” e “Paciéncia para cuidar
dos objetos oferecidos pelo Clube de Leitura”.
“Carinho para contar sobre o livro (mesmo que
ndo tenha gostado)” e “Paciéncia para ouvir o
que o outro leitor tem a dizer sobre seu livro”.
“Carinho ao ler a histéria para alguém
(especialmente, alguém da sua casa)’ e
“Paciéncia em ouvir a opinidao desse alguem”.
“Carinho e Paciéncia consigo e com 0s outros
leitores, afinal estamos todos navegando no
mesmo barco, ou melhor, viajando nos mesmos
livros”.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.
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Depois de lidas e explicadas as regras, falei sobre as atividades pretendidas e
seus respectivos objetivos no clube de leitura: o procedimento das escolhas dos livros;
da leitura realizada em casa, inclusive para alguém da familia; sobre o “mimo” que
viria dentro da caixinha, que eles receberiam a cada encontro; e sobre as atividades
gue seriam realizadas em nossas reunides. Ressalto que atentei sobre as atividades
do clube de leitura ndo estarem relacionadas as tarefas realizadas em sala de aula,
durante as aulas de Lingua Portuguesa. Nesse momento, expliquei o porqué de eu
estar caracterizada de forma diferente da rotina de sala de aula, para que eles
entendessem que, nos encontros, eu atuaria como mediadora de leitura e ndo mais
como a professora de portugués e que eles, no clube, seriam chamados de leitores a
partir de entdo. Inclusive, nos relatos, pretendo manter essa configuracao.

Para incentivar a escolha dos titulos pelos leitores, contei a histéria “O homem
que enxergava a morte”, do livro Contos de enganar a morte, de Ricardo Azevedo
(2003). A experiéncia foi enriquecedora, pois, quando comecei a contar a historia, as
criangas ja a relacionaram com a histéria do “Zé Malandro”, também presente no livro,
gue disseram ter ouvido de um professor no Fundamental I. Essa condicao revela a
guestdo da memodria afetiva; pelo que pude observar, 0 que os marcou foi a maneira

como o professor fizera a contacéo, uma espécie de dramatizacéo da historia.

Figura 12 - Apresentacdo do livro Contos de enganar a morte, de Ricardo
Azevedo (2003)

] ! TR T

T
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Fonte: Fotografia capturada pelo Vice-diretor e digitalizada pela autora.
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Por fim, os participantes puderam escolher as obras que estavam dispostas no
centro da tenda. Folhearam os livros, trocaram entre si informacdes e, conforme foram
escolhendo, fui registrando em fotos para depois transpor a uma lista especifica para
registro de saida de livros. Enfatizei a importancia de realizarem a leitura e
compartilharem um pouco desse momento com alguém da familia.

Uma das leitoras deu a ideia de criarmos um grupo na rede WhatsApp para que
pudéssemos manter um canal de comunicacao entre os leitores e, assim, avisar sobre
atividades relacionadas ao clube de leitura como datas, horarios, dividas sobre a
leitura. Dessa forma, o grupo “Clube de Leitura” foi criado, sendo que deixei muito
claro que a participacdo ndo era obrigatoria, até porque alguns leitores ndo possuiam
um celular e que os avisos sobre o clube de leitura continuariam a ser dados durante
as aulas.

Finalizei o encontro agradecendo aos participantes pela presenca e reforcando

0 convite para que voltassem para o proximo encontro.

ROTEIRO - 1° Encontro — 20/09/2018
Local: Sala de aula

Café da manha

Inicio:

a) Apresentacao do clube de leitura:
1. Ambiente do clube de leitura;
2. Proposta do clube de leitura;
3. Etapas do clube de leitura: Leitura, Encontros e Processo Criativo;
4. Caixinha de mimos;
5. Mimos;
6. Mediadora.

Roda de histoérias:

a) Momento de leitura:
1. Leitura da cartinha de regras do clube de Leitura;
2. Dialogo sobre as regrinhas indicadas;
3. Contacdo, com a leitura de alguns trechos, realizada pela mediadora
da histéria “O homem que enxergava a morte”, de Ricardo Azevedo
(2003).
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Escolha dos livros:

1. Apresentacao prévia do acervo selecionando para o clube de leitura;
2. Escolha dos livros pelos alunos.

Caixinha de mimos:

a) Cartinha com as regras do clube;
b) Caderneta para anota¢fes pertinentes as experiéncias do clube de leitura.

Encontro 2 - 26/09/2018

Compareceram ao segundo encontro vinte leitores, seis a mais do que no
primeiro encontro. Duas alunas da area rural também conseguiram estar presentes:
uma ficou na casa de um familiar, no bairro, e a outra conseguiu que 0 pai a levasse.

O encontro, dessa vez, foi realizado em um local externo da escola. O tempo,
apesar de um pouco nublado, ficou firme, colaborando para que desfrutassemos de

momentos muito bons.

Figura 13 - Ambiente do clube de leitura organizado, na area externa, para o
encontro 2

Assim gue os participantes chegaram, foi oferecido um café da manha simples
— algumas criancas levaram salgadinhos para complementar a mesa. Em seguida,

foram anunciadas as atividades que seriam realizadas no clube aquele dia.
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Iniciei a etapa da roda de histoérias, explicando que comentariamos sobre a
histéria lida durante a semana a partir de uma brincadeira, a forca?°. Cada participante
escolheria uma palavra da historia para utilizar no painel da forca — poderia ser um
objeto, um espaco, um personagem da histéria — e, depois, que 0s outros participantes
descobrissem qual era a palavra, o leitor da histéria comentaria sobre ela a partir da
palavra escolhida. Vale enfatizar que escolhi a brincadeira da forca por saber que os
alunos gostam muito. No dia a dia, em sala de aula, eles pedem constantemente que
essa brincadeira seja feita, mas nem sempre consigo atender aos pedidos, devido ao
pouco tempo das aulas.

Para que os leitores compreendessem melhor a brincadeira, disse a eles que
comecaria para que seguissem mais ou menos o padrdo. Escolhi a palavra “casa de
consertos” presente na obra A bolsa amarela, de Lygia Bojunga (1990). Coloquei no
painel a dica “um lugar”. Assim que os participantes descobriram, expliquei sobre a
parte da historia em que a protagonista Raquel leva uma sombrinha enguicada para
esse local com o intuito de conserta-la. Contei um pouco sobre outras personagens
do livro, como o galo Afonso e seu primo Terrivel. Logo, passei a vez e voz aos leitores
e cada um teve sua oportunidade para contar sua experiéncia de leitura.

A partir dessa atividade, foi possivel perceber que a maioria dos leitores
realizou a leitura dos livros, na integra ou parcialmente. E que uma boa parcela
também conseguiu ler com alguém da familia.

Nesse sentido, vale destacar algumas participacdes que justificaram que os
caminhos, até entdo percorridos por meio do clube de leitura, mostram-se de acordo
com os objetivos almejados pelo projeto.

Por exemplo, nesse segundo encontro, ja foi possivel observar em uma das
leitoras, a A. L. S. %, diante de sua espontaneidade e maturidade ao falar sobre a
historia que escolheu, caracteristicas de um leitor excepcional (CECCANTINI, 2009).
A leitora contou, com riqueza de detalhes, a histéria do livro O cacador de lobisomem

ou o estranho caso do Cussaruim na vila de Passavento (2006), de Joel Rufino dos

20 Brincadeira da forca: A brincadeira consiste em um dos jogadores escolher uma palavra e escrever
no papel o nimero de tracinhos correspondente a cada letra dessa palavra. Sendo que o outro jogador
deve descobrir qual palavra € essa escolhendo uma letra do alfabeto por vez, se errar deve-se desenhar
uma parte do boneco na forca e também se escreve a letra errada ao lado da forca para marca-la, mas
se acertar escreve-se a letra certa em cima do seu tracinho correspondente. Disponivel em: <
http://jogodobrincar.com/forca/> Acesso em: 03/03/2019

21 Os nomes dos leitores foram substituidos por suas iniciais.
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Santos, a partir da palavra selecionada por ela para a brincadeira, no caso o termo
“Cussaruim”. E a prépria escolha da palavra diz muito sobre a compreensao e a
postura da jovem diante da leitura, visto se tratar de um vocabulo incomum que ela
precisaria explicar coerentemente em sua relagdo com o enredo. E assim o fez, tao
bem feito que outros leitores se interessaram em conhecer o livro. A leitora ainda
comentou sobre a opinido da mae, a qual achava melhor o titulo do livro ser apenas
O estranho caso do Cussaruim na vila do Passavento, pois, ndo fazia sentido aparecer
a palavra “lobisomem”, ja que nem aparecia essa criatura na historia.

Destaco, também, a participacdo da leitora I. A., a qual, em sala de aula,
apresenta limitacdes para realizar as atividades de diversas matérias. No entanto, ela
se mostrou muito comprometida com a ideia do clube de leitura. Leu o livro, contou a
historia enfatizando o que gostou, comentou sobre ter lido para a méde e que elas
haviam achado a histéria muito engracada. A leitora ndo se intimidou em momento
algum.

Seis leitores participaram pela primeira vez, portanto, ainda nao tinham os livros
para que pudessem falar sobre as experiéncias de leitura.

Depois que todos os participantes comentaram sobre as historias lidas, pedi
gue eles abrissem a caixinha de mimo. Na caixinha, havia uma mochila -
confeccionada artesanalmente por mim — para que os integrantes pudessem carregar
seus livros e os demais itens ofertados pelo clube de leitura. Foi perceptivel a alegria

deles em receber o presente.

Figura 14 - Mimo oferecido no encontro 2 — Mochila
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Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora.
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Em seguida, pedi que eles trocassem/escolhessem os livros para a leitura da
semana. Assim que eles escolheram, j& guardaram os livros na mochila nova. Encerrei
o dia, explicando sobre o préoximo encontro e pedi a eles que, ao terminarem de ler
suas histérias, escolhessem um objeto significativo da narrativa e o colocasse dentro
da bolsa, caso fosse possivel — assim como a personagem Raquel, do livro A bolsa
amarela — para trazer no proximo dia, porque seria a partir daquele objeto que
desvendariamos as aventuras dos livros para os outros integrantes. Os participantes
ficaram bastante empolgados com a ideia.

ROTEIRO - 22 Encontro — 26/09/2018
Local: area externa (area verde da escola)
Café da manha

Inicio

Explicacdo das atividades do encontro: Orientacéo para a brincadeira da “forca” como
ponto inicial para 0 momento de fala dos leitores em relacdo as leituras realizadas em
suas casas.

Roda de historias

a) Dinamica:

1. A mediadora inicia a brincadeira baseada no livro A Bolsa Amarela, de Lygia
Bojunga (1990);

2. Cada leitor escolhe uma palavra para compor o painel da “forca” e da inicio a
brincadeira;

3. Descoberta a palavra, o leitor da vez explica porque a escolheu e, assim, pode
lancar suas impressdes sobre a histéria,

4. Os outros leitores podem fazer perguntas ou realizar intervencdes
colaborativas enquanto alguém estiver falando sobre sua experiéncia de leitura.

Escolha dos livros

a) Cada leitor escolhe um novo livro para ser lido durante a semana;

b) Orientacéo para o proximo encontro: Durante a leitura da obra escolhida, cada
leitor observara e escolher4d um objeto que tenha uma funcdo especial na
historia ou poema. O leitor podera trazer o objeto para o encontro ou menciona-
lo durante a roda de historias.
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Caixinha de mimos

Mochila para guardar e carregar o livro e demais objetos oferecidos no clube
de leitura.

Encontro 3 - 03/10/2018

Compareceram ao terceiro encontro dezoito leitores. Faltaram quatro que
estavam presentes no segundo encontro — os quais justificaram antes ou depois sua
auséncia —, mas compareceram dois que ainda nao haviam participado de nenhum
encontro.

Na semana do terceiro encontro, a Sala do Acessa (sala de informatica) foi o
espaco escolhido para receber o clube de leitura. A sala foi organizada seguindo o
padrao dos dois primeiros encontros: tenda literaria montada, caixinha de mimos no

centro da tenda, colchonetes ao redor da tenda.

Figura 15 - Ambiente do clube de leitura organizado na Sala do Acessa

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora.

Nesse encontro, foi inserido um item a mais para compor o ambiente, um painel
de fotos, com dez espacgos: uma foto representando cada encontro. A partir desse

painel, os leitores poderiam observar o andamento do clube de leitura.
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Figura 16 - Painel de fotos dos encontros (Encontro 3)
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Fonte: Elaborado pela propria autora.

Figura 17 - Painel de fotos dos encontros (Dia do encerramento)
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Fonte: Elaborado pela propria autora.

No encontro anterior, ao final da reunido, eu havia passado um desafio aos
participantes. Pedi que, ao lerem as histérias, prestassem atencdo aos objetos que

compunham a narrativa e fossem essenciais para que houvesse o desenvolvimento
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do enredo. Pedi que anotassem qual era o objeto ou que o0 encontrassem e 0
trouxessem para 0 encontro seguinte. A ideia era que os comentérios sobre a historia
partissem da fungcédo exercida por esse elemento dentro da narrativa, no intuito de
fazer com que os participantes percebessem que todos os elementos em uma historia
bem contada tém seu motivo de estar ali. Alguns leitores trouxeram os objetos, outros,
apenas 0os mencionaram durante seus comentarios.

Dei inicio a dinamica, na etapa da roda de historias, apresentando uma espada
de brinquedo, expliquei que esse objeto fazia parte da caracterizacdo de um dos
personagens principais do livro que eu havia lido: Lancelote, do livro Lampido &
Lancelote, de Fernando Vilela (2006). Apresentei 0 personagem, contando um pouco
da primeira parte da histéria até 0 momento em que ele adentra o portal que o leva
até o sertdo nordestino, onde ocorre o0 encontro entre ele e Lampido.

Como parte da historia é narrada por meio do cordel, fiz a leitura da parte do
texto em que sado apresentadas as personagens, para que houvesse uma
aproximacao dos alunos com esse estilo de escrita.

Antes da leitura, porém, fiz a apresentacao do livro de forma geral, expliquei
gue o autor também era o ilustrador da obra e que ele se utilizou da técnica da
xilogravura para compor as imagens do livro. Um dos leitores associou 0 nome dessa
técnica a algo sobre ilustracdes que ele ja havia visto em algum outro momento.
Percebi que atécnica de que ele falava ndo era a mesma técnica da xilogravura; dessa
forma, expliquei um pouquinho sobre esse processo artistico.

Logo, passei a vez e a voz aos outros leitores. Grande parte deles demonstrou
ter realizado a leitura dos livros, alguns foram muito sinceros ao dizer que néo leram,
pois haviam esquecido. Percebi, também, um namero significativo de leitores que
alegou ter realizado a leitura com um irméo(&) mais novo(a).

Destaco, nesse encontro, a participacdo da T. S. F. (recém-chegada a escola
e ao clube) que chamou a atencéo dos colegas por seu carisma ao contar a historia.
Essa leitora € uma verdadeira contadora de historias, conta de uma forma engracada,
de um jeitinho sé dela, lembrando o estilo das pessoas mais velhas que contam
causos. Elaleu o livro O moco do correio e amoca da casa de tijolinho, do Ricardo
Azevedo (2009) e encantou 0os demais com as peripécias do carteiro, dos vizinhos que
brigam por uma manga, do amor entre o carteiro e a mocga da casa de tijolinhos. Ela

ainda mostrou a ilustragéo em que os dois velhinhos brigam por causa da fruta, uma
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parte que, inclusive, agucou a curiosidade de alguns fazendo com que disputassem o
livro para levar para casa. A leitora terminou sua apresentagéo lendo uma parte de
um samba presente na historia. E ainda confessou que nao tinha lido a histéria com
ninguém porque, por algum motivo, estava muito brava com as pessoas de sua
familia, assim, quando percebeu, ja havia lido tudo sozinha.

Outra situacdo que merece destaque foi a de J. M. N., um menino muito
esperto, que sempre tece comentarios sobre os livros dos colegas. No encontro desse
dia, o leitor contou que leu apenas uma histéria do livro — Deuses, Herdis e
monstros: as asas de icaro e outras histérias da mitologia para criancas,
Adaptacao de Ana Mariza Filipoliski (2009) — e que havia realizado a leitura durante o
encontro mesmo, enquanto os colegas apresentavam seus livros, porque queria
participar da atividade. O leitor alegou que é muito desorganizado, que gosta muito de
mexer no celular e isso toma muito seu tempo, fazendo-o esquecer de realizar outras
coisas. No final do encontro, fiz uma observacao, com o objetivo de ajuda-lo a se
organizar para nao esquecer a leitura, disse que ele poderia utilizar o celular como
ferramenta para lembra-lo de realizar a leitura, por exemplo, configurando o alarme
para um horario que ele julgasse estar mais tranquilo em sua casa.

Dois leitores participaram pela primeira vez, portanto, ainda nao tinham os livros
para poderem comentar suas impressoes.

Para esse encontro, preparei dois mimos: uma caneta personalizada com o
logo do clube e moldes para montagem de um marcador de livros. As canetas foram
doacdo da escola, personalizei apenas o adesivo para encapa-las. Os moldes dos

marcadores, preparei em casa com cartolina, EVA, papel colorset e papel pardo.

Figura 18 - Mimos do encontro 3: Caneta personalizada e moldes para um
marcador de livros

\
Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Comuniquei a eles que a caneta era para que pudessem anotar na caderneta
do clube suas impressdes, expectativas ou opinides a respeito das histdrias lidas e
gue o marcador de livros era para ser montado em casa, junto com alguém da familia,

quando fossem realizar a proxima leitura.

ROTEIRO - 3° Encontro — 03/10/2018
Local: sala de informatica

Café da manha

Inicio

a) Explicacdo das atividades do encontro: No final do encontro anterior, a
mediadora orientou os leitores para que escolhessem um objeto da obra que
haviam escolhido para trazerem ou mencionarem sobre ele durante sua vez de
fala. Nesse encontro, portanto, os leitores comentaréo sobre seu livro a partir
do objeto escolhido.

Roda de historias

a) Dinamica

1) A mediadora inicia a roda de historia apresentando um objeto de referéncia
a obra Lampido & Lancelote, de Fernando Vilela (2006);

2) Os leitores seguem a dinamica apresentando ou mencionando os objetos
escolhidos por eles;

3) Os outros leitores podem fazer perguntas ou realizar intervencdes
colaborativas enquanto alguém estiver falando sobre sua experiéncia de
leitura.

b) Momento de leitura

1) Durante sua vez de fala na dindmica, a mediadora realizara a leitura de
duas partes da obra. Tratam-se das partes que apresentam, na estrutura
do cordel, as personagens Lancelote e Lampido, da obra selecionada para
0 encontro;

2) Os leitores, caso queiram, também podem ler trechos que julgarem
interessantes para apresentar seu livro aos outros participantes.

Escolha dos livros

Cada leitor escolhe um novo livro para ser lido durante a semana.

Caixinha de mimos
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1) Caneta personalizada,;
2) Moldes para a montagem de um marcador de livros.

Encontro 4 - 17/10/2018

Compareceram ao encontro treze leitores. Entendo a baixa nos nameros de
participantes devido ao fato de, na semana anterior, ndo realizarmos a reunido do
clube. O encontro foi realizado em uma das salas de aula (sala 2), seguindo o padrao
de organizacédo do ambiente dos Ultimos encontros.

A partir desse contexto, resolvi iniciar nosso encontro direto por meio da
apresentacao dos titulos e seus respectivos autores, no intuito de relembrar os alunos
a respeito da dinamica que permeia a ideia do clube de leitura: contar as historias,
falar sobre as impressbes, expectativas, frustracbes em relacdo as leituras
previamente realizadas em casa.

Logo apos essa primeira parte das apresentacoes, iniciei a etapa da roda de
histérias, tecendo comentarios sobre o livro que escolhi para a semana. Na sequéncia,
os alunos continuaram a atividade, cada um falando sobre sua experiéncia de leitura.

Contei aos leitores minhas experiéncias de leitura com o livro Ana Z. aonde vai
vocé?, de Marina Colasanti (2007). Sim, experiéncias, no plural. Foram trés, mas a
eles contei apenas duas, a primeira e a terceira. Expliquei que a primeira vez que eu
havia lido, na verdade, eu ndo havia gostado, porque eu ndo conseguia entender o
gue a histéria queria contar, expliquei também que havia achado as palavras um
pouco dificeis. Sobre a terceira vez, expliquei que havia lido para contar um pouco da
historia no clube e que minha ideia sobre o livro havia, definitivamente, mudado. Ao
ser questionada por uma das leitoras se eu, agora, havia gostado, respondi que sim,
gue agora toda a narrativa passou a fazer muito sentido. Foi assim que aproveitei o
gancho para falar para os leitores sobre a importancia de entendermos que o
sentimento e 0 nosso estado de espirito influenciam muito em nossos momentos de
leitura e, exatamente por isso, podemos deixar de lado uma histéria que naquele
instante ndo nos parece tao interessante, mas que, também, é importante darmos uma
segunda, terceira e outras tantas chances aos diversos livros que um dia paramos de

ler, ja que a hora certa, o livro certo podem nos render muitos beneficios.
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Logo, passei a vez e a voz aos outros leitores. Assim como nos outros
encontros, foi possivel perceber que a maioria dos leitores havia realizado a leitura do
livro ou parte dele. E, mesmo aqueles que néo leram, alegando terem esquecido,
apresentaram o titulo e o autor da obra.

Vale apresentar alguns pontos significativos nesse encontro como: o aumento
na interacao entre os leitores durante as apresentacdes das impressoes de leitura; a
mediacdo de leitura partindo de alguns leitores; a percepcdo de elementos
intertextuais entre as obras apresentadas, conforme apresentados abaixo, nas
participacdes em destaque.

A leitora E. L. R. apresentou o livro Histdrias que eu vivi e gosto de contar,
de Daniel Munduruku (2006), e eu aproveitei para explicar que Daniel pertence ao
povo indigena Munduruku e cria suas histérias a partir de suas experiéncias, por iSso
o titulo dado a obra em questéo. Aproveitando minha fala, a leitora explicou que, no
livro, havia varias aventuras, sendo, no total, oito historias. Ela afirmou ter lido quase
o livro todo, mas que falaria sobre a historia que mais havia gostado: “Meu encontro
com a mae da agua”. Conforme a E. L. R, foi narrando a histéria, com muito dominio
e clareza a respeito do enredo, 0s outros leitores interagiram, fazendo comentarios
sobre a reacao que teriam se estivessem no lugar do personagem principal.

Quando perguntei se ela havia conseguido ler com alguém da sua familia, ela
contou que sua mae havia lido o livro inteiro, sozinha, alegando que ndo gostava de
ninguém lendo para ela, pois, ao ler sozinha, compreendia melhor a historia. Nesse
momento, expliquei para a E. L. R. e para os demais, que ndo havia problema se a
mae dela preferisse ler sozinha, mas que seria interessante se as duas fizessem um
acordo, no qual ela— a E. L. R. —, por exemplo, pudesse comecar a ler em voz alta a
historia e, depois, as duas poderiam ler sozinhas, cada uma no seu tempo e momento
oportuno, mas que conversassem sobre as impressdes de leitura e trocassem ideias
sobre as leituras.

A leitora . A. leu a obra Maroca e Deolindo e outros personagens em festa,
de André Neves (2011), e escolheu a historia intitulada “Farofa”, para contar aos
colegas. Explicou que “Farofa” era o nome de um boi, o protagonista da histéria, que
adorava falar, falava demais na verdade. A I. A. leu o trecho inicial do texto para os
outros e foi um “show de risos”, pois a narrativa realmente € muito divertida e a

maneira como ela narrou contribuiu para a reacao da turma. Enquanto contava a
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histéria e todos se divertiam, a leitora mencionou ter lido a histéria para sua familia,
disse que aproveitou que estavam reunidos em um churrasco para ler para todos.
Contou, ainda, que eles riram muito da historia.

A leitora D. S. apresentou suas impressdes sobre o livro O cacador de
Lobisomem ou estranho caso do Cussaruim na Vila do Passavento, de Joel
Rufino dos Santos (2006).

Quando D. S. comegou a contar a histéria do livro com a seguinte fala: “E um
viajante que viaja. Ele “t4” viajando h& horas, seu cavalo “td” muito cansado e ele
chega numa Vila do Passavento”, outra leitora, a A. L. S., interrompe a apresentacao
da colega e questiona: “Mas ele era um viajante? O que que ele era assim?”, e a D.
S. responde: “Ele era um cagador de Lobisomem.”

A parte interessante dessa situacéo é que a A. L. S. mediou, de forma muito
espontanea, o momento da fala da colega por achar que faltava alguma informacéao
importante, que ajudaria os demais ouvintes a compreenderem melhor a histéria. Ela
teve essa atitude, pois ja havia lido a histoéria; a intencéo, portanto, foi de colaborar
com o momento de fala da outra leitora. D. S continuou contando a historia e a A. L.
S. persistiu na ajuda: quando a colega esquecia algo importante, ela entrava em acao.

A. L. S.também apresentou impressdes sobre o livro Kamazu, de Carla Caruso
(2011). Esta claro que ela € uma leitora e contadora de historias diferenciada, pois
sempre que vai contar uma historia consegue prender a atencéo de todos a sua volta.
Ela conta detalhes importantes sem cansar o ouvinte. A leitora contou uma parte da
narrativa e, quando chegou ao climax, disse que quem quisesse saber o resto da
historia deveria ler o livro. Contou também que lera o livro inteiro e depois contara a
historia para sua mae, que achou a histéria muito bacana.

Outra participacdo em que houve interacdo constante foi quando a leitora G. A
apresentou uma histéria do livro Deuses, Herdis e Monstros: as asas de icaro e
outras historias da mitologia para criancas, A. S. Franchini/ Carmen Seganfredo —
adaptacdo de Ana Mariza Filipouski (2009). A leitora apresentou suas impressoes de
leitura a partir do mito “As asas de icaro”, narrou a histéria com muita seguranca e
conseguiu envolver todos os ouvintes na narrativa.

Uma das leitoras, a E. L. R., fez uma observacéo interessante, dizendo que
havia percebido que, nas histérias dos livros, “tem bastante histéria de indio”. A leitura

gue se pode fazer dessa fala é que a leitora associou o mito contado pela G. A. a
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lenda contada por ela em sua vez, visto que havia comentado sobre uma das historias
do livro do escritor Daniel Munduruku. Dessa forma, compreendemos que a leitora
aproximou determinadas caracteristicas entre as histérias como a presenca de seres
e elementos magicos. Nesse momento, fiz uma intervencéo dizendo que o mito € um
género muito proximo das lendas.

Vale mencionar, também, a participacdo da leitora M.S. ao apresentar a obra
O cavaleiro dos sonhos: as aventuras e desventuras de Dom Quixote de la
Mancha, de Ana Maria Machado (2005). A leitora se utilizou de uma artimanha muito
inteligente para falar sobre a historia do livro que escolheu. Ela se guiou pelas
ilustragOes para ndo se perder nas agdes da narrativa.

A desenvoltura dessa leitora teve um salto gigantesco, ela esta se expressando
cada vez melhor, sem duvida encontrou seu espaco no clube de leitura, o que tambéem
esta contribuindo para sua postura em sala de aula, antes reclusa e com dificuldades
de interacdo em grupo, agora se mostra mais segura nas relagdes interpessoais.

Depois que os leitores falaram sobre seus livros, solicitei que abrissem suas
caixinhas para que descobrissem qual era 0 “mimo” da vez. Cada leitor recebeu em
sua caixinha um material a ser transformado em um quebra-cabeca, uma folha que
de um lado apresentava uma ilustracdo de um dos livros que fazem parte do clube de
leitura e, no seu verso, um esquema de pecas de quebra-cabeca para que eles

pudessem recortar e montar com seus amigos e familiares.
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Figura 19 - Mimo — Quebra-cabeca com ilustracdes dos livros do clube

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Os leitores reagiram positivamente diante do mimo e teceram comentarios
muito pertinentes sobre as ilustracbes — cada um recebeu uma diferente. A
experiéncia fez com que eles olhassem de maneira diferenciada para a ilustracao e
agucou a curiosidade em buscar o livro em que aquelas imagens estavam registradas.
Alguns leitores puxaram pela memdria e conseguiram identificar algumas imagens e
seus respectivos livros de origem.

Nesse dia, ainda, foi realizada a etapa do processo criativo, com a producao de
um jogo de memoaria em duplas. Cada leitor produziria a metade — 5 — das pecas do
jogo — total de dez pecas - com informacdes baseadas nos livros que leram e
apresentaria no encontro do dia. Assim, teriam mais uma oportunidade de conversar

sobre as historias.
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Figura 20 - Producéo do jogo da memaria

,\

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora.

Figura 21 - Finalizacdo de uma das producfes do jogo da memoria

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora.
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ROTEIRO - 4° Encontro — 17/10/2018

Local: Sala de aula

Café da manha

Inicio

Apresentacao pelos leitores de elementos especificos de seus livros:

a) Titulo do livro;
b) Nome do autor (a);

c) Nome do ilustrador(a) (se houver).
Roda de historias

a) Dinamica:

1) A mediadora inicia a dinamica da roda de conversa contando sobre suas
experiéncias de “leituras”, positivas e negativas, do livro Ana Z. aonde vai
vocé?, da escritora Marina Colasanti (2007);

2) Os leitores seguem a dinamica contando e tecendo comentarios sobre seus

livros.
Processo Criativo
Producéo, em dupla, de um jogo da memodria inspirado na leitura realizada na semana.

Escolha dos livros

Cada leitor escolhe um novo livro para ser lido durante a semana.
Caixinha de mimos

Material para montagem de um quebra-cabeca, a partir das ilustracdes dos

livros que circulam pelo clube de leitura.
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Encontro 5 - 24/10/2018

Compareceram ao quinto encontro dezesseis leitores, inclusive uma leitora que
ainda ndo havia participado. O encontro ocorreu em uma das salas de aulas, pois,
nesse encontro, haveria um momento de producao e seria necessaria a utilizacdo das
carteiras.

Os leitores tomaram o café da manha e logo se reuniram ao redor da tenda
para iniciarmos as atividades programadas para o encontro do dia.

Iniciei minha fala com o objetivo de explicar como procederiamos em relacéo
ao momento de falar sobre os livros. Porém, fui interrompida por um dos leitores que
guestionou a fungcéo de um dos mimos, no caso, a caderneta de anotacdes entregue
no primeiro encontro. Diante da pergunta, a qual considerei muito importante, visto
gue a duvida dele poderia ser a dos demais leitores, expliquei que o proposito da
caderneta era servir como um material para registro das impressoes de leitura de cada
leitor, além de informacgdes sobre o livro, sugestdes, criticas, entre outras coisas que
eles quisessem anotar sobre 0 momento de leitura deles.

Em seguida, solicitei que abrissem a caixinha de mimos e pegassem um
pedaco de papel em branco — sua funcao seria explicada mais tarde -, esclareci que
aquele papel era apenas uma parte do mimo daquele encontro, pois a outra parte nao
cabia na caixinha. Com as caixinhas abertas, segui com as orientacdes sobre como
aconteceria a dinamica na roda de historias. Para isso, como nos demais encontros,
iniciei a explicacao a partir da apresentacéo de um livro, o qual também seria disposto
para fazer parte do rodizio das obras.

O livro escolhido para o encontro foi 0 Um verso a cada passo: a poesia na
estrada real, da escritora Angela Leite de Souza (2009). Recorrendo a ilustracao
peculiar da obra, contei um pouco sobre a histéria por tras da histéria, isto €, sobre o
contexto historico que inspirou Angela a criar aquele texto. Elucidei, portanto, sobre a
Estrada Real e sua finalidade. No entanto, atentei-me em ndo passar a ideia de que
eu ja havia falado tudo sobre o assunto, tentei criar expectativas, agucar a curiosidade
dos leitores. Expliquei que, provavelmente, eles estudariam sobre isso, em algum

momento, nas aulas de Historia.
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A maneira como os leitores reagiram as ilustracdes foi encantadora, ficaram
deslumbrados quando perceberam que as imagens eram formadas a partir de retalhos
de tecidos, com bordados, pedrarias. Comentei com eles que os livros que mostravam
algo sobre “tecer” sempre acabavam caindo em minhas maos e, assim, chegavam ao
clube, parecendo que, por vontade propria, queriam fazer parte do “tecer histérias” do
titulo dado ao nosso clube de leitura.

Para finalizar a apresentacéo do livro com a intencdo de oferecer um contato
mais concreto com a poesia oferecida por ele e, logo, seguir com as orientacoes,

realizei a leitura da primeira poesia. Segue um fragmento:

A Estrada e a Historia

Botas

cascos

pés descalcos —
gquantas pegadas
na histéria desta estrada...
Quanta gente
aqui passou
trazida por boa

e ma-fé...
Estrada que fez surgirem
arraiais

vilas

cidades

que encaminhou
mil destinos

para a fortuna

e aruina,

que misturou
crengas

culturas

credos

e cores,

gue fez nascerem
sabores

palavras
costumes

festas.

Estrada

de vida

e sangue,

de suor

estrume

e lama.

[...]

(SOUZA, 2009, p. 6)
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Terminada a leitura, disse aos leitores que eles apresentariam seus livros e/ou
suas impressoes de leitura de uma maneira diferente. Perguntei qual a primeira coisa
gue eu havia mostrado do livro da Angela Leite de Souza, ao que responderam ser a
ilustracéo. A partir dessa resposta, indaguei deles o que achavam das ilustragdes dos
livros, se gostavam ou nao. As respostas, a principio, vieram timidas. Uma leitora
disse que gostava de ilustracdes mais coloridas, pois achava que animava mais a
histéria. Mas, quando perguntei se eles achavam que as ilustracdes faziam parte da
histéria, houve uma chuva de respostas.

” [{ P4

Do &udio, consegui resgatar algumas como: “Sim, porque conta a histéria”, “é
uma forma mais divertida de contar a histéria”, “ajuda pra gente imaginar a histéria”.
No fim das contas, as falas dos leitores estavam conectadas ao mesmo pensamento,
todos consideravam a ilustracéo parte importante da narrativa verbal.

Diante dessa devolutiva, formulei outra questao: “Sera que € ruim uma historia
que nao tem ilustragdo?”. Nesse momento, houve uma divisdo: alguns responderam
gue sim e outros que ndo. Como ndo houve maiores argumentagdes, segui com outra
pergunta: “Quando vocés estdo lendo uma histéria que tem pouca ou nenhuma
ilustracdo, vocés conseguem imaginar a histéria?”. Nesse momento, um dos leitores
fez o seqguinte relato: “Esse livro aqui do gato. Eu passei medo, dona. Eu comecei ler
de madrugada, dai eu fiquei imaginando as coisas.” Ele se referia ao livro Os Gatos,
de Marie-Hélene Delval (2006). Aproveitei a ocasido para estimular a leitura e disse
gue se tratava de um livro com bastante suspense.

Apés a fala desse leitor, ainda, pedi que os outros leitores pegassem seus livros
e observassem se havia ilustracdes. Deixei que eles folheassem as paginas dos livros
e quando percebi que todos haviam se engajado na atividade, segui com as

orientacoes:

1) Encontrar o nome do ilustrador (relembrei com eles onde a informacéo poderia
ser encontrada no livro);

2) Folhear novamente as paginas do livro e escolher uma das ilustracbes que
mais |lhes chamara a atencao;

3) Apresentar a ilustracéo e suas impressdes sobre ela no momento da roda de
historias.
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Creio que o0 momento mais significativo do encontro tenha sido quando eles
comecaram a Se organizar para seguir as etapas dessas orientacdes, visto que
iniciaram um didlogo entre si, um mostrando para o outro as ilustracdes dos seus
livros, uns ajudando outros a encontrarem o nome do(a) ilustrador(a). Dessa maneira,
os leitores, de forma autbnoma, iniciaram a roda de histérias, mesmo sem muita
organizacao, falando todos de uma vez, um atravessando o didlogo do outro, eles
préprios mediaram seu momento de voz. Era possivel perceber seguranca e
entusiasmo emanando deles.

Deixei-0s a vontade e, quando percebi que os comentarios comecaram a ficar
escassos, organizei 0 grupo para que cada um pudesse ter seu momento de fala e
todos 0s outros pudessem ouvir.

Todos participaram da atividade. Alguns leitores limitaram-se a mostrar as
imagens escolhidas e falar algo sobre as cores. Outros foram muito além, mostraram
a ilustracdo, comentaram sobre as cores, sobre os tracos, associaram a historia as
imagens, demonstrando que perceberam uma relacdo de complementaridade entre
ambos.

Conforme as apresentacdes eram feitas, eu realizava intervencdes, por meio
de perguntas sobre as imagens. Dessa forma, estabeleceu-se um dialogo vivo entre
todos. Os leitores que ja haviam apresentado de forma limitada algo sobre as
ilustracdes, diante da fala mais elaborada de outros, reformularam suas impressoes.

Finalizamos a etapa da roda de historias e prosseguimos com as outras
atividades do encontro. Assim, retornei ao assunto do mimo e, finalmente, mostrei
gual era a outra parte: uma pequena tela de pintura. Logo, segui com a orientagao:
“Inspirados nas histérias ja lidas e, principalmente, no livro escolhido para a leitura da
semana, vocés ilustrardo essa tela, a qual fara parte de uma exposicdo no dia da
confraternizagao do Clube de Leitura Viver e Tecer Histérias.”

Diante de algumas indagacdes sobre o que poderiam ilustrar, expliquei que eles
poderiam se inspirar nas ilustracdes apresentadas na roda de historias do nosso
encontro ou usar a imaginacao para criar um estilo novo. Em relacdo ao papel em
branco, a primeira parte do mimo, esclareci que seria uma espécie de etiqueta para

legendar sobre a ilustracdo deles no dia da exposicéo.
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Em seguida, mostrei o material que eles utilizariam para ilustrar a tela: tinta
guache e pincéis. A empolgacdo foi geral. Alguns leitores ficaram preocupados
pensando que ilustrariam direto com a tinta, um leitor perguntou: “Dona, a gente vai
esbogar?”. Tranquilizei-os, dizendo que ofereceria lapis para que fizessem o esboc¢o
primeiro.

A experiéncia foi emocionante, alguns conhecimentos sobre o processo
artistico foram revisitados, como o processo de formacao de novas cores a partir das
cores primarias e outros aprendidos como trabalhar primeiro com o plano de fundo ou
produzir cenarios a partir dos tons claros e escuros. Os leitores se mostraram muito

engajados. As produgdes ficaram lindas.

Figura 22 - llustracdes/Pintura em tela dos leitores — Foto 1

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora.
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Figura 23 - llustragbes/Pintura em tela dos leitores — Foto 2

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora.

ROTEIRO - 5° Encontro — 24/10/2018

Local: Sala de aula

Café da manha

Inicio

Apresentacao do livro Um verso a cada passo: a poesia na estrada real, de Angela

leite de Souza:

e Conversa sobre a ilustracdo do livro;
e Leitura do poema “A Estrada e a Histéria” (SOUZA, 2009, p. 6)

Roda de historias
Dinamica:

1) Encontrar o nome do ilustrador;

2) Folhear novamente as paginas do livro e escolher uma das ilustragdes que
mais lhe chamara a atencéo;

3) Apresentar o nome do ilustrador, a ilustracdo escolhida e suas impressdes

sobre ela no momento da roda de histoérias.
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Processo Criativo

Atividade: llustragcéo e pintura em tela.

e Inspirados nas histérias ja lidas e, principalmente, no livro escolhido para a
leitura da semana, os leitores ilustrardo uma tela de pintura, a qual fara parte
de uma exposicao no dia da confraternizacdo do Clube de Leitura Viver e Tecer

Historias.
Escolha dos livros
e Cada leitor escolhe um novo livro para ser lido durante a semana.
Caixinha de mimos

Tela para pintura.

Encontro 6 - 31/10/2018

Compareceram ao sexto encontro dezenove leitores. O encontro ocorreu em
uma das salas de aula, pois haveria um momento de producdo — etapa do processo
criativo — e uma sala com carteiras a disposi¢cdo seria um local mais viavel para a
realizacdo da atividade. O ambiente foi organizado, como nos encontros anteriores,
com a tenda, os colchonetes, as almofadas, a manta no centro com as caixinhas de
mimos em cima. Os leitores serviram-se do café da manha e reuniram-se ao redor da
tenda para iniciarmos o encontro.

Iniciei, apresentando um livro que ja estava circulando no clube de leitura: No
longe dos Gerais, de Nelson Cruz (2012). Escolhi essa obra, pois percebi que os
leitores, apesar de a escolherem e a levarem para casa, acabavam por nao realizar
sua leitura. Dessa maneira, resolvi contar para eles um pouco da histéria, no intuito
de mostrar-lhes que estavam perdendo a chance de participar das muitas aventuras
gque a narrativa proporcionava.

Primeiro, associei o livro em questdo com outro livro, do mesmo autor, o Dirceu
e Marilia — que, inclusive estava com um dos leitores no encontro. Resgatei momentos

do encontro anterior, quando destacamos a percepcao sobre as ilustragdes e o projeto
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gréfico nos livros e, assim, fiz associacdes em relacéo as histérias narradas e ao estilo
das ilustragdes. Logo, comentei brevemente sobre a histéria que, narrada por um
menino, trazia o trajeto percorrido por vaqueiros mais a presenca de uma personagem
muito especial — o escritor Jodo Guimardes Rosa, apenas Jodo Rosa na historia —,
tocando uma boiada pelas estradas do interior de Minas Gerais. Comentei que “tocar
uma boiada” era costume antigamente, pois ndo havia as facilidades de hoje em
relacdo aos meios de transporte. Mas ressaltei também que ainda ha essa cultura em
algumas partes do nosso pais, inclusive, na nossa cidade. Expliquei que se tratava de
uma historia inspirada em um episodio real, na qual Nelson Cruz transforma uma
viagem feita por Guimardes Rosa em uma historia de ficgédo incrivel. Quando comentei
essa parte, um dos leitores disse que o autor fez, mas ao contrario, como algumas
pessoas quando contam histérias sobre o “saci”. Nesse caso, o que o leitor quis
levantar foi o fato de algumas pessoas contarem experiéncias como se elas fossem
reais, mas envolvendo figuras folcloricas (ficticias) como o saci, ou seja, tentando fazer
de algo ficticio algo real, e o autor Nelson Cruz havia feito o inverso, isto &, trouxe uma
experiéncia real e a transformou em ficcao.

Depois de apresentar o livro, segui com as orientacfes. No encontro desse dia,
ndo haveria o0 momento da roda de historias, por um motivo muito valido. Esse
momento seria substituido por outra atividade que também oportunizaria aos leitores
lancarem suas impressdes sobre suas leituras, no entanto, o publico-alvo nédo seria
mais os colegas leitores do clube, mas sim os préprios autores dos livros.

Iniciamos a etapa do processo criativo. Assim, pedi a eles que abrissem as
caixinhas de mimo e retirassem de la o material que seria utilizado. A producéo da vez
seria a redacéo de uma carta, a qual teria como remetente o leitor e como destinatario
o autor do livro. Por isso, o mimo do dia foi um papel de carta personalizado com as

cores e o logo do clube.
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Figura 24 - Mimo e material para a producéo da carta do encontro 6

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Segui orientando a respeito do teor da carta, expliquei que eles, como leitores,
poderiam escrever sobre 0 assunto que quisessem, mas gque, em algum momento
escrevessem sobre seus sentimentos, impressdes, sugestdes, criticas construtivas
em relacdo a obra do autor que haviam escolhido. Revelei a eles que a intencéo era
enviar realmente as cartas e a expectativa era de que alguns dos autores pudessem
respondé-las.

Auxiliei os leitores quanto a estrutura do género carta e ao preenchimento do
envelope com os dados do remetente. No que diz respeito aos dados do destinatario,
expliquei que s6 poderiam terminar de preencher quando ja estivessem com os dados
em maos e que isso dependeria de pesquisas e contatos com 0s proprios escritores.

Os leitores ficaram empolgados, principalmente aqueles que haviam realizado
a leitura do livro. E, junto & empolgacdo, muitas duvidas surgiram sobre o que
escrever. Assim, fiquei auxiliando e conversando com os leitores sobre o que
poderiam e gostariam de falar para um escritor de livros literarios. Uma experiéncia
enriquecedora. Quando percebi, todos estavamos dialogando e dando ideias sobre o
conteudo das cartas.

Os escritores escolhidos para serem os destinatarios das cartas foram: Werner
Zotz; André Neves; Ricardo Azevedo; Fernando Vilela; Nelson Cruz; Marina Colasanti;

Marcos Bagno; Ana Maria Machado; Marco Haurélio; Ana Tortosa; Angela Leite de
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Souza; Leo Cunha; Marie-Hélene Delval; Ana Mariza Flipouski; Daniel Munduruku; e
Luis Dill.

As cartas foram escritas e, conforme a possibilidade, enviadas. Foi um trabalho
intenso para encontrar e entrar em contato com os autores. A maioria estava acessivel
por meio da rede social Facebook. Consegui conversar sobre o projeto com os
escritores Luis Dill, Daniel Munduruku, Angela Leite de Souza, Ana Tortosa, Ricardo
Azevedo, Marco Haurélio, Leo Cunha, André Neves. Todos eles foram muito solicitos
e passaram o endereco eletrénico ou o endereco de suas casas. A0S que passaram
0 endereco da casa, enviei a cartinha pelo correio, aos que passaram o endereco de
e-mail, enviei a cartinha digitalizada.

Os escritores Marco Haurélio, Ricardo Azevedo e Angela Leite de Souza
receberam as cartinhas em suas casas e responderam da maneira mais atenciosa
possivel, além de terem enviado para os leitores um livro autografado.

Os escritores Luis Dill, Daniel Munduruku e André Neves e a escritora Ana
Tortosa responderam via e-mail.

Os demais escritores ndo se manifestaram depois que enviei as cartas. Sigo
aguardando respostas.

Seguem trechos de algumas cartinhas transcritas exatamente como aparecem

no texto original e as respectivas respostas enviadas pelos autores dos livros:

Figura 25 - Carta do leitor J. M. N para o escritor Marco Haurélio

e . “Prezado.Marco Haur(~élio
A NS 2 Eu adorei sua adptagdo de “A megera domada
= ,‘“.4'4:/ em cordel”. Eu gostei muito, pois adoro rima.
il M atiloe b Eu gostaria de ler mais de suas adaptacdes.
Obrigado”

Fonte: Fotografia capturada e digitalizada pela propria autora.
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Figura 26 - Resposta do escritor Marco Haurélio

Bom dia, Juliete. A carta do José chegou no sibado.
Fiquei muito tocado com o carinho dele para com o
nosso livre, Vou responder, enviando um livro

E autografado para ele. Por enquanto, é surpresa.

i 6

26/11/2018 12:5

Fonte: Messenger/Facebook

Figura27-J. M. N., leitor do clube, com o livro enviado pelo autor Marco Haurélio

Fonte: Fotografia capturada pela autora.

Figura 28 - Livro autografado e enviado pelo autor Marco Haurélio

fara Lucelia, minha compan hen’_g?_

© leitora de primeira hora: Pedro tvo,
meu Hiho & futiro leitor: e sed Valdi,
meu pal e leltor constante.

=

3%
W&t ==
e —

Fonte: Fotografia capturada pela autora
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Figura 29 - Carta da leitora K. K para a escritora Angela Leite de Souza

Clube de Leitura
Viver e Tecer Histérias

A
¢ S S -
¢ - - G
3 . - o2 s s
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Rde gl a b e BaMeastisn acab e s s Qe
Bio Yatln . 5 da gedih auti,
TN NIRRT SR I PSRN SR YU N
fndofl sobhe b gl o do gl Simbdi, oo
Bgle, o ‘._A...-u_‘*.w_ s e

PRTOE A N PO

T S RCW NI W A

ot s spra Bl lodico st

el g

Fonte: Fotografia capturada pela autora

“Angela Leite de Souza

Querida Angela, eu li seu livro Um verso a
cada passo e gostei muito. Eu também li para
minha bisa Jovelina, e ela gostou muito, ela
achou muito criativa a ilustracéo, criativa e feita
de pano, barbante e algodao. Eu gostei mais
da parte Tiradentes, eu achei legal, eu queria
conhecer mais os seus livros, devem ser
legais.

Um abraco e espero te conhecer um dia.”

Figura 30 - Resposta da autora Angela Leite de Souza.

a

Querida Kelly, fiquei muito feliz de saber que vocé
gostou tanto do meu livro que até o leu para sua
avd! Vocé deve ser uma neta muito especial! Eu
tambeém quero conhecer vocé um dia... Mande para
mim seu enderago, para gque eu possa enviar outro
livro de minha autoria e, assim, nos conhecarmos
mais. Um beijo bem estalado para vocé! Angela

Fonte: Messenger/Facebook

Figura 31 - Carta do leitor K. A. para a escritora Ana Tortosa

Clube de Leitura
! Viver e Tecer Histérias

“Ana Tortosa

Eu gostei muito de sua histdria, gostei muito.
jeito da letra e quando peguei para ler minha
familia também gostou dessa histdria e depois
ela queria que eu lesse de novo para ela e

depois ela pegou o livro e leu sozinha para ela.
Gostei muito.”

Fonte: Fotografia capturada pela autora
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Figura 32 - Resposta da escritora Ana Tortosa

Localizar mensagens, documentos, fotos ou pessoas

— R

ntrada
&o lidos
avoritos
ascunhos
nviados

rquivo

ualizagdes
N Fotos
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tas

Nova pasta
Apeoesp
Avaliagies

Escola Isabel

200+

o

Ocultar

32

M Arquivar S Maver @ spam

m Apagar

P

Ana Tortosa <annatortosa@gmail.com>
Para: "Juliete Rosa Domingos®

25 de nov de 2015 &s 08:25

Hola, Kaua

Tu maestra me ha enviado tu carta, y quiero darte las gracias por ella y por lo que me dices. Estoy muy
contenta de que leas uno de mis libros, de que te guste y de que lo compartas con tu familia.

Ojalé leas muchos libros a lo largo de tu vida. Sabes que ellos son nuestros amigos. Siempre a nuestro lado
para divertimos, ensefiarnos, hacernos pensar, llevarnos a mundos desconocidos y maravillosos y ponernos
en el camino de ser buenas personas.

Te envio un gran beso, también para tu familia, tu maestra y tus compafieros

Ana

Fonte: Print capturado e digitalizado da pagina do e-mail da autora desse projeto.

Figura 33 - Carta da leitora T. F. J. para o escritor Daniel Munduruku

: “Daniel Munduruku
S e Querido Daniel, a vocé ofereco essa carta. Li
® " | seu livro, histérias que vivi e gosto de contar ndo
Blatte _agpusleise terminei de ler ainda, mas a parte que mais
o .. | gosteifoiessa “Fui um pouco vitima de meu
“:r“““:’“‘““*‘““—* proprio orgulho e também da minha coragem”.
S et s i Mas s6 uma dica: o livro deveria ter mais
SR s a— ilustragées.”

P A macte

Fonte: #otografia capturada pela autora.
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Figura 34 -Resposta do escritor Daniel Munduruku

Fonte: Print da pagina do e-mail da autora desse projeto.

Figura 35 - Carta da leitora T. B para o escritor Luis Dill

Fonte: Fotografia capturada pela autora.

“Luis Dill

Querido Luis Dill eu gostei da pagina “21”, li
sua histéria com a minha mée ela disse que
gostou do 2° paragrafo da pagina “14” diz
assim: “logo aprendi a dominar minhas
lagrimas, logo aprendi ter gosto pelo siléncio,
pela boca fechada. minhas descobertas,
minhas ideias sobre o oficio na carpintaria
ficavam para mim. Se tinha vontade de falar,
tratava de falar com os cepos, com o0s
cinzéis, com o martelo”. Gostei muito estou
amando ler: “ouvindo pedras”. Nao consequi
terminar mas vou tentar terminar.

Espero ler mais uma histéria sua.

Eu pensei se vocé escrever uma histéria com
0 nome: “a escada do amor”. Ficaria legal.
Luis Dill amei sua historia.
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Figura 36 - Resposta do escritor Luis Dill

YAale(g?O', MAIL Localizar mensagens, documentos, fotos ou pessoas v Q
m € Voltar @ @& = B8 Arquivar  BM Mover T Apagar '@ Spam
C‘ ™) © Luis Dill <luisdill@uol.com.br> r=1 l4denovde2
Entrada v “ Para: Juliete Rosa Domingos
Néo lidos Qi, professora Juliete! Oi, Thays!
Favoritos
Rascunhos O Tudo bem com vocés?
Enviadas Adorei ler tua carta, Thays.
Arquivo Fiquei feliz em saber que estas lendo o "Ouvindo pedras" com tua méde. Muito bacana.
Espero que leias muitos outros livros.
Spam
i E, professora Juliete, espero que sigas formando leitores. Ele mudardo nosso pais para melhor.
Menos
fisualizagSes Ocultar Abracos do
PN Fotos Dill
www.luisdill.com.br | www.editoracasa29.com.br
B Documentos

Fonte: Print da pagina do e-mail da autora desse projeto.

Figura 37 - Carta do leitor A. M. para o escritor Ricardo Azevedo

“Ricardo Azevedo

Eu vi o livro e peguei praler. Eu fiz a
leitura para a minha familia e eles
gostaram e falaram que eu podia pegar
mais livros desse autor. Gostei muito!”

(o) e Bl s i)

Fonte: Fotografia capturada pela autora.
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Figura 38 - Livro autografado e enviado pelo autor Ricardo Azevedo

RICARDO AZEVEDO

1d0S

Fonte: Fotografia capturada pela autora. h
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Figura 39 - Carta da leitora I. A. para o escritor Ricardo Azevedo

Clube de Leitura.

Fonte: Fotografia capturada pela autora.

“‘Ricardo Azevedo, estou lendo seu livro. O
seu livro é muito legal, o seu livro fala do
ferreiro e nesta histéria (ele) que ndo queria
gue existisse morte e que o ferreiro era muito
danado e que ele ndo queria morrer e que
sempre na histéria a mulher sempre mentia
porque ela ndo queria que a morte levasse
seu marido ainda, sorte que € uma histéria.

Eu adorei obrigado.”
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Figura 40 - Livro autografado enviado pelo escritor Ricardo Azevedo

Fonte: Fotografia capturada pela autora.
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O escritor Ricardo Azevedo, além de presentear os leitores que lhe enviaram

as cartinhas, também enviou mais quatro titulos autografados, trés para o Clube de

Leitura Viver e Tecer Historias — Se eu fosse aquilo (2013); Dezenove poemas

desengoncados (2000); Livro de papel (2001) e um para a mediadora — Fragosas

brenhas do mataréu (2015).

Figura 41 - Cartada leitora A. L. S.

para o escritor André Neves

Clube de Leitura
Viver e Tecer Histérias

Fonte: Fotografia capturada pela autora.

“Querido André Neves,

Queria falar que li seu livro “Maroca e Deolindo”.
Eu fiz a leitura de alguns textos, mas o que eu
mais gostei foi o do Farofa, eu (li) junto com
minha mae, ela achou a histéria do Farofa muito
engragada mas nao fez nenhum comentario,
entdo vou dar o meu: no comecgo achei bem
legal, mas no final deu meio que uma
desequilibrada, mas consegui entender, vou
colocar a parte que mais gostei é essa “Farofa
falava demais. Falava com o travesseiro, com a
cadeira, com a chaleira, com a janela, com a
porta, com o chinelo, com o rolo de papel
higiénico, com as pedras, com as flores e com
Orlando, o boi que pastava no jardim.”

Bom foi isso e muito obrigada por ler, se ndo
conseguir ndo tem importancia. [...] Com carinho
de uma pequena leitora.”
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Figura 42 - Resposta do autor André Neves

Andre Neves <neves.ilustra@gmail.com: = 12de fev &5 20:4
Juliete Rosa Domingos, analaurasoares54@gmail.com

Julieta, obrigado por compariilhar a leitura.

(Gostaria de responder a ana por mensagem.

Was vigjo amanha para Goias. Mini-figrias de poucos dias.

Forisso, respondo agora para nao cair no esquecimento.

Por favor, repasse para ela. Mas tentarei enviar também para o e-mail que la disponibilizou na carta.

Querida Ana Laura,

Eum presente receber recebi as impressfes sobre as leituras dos meus livros. No caso de Marcos e Deolindo, um livro muito especial. Denfre da minha
obra & aquele que apresento mais narrativas com palavras. Nos outro este o contraponio forte com imagens.

E como foi bom jun tar fantas historias em um unico livro. Assim como vocé o ‘Farofa’leitores apresentam outras preferencias e isso me faz perceber o
quanto a leitura & ampla e diversa. E tem de ser assim ndo &2 Para que cada um descubra e faca suas escolhas.

Particularmente tenho duvidas de aula mais me agrada. Felizmente posso escolner uma por mes,

Figues feliz por saber que na sua casa a leitura e viva e compartilhada.

Mew abrago para sua mae, para Juliete e para voce, que ja & e sera uma super leitora.

Meu abraco afetuoso.
André Neves

= Em 12 de fev de 2019, &(s) 09:01, Juliete Rosa Domingos <julieterd @yaheo.com.br= escreved:
=

= <Analaura_Andréheves pdfs

T3l IMENSAgEem origing

Fonte: Fotografia capturada pela autora.

As respostas enviadas por e-mail foram impressas e entregues para os leitores
no dia do encerramento do clube de leitura. As respostas enviadas via correio foram

entregues nas casas dos leitores.
ROTEIRO - 6° Encontro — 31/10/2018

Local: sala de aula

Café da manha

Inicio
Apresentacdo de alguns aspectos da obra No longe dos Gerais, de Nelson Cruz
(2012).

Processo criativo

Redacdo de uma carta enderecada a um dos autores dos livros em circulagdo pelo

clube de leitura.
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Orientacoes:

a) Cada leitor escolherd um autor para escrever sua carta;

b) Os leitores poderéo escrever sobre 0 assunto que quiserem, mas também
serdo orientados a escreverem sobre seus sentimentos, impressoes,
sugestdes, criticas construtivas em relagdo a obra do autor que escolherem.

c) Auxilio aos leitores quanto a estrutura do género carta e quanto ao

preenchimento do envelope com os dados do remetente.

Escolha dos livros

Cada leitor escolhe um novo livro para ser lido durante a semana.
Caixinha de mimos

e Papel de carta e envelope personalizados com as cores e 0 logo do clube

de leitura.

Encontro 7 - 07/11/2018

Compareceram ao sétimo encontro nove participantes, todas meninas. A baixa
adesao desse dia ndo estava prevista, no entanto, segui com o roteiro preparado para
o dia. O ambiente foi montado em uma das salas de aula, conforme a organizagao
dos outros encontros com a tenda, os colchonetes, as almofadas, o bau, a manta de
centro e as caixinhas de mimo. Nesse dia, também foram organizadas as carteiras e
cadeiras a disposicdo na sala para que as leitoras pudessem realizar mais uma
atividade correspondente a etapa do Processo Criativo. As leitoras chegaram,
tomaram o café da manha e logo se acomodaram ao redor da tenda para iniciarmos

as atividades do dia.
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Figura 43 - Ambiente organizado para o encontro 7

Fonte: Fotografia capturada pela autora.

Nesse encontro, recebemos duas visitas especiais, as PCNPs??2 Ana Maria
Martins Bonafé e Ana Sylvia G. C. S. Fernandes. A vinda delas foi previamente
agendada. Elas acompanharam todas as atividades e, ainda, participaram do
momento da roda de historias tecendo comentarios sobre o personagem de uma
delas. As professoras coordenadoras relataram a experiéncia no termo de visita, no
gual elogiaram e validaram a pertinéncia do projeto.

Iniciei as atividades do dia realizando a leitura do poema “As borboletas”,
disposto no livro A Arca de Noé, de Vinicius de Moraes (1991). Depois de realizada
a leitura, ao indagar se alguma das leitoras conhecia o poema, uma leitora afirmou ja
ter ouvido em outra escola e que, inclusive, ja havia copiado o texto uma vez em seu
caderno. Aproveitei a fala da leitora para apresentar e tecer alguns comentarios sobre
o livro. Contei que os poemas foram escritos por um escritor qgue também era musico
e compositor. E, diante de tantas habilidades, havia realizado um projeto que consistia
em transformar os poemas em musica. Para exemplificar, li para eles o poema “A
casa”, deduzindo que muitos ja poderiam ter ouvido em forma de musica em outros

contextos ou na escola mesmo. Quando iniciei a leitura, a hipétese foi confirmada, a

22 professoras Coordenadoras de Nicleo Pedagdgico de Lingua Portuguesa e Anos Inicias,
respectivamente
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maioria j& o conhecia como musica. Terminei a leitura diante de uma cena linda,

muitas vozes se juntaram a minha para dar corpo e significado ao poema:

AS BORBOLETAS

Brancas
Azuis
Amarelas
E pretas
Brincam
Na luz

As belas
Borboletas.

Borboletas brancas
S&o alegres e francas.

Borboletas azuis
Gostam muito de luz.

As amarelinhas
Sao tao bonitinhas!

E as pretas, entao...
Oh, que escuriddo!
(MORAES, 1991, p. 50)

A CASA

Era uma casa
Muito engracada
Nao tinha teto
Nao tinha nada
Ninguém podia
Entrar nela ndo
Porque na casa
Nao tinha chao
Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa
N&o tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipi

Porque penico
Nao tinha ali

Mas era feita
Com muito esmero
Na rua dos bobos
Ndmero zero.
(MORAES, 1991, p. 28)
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Em seguida, dei inicio a etapa da roda de historias e orientei as leitoras para
gue apresentassem seus livros mencionando o titulo do livro, o nome do(a) autor(a) e
o nome do(a) ilustrador(a) e, assim, seguissem com suas impressdes de leitura.
Solicitei também que elas comentassem se haviam conseguido realizar a leitura com
alguém da familia e, em caso de resposta afirmativa, se essa pessoa havia comentado
algo referente a historia.

Assim, passei a vez e voz as leitoras e dei inicio a roda de histérias. Das
leitoras, trés afirmaram né&o ter conseguido realizar a leitura. As outras apresentaram
suas impressdes e experiéncias de leitura com bastante desenvoltura, algumas
recorrendo ao livro para ler trechos que julgavam interessantes, outras mostrando as
ilustracbes para interagir com as demais. Destaco, abaixo, a participacdo de quatro

leitoras que contribuiram significativamente para a conduc¢ao da atividade em questao:

1. L.N
LIVRO: Ninguém me entende nessa casa, de Leo Cunha (2011) e ilustracao

de Rogério Soud

A leitora apresentou o livro conforme solicitado e comentou sobre a estrutura
da obra, afirmando que se tratava de um livro com varias historias. Ela comentou sobre
o texto “Memoarias de um fusca” e contou um pouco do enredo. Afirmou ter gostado
dessa historia, pois narra uma aventura que poderia ter acabado em tragédia, mas
gue, gracas a um menino de dez anos, tudo se resolveu. Ela se mostrou muito
satisfeita com o desfecho da historia, pois, segundo ela, s6 houve um “final feliz”
devido a acdo de um menino de dez anos, mesmo tendo adultos por perto.

A leitora disse também que conseguiu ler essa histéria com seu pai e que ele
havia questionado quando ela havia apresentado so6 o titulo do texto: “Mas fusca tem
memoria?!”. Ela contou que, depois da leitura feita, o pai disse ter compreendido o
motivo da escolha do titulo. Ela comentou, também, que havia lido outras histérias e

gue gostou muito do livro.

2. G. V.
LIVRO: Ouvindo pedras, Luis Dill (2008) e ilustracao de Alexandre Camanho
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A leitora comentou que havia conseguido ler pouca coisa do livro .Mesmo
assim, fez questéo de selecionar uma parte do inicio e leu em voz alta para as outras
leitoras. A parte que ela escolheu trata-se, na verdade, de um trecho do poema “O
voo sobre as igrejas”’, de Carlos Drummond de Andrade, uma das epigrafes

escolhidas para o livro:

(.

Era uma vez um Aleijadinho,

nao tinha dedo, ndo tinha mao,
raiva e cinzel, la isso tinha,

era uma vez um Aleijadinho,

era uma vez muitas igrejas

com muitos paraisos e muitos infernos,
era uma vez Sao Joao, Ouro Preto,
Mariana, Sabara, Congonhas,

era uma vez muitas cidades

e o aleijadinho era uma vez.

(DILL, 2008, p. 9)

Vale ressaltar que, quando um leitor afirma nao ter conseguido ler, acabo
falando um pouco sobre o livro, no intuito de estimula-lo e dar a oportunidade de outros
leitores se interessarem pela obra. Assim, depois que a Gabriele terminou a leitura em
voz alta da parte que escolheu, tomei a fala e expliquei um pouco sobre o projeto do
livro e sobre o protagonista da historia, o Aleijadinho. Expliquei que se tratava de uma
espécie de diario ficcional sobre a vida de um grande artista plastico brasileiro.
Mencionei que o artista trabalhava com a escultura. Aproveitei a oportunidade e
perguntei aos leitores se eles sabiam qual era a matéria-prima geralmente utilizada
nesse estilo de arte. Alguns citaram a pedra como matéria-prima. A partir dessa
informacéo, alguns leitores conseguiram associar o titulo do livro ao teor da histéria
contada nele.

Nesse momento, uma das PCNPs que acompanhavam a realizacdo do projeto
naquele dia solicitou a permissao para tecer alguns comentarios sobre a personagem
principal também. Ela, apesar de atuar como PCNP dos Anos Iniciais, € professora de
Arte. Dessa forma, presenteou a todos nés com curiosidades sobre a figura de
Aleijadinho. Explicou sobre a doenca degenerativa do escultor, sobre o auxilio que
precisava receber de seus escravos para amarrar as ferramentas a seus membros

para que pudesse esculpir e dar forma a sua arte. Os leitores prestaram muita atengéo
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e ficaram encantados com a histéria do artista que, mesmo diante de tantas limitagdes,

deixou um legado artistico incomensuravel para nossa cultura.

3. A.L.S.
LIVRO: A Megera domada em cordel, Adaptacdo em cordel de Marco

Haurélio (2007) e ilustra¢cbes de Klévisson Viana

A leitora apresentou o livro a partir das informacdes da capa e, com muita
seguranca, contou a historia, apresentando o0s personagens, buscando as
informacdes no texto: quando ndo lembrava de determinado nome, recorria as
ilustragbes para mostrar aos leitores de qual parte estava falando.

As PCNPs, em conversa posterior, disseram que ficaram admiradas com a
desenvoltura da pequena contadora de histdrias, bem como da escolha vocabular feita
por ela para narrar o drama vivenciado pelas personagens. De fato, a A. L. S. ja possui
habitos leitores e, inclusive, sempre pede indicacdes de livros.

A leitora também comentou que leu a histéria toda sozinha e algumas partes
conseguiu ler com sua méae (que acabou dormindo durante a leitura), a qual comentou
com ela que gostava muito do autor daquela histéria — no caso, William Shakespeare,
autor da obra original —, porque ele era muito famoso. Cabe lembrar que um dos
objetivos do clube de leitura € oportunizar um dialogo exatamente assim entre o leitor

e sua familia, uma troca de experiéncias entre geracoes.

4. D.R. S.

Livro: Kamazu, Escrito e ilustrado por Carla Caruso

A leitora, antes de apresentar seu livro, justificou que havia conseguido ler
apenas a primeira parte dele, mas que achou muito legal e gostou muito do que leu.
Logo, apresentou o livro conforme as orientacdes passadas no inicio do encontro e
contou sobre o que havia conseguido ler. A D. R. S. gosta bastante de ler e também
se mostra bastante desenvolta quando esta participando da atividade da roda de
historias.

Uma situagcdo interessante tornou a ocorrer: ela contou com bastante

seguranca sobre a parte que leu: quando parou de contar, outra leitora que ja havia
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escolhido e lido esse livro antes — a A. L. S. que, inclusive, j& havia tomado essa
atitude em um outro encontro — colaborou com a colega terminando de contar a
historia. D. R. S. agradeceu a contribui¢do da outra leitora. Foi uma cena encantadora.
Eu disse a elas que formavam uma boa dupla de contadoras de histdrias.

A D. R. S. comentou que sua mae queria de todo jeito ler o livro sozinha, mas
gue ela ndo deixou porque queria que lessem juntas. No fim, s6 a D. acabou lendo a
histéria. Nesse momento, expliquei a leitora que ndo havia problema, que a mae
poderia ler a histéria sozinha também, mas que seria importante que elas entrassem
em um acordo: primeiro liam juntas, uma parte que fosse e, depois, seguiam suas

leituras conforme quisessem.

Vale ressaltar que busquei agir com o0 maximo de cuidado quanto a abordagem
da leitura realizada em casa junto a alguém da familia, pois estava ciente de que nem
todos os leitores conseguiram realizar essa atividade por muitos motivos. Como
exemplo, temos o caso da leitora T.B., que ndo consegue ler para seus pais porque
eles chegam muito tarde e muito cansados do trabalho. Assim, sempre estimulava
para que tentassem incentivar alguém de casa a realizar a leitura, mas também
salientava que, caso nao desse certo, outras oportunidades surgiriam. Creio que uma
frustacdo na casa ja fosse o bastante, ndo havia necessidade de estendé-la aos
encontros.

Finalizada a etapa da roda de histérias, segui com as orientacdes para
iniciarmos a etapa do processo criativo. Para o sétimo encontro, apresentei a proposta
da producédo de um poema mosaico. A ideia era que, a partir da experiéncia de leitura,
as leitoras produzissem um poema inspirado no livro escolhido para a leitura daquela
semana. O poema seria escrito, primeiramente, em uma folha de rascunho e, depois,
passado a limpo no material encontrado na caixinha de mimos. Para isso, coloquei
em cada caixinha uma quantia de dez papéis, personalizados com um corac¢ao, para
gue, em cada um, as leitoras escrevessem uma palavra do poema produzido por elas.
Por exemplo, caso uma leitora escrevesse os seguintes versos “No céu da minha vida/
brilha uma intensa estrela vermelha”, cada palavra seria escrita em um dos papéis.

Como no exemplo abaixo:
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Figura 44 - Exemplo para a produgdo do poema mosaico

No ceu da minha vida

brilha uma intensa estrela vermelha

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Figura 45—-Mimo do encontro 7: papéis personalizados paraproducao do poema
mosaico

Fonte: Fotografia capturada pela propria autora.

Com esse procedimento realizado, cada papel receberia um ima em seu verso
para poder ser colocado em qualquer estrutura de metal, um painel ou na geladeira,
por exemplo. Nesse formato, 0 poema poderia ser mantido em sua estrutura original
ou ser modificado por qualquer pessoa formando uma nova producdo. Um poema
mosaico interativo.

Antes das leitoras iniciarem as produc¢des, propus uma atividade sensorial: pedi
gue todas pegassem seus livros, fechassem os olhos e tentassem se imaginar no
momento que estavam realizando a leitura, tentando lembrar das sensacbes e
impressdes que sentiam conforme descobriam o que as histérias queriam contar, das
personagens e suas acfes: pedi que tentassem se lembrar de partes da historia que
as tivessem feito rir, ou se sentirem tristes, ou em ddvida, ou mesmo surpresas em
relacdo a algo. Terminado esse processo, lembrei a elas que eu havia dado inicio ao

nosso encontro do dia com a leitura de duas poesias e, assim, expliquei que a
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atividade a ser realizada estava relacionada a isso. Nesse momento, solicitei que
abrissem as caixinhas de mimo, retirassem o mimo/material de |a para que eu pudesse
orientar, conforme explicitado acima, sobre o processo de criacdo do poema.

As leitoras produziram os poemas individualmente, no entanto, durante todo o
processo de producdo mostraram um espirito de equipe. Algumas leitoras cederam
0Ss papéis que nao utilizaram para aquelas que se empolgaram e precisaram de mais
papéis para terminarem seus poemas, além de lerem e palpitarem sobre as producdes

umas das outras.

Figura 46 - Momento da producdo do poema mosaico

Fonte: Fotografias capturadas pela autora.
Exemplos de algumas producdes:

Figura 47 - Exemplo 1 de produ¢&o do poema mosaico®

—_— — = ——

F -

/ f\won

23 Produgéo de poema mosaico — Texto na imagem: “A lua ilumina a rua/ soldado algemado na sombra
escura/ imediatamente e rapidamente/ procura seguro/ uma republica em Vila Rica/ procurando
atravessando e caminhando/ vou andando em frente”.
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Fonte: Fotografias capturadas pela autora.

Figura 48 - Exemplo de producdo de poema mosaico?

Fonte: Fotografia capturada pela autora.

Embora a intencdo nao seja centrar as analises nas producdes referentes a
etapa do processo criativo, por serem muitas e de configuragdes diversas, julgamos
importante apontarmos alguns pontos sobre algumas delas. Por exemplo, em relacéo
as producdes acima — a primeira inspirada na obra Dirceu e Marilia, de Nelson Cruz
(2008); a segunda inspirada no mito “O nascimento de Vénus”, do livro Deuses herdis
e monstros, de A. S Franchini e Carmen Seganfredo (2009) —, percebemos, em
ambos os textos, a sensibilidade no que diz respeito a escolha vocabular e ao
intertexto, com destaque, na segunda producédo, para o tradicional conto de fadas
“Cinderela”. Consideramos, portanto, que essas elaboracfes ajudam a pensar que
seus criadores, talvez por estarem mais intimos da leitura literaria, sentiram-se
seguros para o processo do fazer literario e, assim, produzirem algo com tamanha

expressividade, além da maturidade em estabelecer elementos intertextuais.

Encontro 8 - 14/11/2018

Compareceram ao oitavo encontro dezesseis leitores. O encontro ocorreu na
area externa da escola, pois foi realizada uma apresentacdo musical. O ambiente foi

organizado como de costume com a tenda, os colchonetes, as almofadas, a manta no

24 Producdo de poema mosaico — Texto na imagem: “O perfume intenso das flores/ E o borbulhar
intenso dos mares/ a combinacéo perfeita para o/ nascimento de uma bela cinderela”
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centro com as caixinhas de mimos em cima. Os leitores tomaram o café da manha e
se reuniram ao redor da tenda para iniciarmos 0 encontro.

Para esse encontro, preparei uma atividade que envolvia o campo musical.
Assim, no material havia um setlist com musicas da MPB e do pop rock nacional e
convidei a Leticia Moreno, ex-aluna, para tocar e cantar algumas dessas musicas
durante o encontro.

Iniciei 0 encontro apresentando a participante especial que seria responsavel
pela principal atividade do dia. Expliquei aos leitores presentes que o0 nosso clube de
leitura tinha como foco a leitura, mas que também contemplava outras formas de arte.
Lembrei, por exemplo, que em um dos encontros haviamos trabalhado com as
ilustracdes dos livros e que eles haviam trabalhado com pintura em tela.

Figura 49 - Participacado da artista Leticia Moreno no oitavo encontro do clube
de leitura

ligﬁg#:l' L o e =

AT

v -mrmrmEr ||

A <Fo
Fonte: Fotografia capturada pela autora.

Logo, solicitei que os leitores abrissem a caixinha de mimos, pois 0 mimo seria
de grande utilidade para o momento. Na caixinha, coloquei um livreto personalizado,
preparado por mim, com todas as masicas que seriam apreciadas no encontro e,
ainda, algumas indicacdes de outros artistas e musicas caso 0s leitores quisessem

pesquisar e ouvir.
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Figura 50 - Capa do livreto de musica personalizado
leitura

Clube de Leitur

Viver e Tecer Histdrias

“Onde ha musica ndo pode haver coisama”.
Miguel de Cervantes

Fonte: Elaborado pela propria autora.

com o logo do clube de

Figura 51 - Ultima péagina do livreto com indicagbes de outras mdsicas e

bandas/artistas.

Aprecie tambérm

Flores - Titds

Que pals é esse? - Lagifo Lrbana
Eu querc sempre mals - bra

0 segundo sol - Cassia Elfer
Teleqrama - Zeca Baleiro
Primeiros erros - Capital inicial
Vou deixar - Skank

Teto de vidro - Aitty

Nada sei - Kid Abetha

Vento ventania - Siguinl Cavadso

Onde vacé mora? - Oidlade Negra

Até quanda - Gabriel, 0 Pensador

i BV 6 6 6 B 6 6 6 B 6 B

Todaforma de amor - Lulu Santos

Leiaaarie
Vislumbre a arle em todos os sentidos

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Sinta a arte..Veja a arle..Ouga a arte._.Degusie aarle...

As musicas selecionadas para comporem o livreto foram: “Dom Quixote”, da

banda Engenheiros do Hawaii; “Jodo e Maria”, do Chico Buarque; “Perdendo dentes”,

da banda Pato Fu; “Exagerado”, do Cazuza; “Dias de luta, dias de gléria”, da banda

Charlie Brown JR. Todas foram apresentadas no encontro, ndo necessariamente

nessa ordem. A Leticia trabalhou voz, violdo e o ukelele e, ainda, presenteou-nos com
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outras cangdes de seu repertorio, cantando “De janeiro a janeiro”, de Roberta Campos
e “N6 de marinheiro”, da banda Capitao Fake.

Antes de iniciarmos a apresentacdo musical, chamei a atencdo dos leitores
para a frase disposta na capa do livreto: “Onde ha musica, ndo pode haver coisa ma”,
proferida por Miguel de Cervantes. Pedi que todos fizessem a gentileza de ler a frase
em voz alta. Depois, perguntei se eles concordavam com aquela afirmagcéao. A maioria
concordou. Os leitores disseram que a musica trazia alegria, que ouvir masica ajudava
guando estavam tristes. Em seguida, expliquei a eles que Miguel de Cervantes era
espanhol e autor de uma historia muito famosa. Disse a eles que, inclusive, havia um
livro em circulag&o no clube de leitura inspirado nessa obra. Conversando um pouco
mais sobre a histéria, chegamos até o O cavaleiro dos sonhos: as aventuras e
desventuras do fidalgo Dom Quixote de la Mancha, de Ana Maria Machado (2005),
recontando a historia do livro Dom Quixote de la Mancha, escrito por Cervantes.

Logo, iniciamos a apresentagcdo musical. Ouvimos as masicas na sequéncia
em que elas apareciam no livreto. Antes da artista iniciar cada apresentacéao, eu tecia
um comentario sobre as bandas, visto que os alunos, quando questionados se
conheciam alguma das musicas ou das bandas, alegaram conhecer apenas a musica
“‘Exagerado” que, na época, fazia parte da trilha sonora de uma novela.

Depois que apreciamos as musicas, conversei com o0s leitores sobre a
importancia de conhecermos a riqueza e a diversidade da cultura musical do nosso
pais. Expliquei o quanto as letras de musica se aproximam dos poemas quanto ao
carater poético e que muitas musicas, assim como diversos textos da literatura, podem
ser consideradas obras de arte.

Finalizada a apresentacdo musical, iniciei a etapa da roda de historias com a
apresentacdo da obra Raul da ferrugem azul, de Ana Maria Machado (2009).
Aproveitei 0 nome do protagonista “Raul” para fazer mencédo a mais uma referéncia
musical de peso para nosso encontro, no caso, Raul Seixas (1945-1989). Quando
mostrei a eles o livro, alguns leitores disseram que o conheciam das nossas aulas de
leitura, pois ja o haviam escolhido, nas visitas a sala de leitura, para os momentos de
leitura em sala de aula. Assim, esses leitores colaboraram com a apresentacdo do
livro tecendo comentarios sobre o que recordavam da histéria. Terminei minha fala
sobre a obra e passei a vez e a voz aos leitores, solicitando que apresentassem o

titulo do livro e 0 nome do autor.
158



Nesse encontro, metade dos leitores alegaram néo ter realizado a leitura.
Diante desse numero expressivo, enfatizei a importancia das leituras serem realizadas
em casa. Lembrei aos leitores que um dos objetivos dos encontros do Clube de Leitura
Viver e Tecer Historias era proporcionar o didlogo sobre as impressées de leitura, isto
€, sem leitura, os encontros perdiam sua funcéo maior.

Vale enfatizar que a maioria dos leitores presentes nesse encontro nao havia
participado do encontro anterior, assim ficaram um periodo longo sem atividades do
clube, fato que pode ter colaborado para que alguns se esquecessem de realizar a
leitura.

Aqueles que realizaram a leitura em casa falaram sobre suas experiéncias,
comentaram as histérias, associaram alguns titulos as musicas apreciadas durante o
encontro, como por exemplo, o livro O cavaleiro do sonho: as aventuras e
desventuras de Dom Quixote de la Mancha (2005) com a musica “Dom Quixote”.

Por fim, depois das apresentagcdes, os leitores escolheram os livros para

realizarem a leitura no decorrer da semana.

ROTEIRO - 8° ENCONTRO - 14/11/2018

Local: area externa (area verde da escola)

Café da manha

Inicio
Apresentacdo musical com a participacdo especial da ex-aluna Leticia Moreno Rosa.
Ao som do violdo e do ukelele, a artista cantou as musicas?:

e Dom Quixote — Engenheiros do Hawaii

e Perdendo dentes — Pato Fu

e Exagerado — Cazuza

e Jodo e Maria — Chico Buarque

¢ NO de marinheiro — Capitdo Fake

¢ De janeiro ajaneiro — Roberta Campos

%5 As quatro primeiras cangées foram dispostas no livreto dado como mimo na caixinha de mimos. As
outras cancdes fazem parte do repertorio da artista.
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Roda de historias

1) Apresentacao realizada pela professora da obra Raul da ferrugem azul, de
Ana Maria Machado (2009);

2) Apresentacéo dos livros e das impressoes de leitura dos leitores do clube.

Escolha dos livros

Cada leitor escolhe um novo livro para ser lido durante a semana,

Caixinha de mimos

Livreto de musicas personalizado com o logo e as cores do clube de leitura.

Encontro 9 - 21/11/2018

Compareceram ao nono encontro doze leitores. O encontro ocorreu em uma
das salas de aula. O ambiente foi organizado, como nos encontros anteriores, com a
tenda, os colchonetes, as almofadas, a manta no centro com as caixinhas de mimos
em cima. Os leitores serviram-se do café da manha e reuniram-se ao redor da tenda

para iniciarmos o encontro.

160



Figura 52 - Ambiente organizado para o encontro 9 do clube de leitura

I56ne: Fotografia capturada pela propria autora.

O dia desse encontro mostrou-se atipico. Primeiro, por ter se iniciado um pouco
mais tarde devido ao atraso geral dos leitores. Depois, por ter ocorrido um incidente
com o celular que estava gravando as falas do encontro, ja que o aparelho sofreu uma
gueda e, com o impacto, desligou. Dessa forma, o audio nao foi salvo.

Diante do atraso dos leitores, decidi iniciar as atividades pela etapa da roda de
histérias. Para esse dia, organizei uma dinamica para a apresentacdo dos livros.
Escrevi o titulo de cada livro em circulacdo no clube em um pedaco de papel. Em
seguida, afixei esses papéis dobrados embaixo das cadeiras dispostas ao redor da

tenda. Quando os leitores se acomodaram nas cadeiras, passei as orientacoes:

a) Solicitei que cada leitor olhasse embaixo da cadeira e retirasse de 14 o papel
dobrado, sem olhar seu conteudo;

b) Esclareci que cada papel continha o titulo de um livro do clube de leitura.

c) Orientei os leitores para que lessem silenciosamente o contetdo do papel, mas
gue ndo comentassem com os demais colegas;

d) Expliquei, enfim, sobre a dindmica: cada leitor deveria apresentar o titulo do
livro escrito em seu papel, por meio da mimica, e os colegas teriam que
adivinhar. Assim, quando descobrissem o titulo, o leitor que estivesse com a

obra teria sua vez fala na roda de histérias.
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Foi, sem ddvida, um momento muito divertido, superou as expectativas em
relacdo a atividade. Os leitores estavam muito atentos e conseguiram adivinhar quase
todos os titulos.

Depois da atividade, os leitores puderam abrir as caixinhas de mimo. Nela,
encontraram uma folha de adesivos contendo fotos das capas dos livros selecionados
para o clube de leitura e um album personalizado para que eles pudessem preencher.
Assim, conforme eles realizassem uma leitura, poderiam colar o adesivo
correspondente a capa do livro e escrever suas impressdes de leitura, até
completarem o &lbum com todos os livros, inclusive apés o encerramento das
atividades do clube de leitura, no final do ano.

Finalizei o encontro lembrando aos leitores que, na semana seguinte,
aconteceria o ultimo encontro do clube de leitura e, nesse dia, realizariamos a
producdo final referente as leituras realizadas até entdo. Expliquei que néao fariamos
a etapa da roda de historias, mas ressaltei que eles poderiam escolher os livros para
levar para casa. Nesse momento, os leitores questionaram o fato de ter apenas mais
um encontro, pois, na légica deles, se havia ainda mais duas semanas de aula pela
frente, por que ndo poderiamos realizar mais dois encontros? Dessa forma, esclareci
gue, além do décimo encontro, teriamos uma atividade de encerramento, a qual
precisava acontecer antes das férias escolares, caso contrario eu perderia o contato
com eles.

Os leitores contra-argumentaram, dizendo que poderiamos realizar o décimo
encontro, na semana seguinte (28/11), seguindo a ideia das atividades do clube com
a roda de histérias, e, na outra semana, no décimo primeiro encontro?® (05/12),
poderiamos realizar a atividade final do clube. Assim, o encerramento ficaria para a
segunda semana de dezembro (12/12). Eles alegaram que viriam ao encerramento,
mesmo estando em férias. Diante da insisténcia, refleti sobre a situacéo, consultei a
gestdo, observei o cronograma e o calendario escolar e decidi acatar o pedido da
turma. Creio que seria irresponsabilidade da minha parte como mediadora nao levar

em consideracdo um pedido como esse.

%6 O cronograma oficial conta com dez encontros mais um para o dia do encerramento
(confraternizacao). Os leitores propuseram alterar o cronograma para onze encontros mais o dia do
encerramento.
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Roteiro — 9° encontro — 21/11/2018

Local: Sala de aula
Café da manha

Inicio

Roda de historias

Dinamica:

a) Olhar embaixo da cadeira e retirar o papel dobrado, sem olhar seu conteudo;

b) Ler o contetdo do papel, silenciosamente, sem tecer comentarios;

c) Cada leitor deve apresentar o titulo do livro escrito em seu papel, por meio de
mimica, e os colegas devem adivinhar qual € a obra. Assim, quando o titulo for

descoberto, o leitor que estiver com ela tera sua vez de fala na roda de historias.

Escolha dos livros
Cada leitor escolhe um novo livro para ser lido durante a semana.
Caixinha de mimos

a) uma folha de adesivos contendo fotos das capas dos livros selecionados para
o clube de leitura;

b) um album personalizado para preencher com as capas dos livros bem como as
impressdes sobre o livro, conforme as leituras forem realizadas.

Encontro 10 - 28/11/2018

Compareceram ao décimo encontro treze participantes. O ambiente foi
montado, em uma das salas de aula, conforme a organizacdo dos outros encontros
com a tenda, os colchonetes, as almofadas, o bad, a manta de centro e as caixinhas
de mimo. Nesse dia, também foram organizadas as carteiras e cadeiras a disposi¢ao
na sala para que os leitores pudessem realizar mais uma atividade correspondente a
etapa do Processo Criativo. Os leitores chegaram, tomaram o café da manha e logo

se acomodaram ao redor da tenda para iniciarmos as atividades do dia.
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Figura 53 - Ambiente organizado para o encontro 10

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora.

Vale ressaltar que houve uma alteracdo no cronograma do clube de leitura,
visto que o décimo primeiro encontro foi realizado a pedido dos leitores. Os pais e/ou
responsaveis foram comunicados por telefone e autorizaram a participacao dos filhos
nesse encontro extra.

Para esse encontro, primeiro realizei a atividade do processo criativo, que
consistia na dindmica conhecida como “Continue a histéria...”. Assim, orientei os
leitores sobre os procedimentos da atividade. Expliquei que eles criariam, na
oralidade, uma historia coletiva. Um leitor iniciaria a historia e, quando a mediadora
falasse a expressao “continue a historia”, o leitor do lado deveria continuar a narrativa,
criando novos elementos, mas respeitando os ja suscitados. Enfatizei a eles a
possibilidade de se inspirarem nos livros ja lidos para criarem uma nova histéria.

Os leitores mostraram-se entusiasmados com a ideia da atividade. As
expectativas foram atendidas, a turma se engajou na tarefa e, juntos, criaram uma
histéria?’. Durante a realizacdo da atividade, mediei algumas situagées, por exemplo,
guando um leitor demonstrava ter um bloqueio e ndo conseguia continuar a historia,

eu lancava perguntas para estimular sua criatividade.

27 A histéria foi transcrita respeitando as ideias formuladas pelos leitores, mas, recebendo alteracdes
para que a narrativa ficasse coesa.
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Figura 54 - Momento da producdao coletiva, na oralidade, de uma historia

N /2

Fonte: Fotoérafia capturada pela propria autora

Em um determinado momento, jA com a historia avancada, percebi que os
leitores se limitaram a produzir uma historia com caracteristicas bastante realistas,
assim realizei uma nova intervencao, destacando para eles que, quando temos a
possibilidade de criar uma historia ficticia, devemos lembrar que nossa imaginacéo é
livre e ndo precisa ter limites. Esclareci que a historia estava ficando muito bonita, mas
atentei para o fato, por exemplo, de néo terem inserido nenhum elemento magico.
Deixei muito claro que ndo era uma obrigacdo, mas sim uma possibilidade a mais que
eles poderiam explorar.

Seguimos para a etapa da roda de historias. Solicitei que os leitores
apresentassem os livros com as informacges costumeiras — titulo, autor, ilustrador —,
tecessem comentarios sobre a parte de que mais haviam gostado e ndo se
esquecessem de mencionar se haviam conseguido realizar a leitura com alguém de
casa, bem como a opinido dessa pessoa sobre o livro. Para os leitores que ndo haviam
realizado a leitura do livro, solicitei que nos contassem o motivo de nao terem lido,
explicando que poderiam ser muito sinceros.

Assim, passei a vez e a voz aos leitores. A maior parte da turma apresentou
suas experiéncias de leitura. Houve bastante interacdo entre as apresentacodes, visto
gue os livros que estavam em circulacéo ja eram conhecidos da maioria dos leitores,
assim, o grupo ja disponibilizava de uma bagagem consideravel para colaborarem

com a fala dos colegas.
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Finalizei o encontro, declarando ser o ultimo naquele formato, visto que, no
préximo, confeccionariamos a producdo final referente as leituras do clube. Nesse
momento, relembrei os objetivos da implantacdo do clube de leitura e agradeci a
participagao de todos. Solicitei, entdo, que abrissem a caixinha de mimos. Para esse
encontro, personalizei uma fotografia com alguns registros realizados durantes os
encontros. Assim, imprimi uma foto para cada leitor poder guardar como lembranca.

Alguns leitores ficaram emocionados, e eu também.

Figura 55 - Mimo do encontro 10 — Fotografia dos integrantes do Clube de Leitura
Viver e Tecer Historias

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Diante de minha fala, quase de despedida, os leitores questionaram se o clube
de leitura teria continuidade no proximo ano. Respondi que a expectativa era, com
certeza, continuar com o clube de leitura, mas que isso dependeria de alguns fatores,
sendo que o principal seria saber se o0s leitores continuariam participando.
Prontamente, eles afirmaram que participariam. Um dos leitores ainda disse: “mas,

dai, tem que ser o ano todo, dona”.
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Roteiro — 10° encontro — 28/11/2018

Local: Sala de aula

Café da manha

Inicio

Roda de historias

OrientacOes aos leitores:

a) Apresentar os livros, com as informac¢des costumeiras — titulo, autor,
ilustrador;

b) Tecer comentéarios sobre a parte de que mais gostou e ndo se esquecer de
mencionar se conseguiram realizar a leitura com alguém de casa, bem
como a opinido dessa pessoa sobre o livro;

c) Aos leitores que, porventura, ndo realizaram a leitura do livro, solicitar que

expliguem o motivo.

Processo criativo

Producéo coletiva, na oralidade, de uma histéria

Dinamica: Continue a historia

Orientacdes:

a) Um leitor iniciard a historia e, quando a mediadora falar a expressao
“continue a histéria”, o leitor do lado deve continuar a narrativa, criando
novos elementos, mas respeitando os ja suscitados;

b) Os leitores poderéo inspirar-se nas histérias lidas no decorrer dos encontros

do clube de leitura.

Caixinha de mimos

Fotografia personalizada com alguns registros realizados durantes os encontros do

clube de leitura.
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Encontro 11 — 05/12/2012

Compareceram ao décimo primeiro (Ultimo) encontro dezessete leitores. O
encontro ocorreu em uma das salas de aula. O ambiente foi organizado seguindo o
padrdo dos anteriores, poréem com o diferencial de n&o ter montada a tenda literéria,
pois, nesse dia, ndo haveria a etapa da roda de historias. Os leitores serviram-se do

café da manha e reuniram-se para iniciarmos o encontro.

Figura 56 - Ambiente organizado para o 11° encontro — Dia da producéo final

Fonte: Fotografia capturada pelarprépria‘ autora.

Iniciei 0 encontro lembrando aos leitores sobre a atividade do dia, no caso, a
producdo de um material que teria como objetivo apresentar propagandas dos livros
apreciados durante o nosso clube de leitura. Expliquei que cada leitor ficaria
responsavel por escolher um dos livros lidos para elaborar um cartaz apresentando
informacdes e boas criticas sobre ele com o intuito de conquistar as pessoas para
realizarem a leitura da obra. Esclareci, também, que, em um primeiro momento, 0s
cartazes seriam expostos em um painel, no dia da confraternizacao do clube de leitura,
e gue, depois, cada cartaz seria transformado na pagina de um livro chamado “O livro
dos livros incriveis”, o qual seria catalogado e passaria a fazer parte do acervo da
“sala de leitura” na nossa escola, pois, assim, os alunos poderiam, facilmente, ter

acesso ao material.
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Para tanto, organizei um material, de modo a padronizar os trabalhos, sem

contudo, limitar a criatividade dos leitores, conforme mostra a imagem:

Figura 57 - Parte do material fornecido aos leitores para confeccéo dos cartazes

Fonte: Fotografia capturada pela prépria professora

A ideia era que, na filipeta, os leitores criassem uma espécie de autobiografia,
para que as pessoas pudessem conhecer um pouco sobre quem havia produzido
aquele material. No papel maior, os leitores deveriam soltar a imaginacao e, a partir
de textos e imagens, criar algo capaz de convencer outras pessoas a procurarem o
livro em questdo e realizar sua leitura. Depois de finalizadas essas etapas, esse

material seria afixado em uma base colorida, que seria escolhida pelo leitor.

Figura 58 - Materiais de base para as producdes dos leitores

-
Fonte: Fotografia capturada pela autora
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Expliquei, também, que essa base receberia outras informacdes, além da
producdo confeccionada por eles, como a biografia dos respectivos autores e
ilustradores dos livros escolhidos. E, quando os cartazes estivessem ja na condicédo
de paginas de livros, um novo campo seria criado, no caso, um espago para que 0s
leitores conquistados pela propaganda, apés realizarem a leitura do livro, também
pudessem registrar suas impressdes de leitura, contribuindo assim para a constante
manutencédo e atualizacéo da propaganda daquele livro. Para isso, seria anexado ao
cartaz, um envelope contendo emojis?® (produzidos em papel adesivo) com trés
diferentes expressoes, indicando o nivel de satisfacdo em relacédo a leitura, sendo
elas: 1) Amei — quando o leitor sentir-se plenamente satisfeito com a leitura e desejar
conhecer mais histérias como aquela; 2) Gostei — quando o leitor sentir-se satisfeito
com a leitura, mas desejar buscar outros tipos de historias; 3) Estou em duvida —

guando o leitor ndo se sentiu muito atraido pela historia.

Figura 59 - Emojis — material que fara parte da producéo final

Fonte: Elaborado pela prépria autora a partir de imagens retiradas da internet.

Esses emojis ndo atuaram sozinhos, pois a ideia ndo era cair ha mera
classificagao de “esse livro € bom”, “esse livro é ruim”; eles funcionaram como atrativo
para que 0s novos leitores também dessem suas opinides. Assim, além dos emaoijis,
0S novos leitores contaram com um espaco, no verso de cada pagina do livro, onde
puderam afixar essas figuras e escrever comentarios sobre a leitura.

Dessa forma, o cartaz, que depois seria a pagina de um livro, teve a seguinte

aparéncia:

28 Emojis sdo representacdes graficas, geralmente, utilizadas em conversas online.
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Figura 60 - Producdo de uma das leitoras — Cartaz em exposi¢do no
encerramento do clube de leitura

QETRC AL &0 zr:m\

€ DRixe sun ORiniRe SRR
oLvRO fe KRSy TSR
PRGINA.

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora.

No cartaz, também foram dispostas a imagem da capa do livro em divulgacéo
e uma foto do leitor que produziu o material.
Sendo assim, apds as orientacdes, os leitores iniciaram a producédo. Foram

deixados a disposicdo da turma outros materiais como canetinha, régua, lapis de cor,
lapis grafite, borracha e uma caixinha de giz de cera®®.

29 A caixinha de giz de cera foi doada pela escola para ser o mimo do encontro, personalizei com o logo
do clube de leitura. Cada leitor recebeu uma.
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Figura 61 - Materiais fornecidos para a confec¢éo dos cartazes

Fonte: Fotografia capturada pela prépria autora

Os leitores se empenharam nas producdes, trocaram ideias entre eles sobre o
tipo de informacao que disponibilizariam e, sempre que tinham dlvida, me chamavam.
Os textos produzidos por eles foram corrigidos por mim, antes de serem passados a
limpo no cartaz. Fiz as correcdes tomando o cuidado para ndo descaracterizar o estilo,

o “jeitinho” de cada leitor.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A alegria de ‘livrar-se’ de algo, o ato de descartar e jogar no lixo, esta € a
verdadeira paixdo do nosso mundo” (BAUMAN, 2010, p. 41). Em tempos em que a
condicdo da cultura é apresentada por meio de um acentuado apego pela
obsolescéncia programada, ser um leitor critico € um ato de resisténcia que garante a
emancipacao do sujeito frente as amarras impostas por uma sociedade pos-moderna
regida pela necessidade do consumo e aprisionada pela bolha do individualismo. O
livro de literatura € um guardido da nossa memoaria e, por isso, ndo nos deixa esquecer
gue somos um, constituidos a partir de outros. Segundo Jorge Luis Borges (2011, p.
21), “se lemos um livro antigo é como se Iéssemos todo o tempo transcorrido entre o
dia em que ele foi escrito e nés. Por isso, convém manter o culto ao livro.”

Assim, a escola, inserida nesse contexto em que ja “ndo tem ‘pessoas’ a
cultivar, mas clientes a seduzir” (BAUMAN, 2010, p. 36), segue com o grande desafio
de promover o encontro com o texto literario no intuito de formar leitores perenes. Por
isso 0 esforco continuo de estudiosos do campo da leitura em discutir de modo
constante o papel da leitura de literatura, no contexto escolar, na tentativa de romper
com 0 engessamento, ainda presente em muitas aulas de leitura, nas quais o texto
literario é utilizado como pretexto para “ser intermediario de aprendizagens outras que
nao ele mesmo” (LAJOLO, 1982, p. 52).

Dessa forma, podemos dizer que a implantacao do clube de leitura, no contexto
da E. E. Professora Isabel Cristina Favaro Palma, no municipio de Tejupa - SP, veio
ao encontro dos principios discutidos acerca da escolarizacdo adequada da literatura,
principalmente a denominada infantojuvenil, visto que, aliando pressupostos tedricos
as praticas pedagogicas, buscou sistematizar acfes que centralizaram a leitura do
texto literario na sala de aula, respeitando sua natureza especifica (LAJOLO, 1982, p.
53).

E preciso pensar que num mundo enfastiado em que muitos ja ndo creem nos
bichos e duvidam de tudo, h4, ainda, as criancas e o0s jovens, para quem a leitura é
capaz de reagrupar o sentido e o amor pela vida. Nesse sentido, passamos a
apresentar o desenvolvimento das agdes realizadas no Clube de Leitura Viver e Tecer

Histérias. Pretendemos, nesse momento, apontar as praticas desenvolvidas, discorrer
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acerca dos pontos planejados e alcancados ou ndo, bem como lancar ponderacoes
sobre o envolvimento dos participantes.

Desde o primeiro encontro, a reagao dos leitores diante de tudo o que era
ofertado por meio do clube de leitura sempre foi muito positiva, cada coisa, por mais
simples que fosse, era motivo para um comentario entusiasmado. E, mesmo com o
passar do tempo, eles continuaram demonstrando curiosidade, ouvindo com atencao
as orientacdes e ndo se negando a participar das atividades.

O numero de participantes, no decorrer do projeto, foi conforme o esperado,
houve encontros em que compareceram nove participantes, mas também houve dias
em que compareceram vinte. De forma geral, a participagcdo manteve uma média de
quinze leitores.

As etapas projetadas para ocorrerem durante os encontros foram
contempladas. A roda de historias foi desenvolvida em todos os encontros, com
excecdo do ultimo, pois foi o dia destinado para a producéao final do clube de leitura.
Nessa etapa, os leitores sempre se mostraram muito a vontade, participavam, ou
proferindo suas impressdes sobre a leitura, ou ouvindo a fala dos demais colegas. As
mediacdes de leitura eram feitas por mim no sentido de estimular a participacao dos
leitores e criar neles o habito de, além de contar a historia, também opinar sobre ela,
ressaltando pontos positivos e negativos da experiéncia com a leitura.

As atividades planejadas para essa etapa também foram pensadas, além da
leitura do texto literario - envolvendo tematica, estrutura do texto, entre outros -, no
intuito de trabalhar questdes referentes a materialidade do livro como os elementos
paratextuais, as ilustracdes ou projeto grafico, elementos que séo relevantes para a
significacao da obra. A maioria dos leitores nao tinha o habito, por exemplo, de mostrar
interesse sobre os autores ou os ilustradores, mal sabiam onde encontrar as
informacdes sobre essas figuras no livro. Percebia-se que muitos escolhiam os livros
porque as ilustracdes chamavam a atencdo, mas que, no momento da leitura ou
guando falavam sobre ela, ndo percebiam a relacdo de complementariedade ente
texto e imagem.

Sendo assim, a partir de atividades voltadas para esses pontos especificos, no
decorrer dos encontros, foi possivel observar que alguns leitores foram criando o
habito de observar esses aspectos. Alguns, por exemplo, passaram a mostrar as

ilustracbes, conforme contavam ou comentavam sobre a histéria; outros quando
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percebiam, comentavam sobre o fato de outro leitor ter escolhido um livro do mesmo
escritor do seu livro.

Uma situacao que vale destacar é o fato de alguns leitores que, mesmo quando
nao realizavam a leitura do livro escolhido, comparecerem aos encontros. Isso deveu-
se, cremos, a alguns fatores como a oferta de outras atividades, a oportunidade de
ouvir as histérias contadas pelos amigos e, também, por saberem que nao sofreriam
gualquer tipo de retaliacdo por nao terem lido. Assim, apesar de ndo comentarem
sobre a obra que haviam escolhido, tinham a oportunidade de participar como ouvintes
ou até mesmo colaborando com a fala de outros leitores e, ainda, participar de outras
atividades como as oferecidas pela etapa do processo criativo.

Vale salientar que, quando um leitor ndo conseguia ler a histéria em casa, eu
tecia breves consideracfes sobre a obra, no intuito de instigar a curiosidade dos outros
leitores ou até mesmo estimular aquele leitor que escolheu o livro, mas ndo o leu, a
novamente escolher o titulo dando uma nova chance entre sua relacéo leitor-obra.

A etapa do processo criativo foi concretizada com atividades desenvolvidas
durante os encontros, as quais foram planejadas de maneira a proporcionar aos
leitores, inspirados sempre pelas leituras realizadas, momentos de liberacdo do
imaginario e da criatividade. Essa etapa colaborou para uma intensa aproximagao
entre os leitores, pois constantemente trocavam ideias sobre suas producfes. Cada
producdo, ainda, ajudava o leitor a vencer o desafio do bloqueio criativo. Eles
comecavam timidos, receosos de ndo terem compreendido as orientacdes ou, as
vezes, alegavam nao terem boas ideias. Mas, logo, esses temores eram esvaziados
pelo incentivo de um colega, por uma mediacdo da professora ou pela prépria
consciéncia do leitor.

A atividade referente a escrita das cartas aos autores provavelmente foi uma
das que mais impactou os leitores, pois o retorno foi surpreendente. Receber em casa
livros autografados ou cartas dos préprios autores foi uma experiéncia importante para
gue eles pudessem estabelecer uma relacdo mais proxima com aqueles que
produzem as histérias que leem. Muitos leitores consideravam que 0s autores, ou nao
existiam, ou ja estavam mortos. Os autores que, antes, pouco eram mencionados,

passaram a ser encarados como figuras importantes durante as atividades.
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Em relacdo a etapa da leitura, que consistia na leitura da obra escolhida pelo
leitor, em casa, foi possivel notar que o numero de leitores que conseguia ler o texto,
na integra ou parcialmente, era sempre maior do que o daqueles que nao liam.

Ao analisarmos o indice de participacéo, também percebemos que as meninas
lideravam o grupo de leitores que realizavam as leituras para os encontros. Vale
salientar que o nimero de meninas sempre foi maior que o de meninos, mas a analise
foi feita pensando na proporcéao referente a quantidade representada por género, por
exemplo, se havia dez meninas, pelo menos sete delas teriam realizado a leitura; em
contrapartida, se estivessem presentes seis meninos, metade ou menos teria
realizado a leitura. Esta constatacao se conecta aos resultados da pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil 4 (2016) no que diz respeito a aproximac¢ao do publico feminino
com a leitura ser maior em comparagao ao publico masculino.

A Retratos da Leitura no Brasil 4 (2016) mostra no perfil de leitores que, em
relacdo aos entrevistados, o publico feminino é maior (52% publico feminino, 48%
publico masculino). Ainda, analisando o perfil do leitor e ndo leitor por género, é
possivel observar que nas amostras referentes a 2011, o numero de leitoras era maior
gue o de leitores (54% feminino, 44% masculino). E, embora, em 2015 o nimero de
leitores (publico masculino) tenha aumentado — de 44%, em 2011, para 52%, em
2015) superando o numero de néo leitores do género, o indice de leitoras permanece
maior (59%) e, também, supera a marca registrada em 2011 — de 54%, em 2011, para
59%, em 2015. A pesquisa ainda mostra outro fator interessante sobre a questao da
feminizacdo nas questdes referente a leitura. Ao analisarmos os principais agentes
influenciadores de leitura, observamos a figura da mae ou responsavel do sexo
feminino no topo da lista — somando leitores e nao leitores, 21% afirmaram que a
principal influéncia foi da mae ou de alguém do sexo feminino - , em contrapartida, a
figura do pai ou responsavel do sexo masculino somadas as respostas de leitores e
nao leitores atribui-se o valor de 6%.

A submissdo e censura impostas a participacdo da mulher nos diversos
segmentos sociais tem sua raiz firmada no silenciamento da classe feminina
convencionado, durante muito tempo, por uma ideologia e pratica patriarcal. No
entanto, nos ultimos tempos, o espaco conquistado pelas mulheres por meio da
resisténcia e da luta diaria por equidade tem ganhado proporges expressivas. De

acordo com Peter Burke (2008):
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J& se argumentou que a ascensdo, no século XVIII, da histéria das
maneiras e dos costumes e da “histéria da sociedade”, inclusive a
histéria das mulheres, em detrimento da histéria politica e militar, foi
em parte uma reacdo a crescente feminizacdo do publico leitor.
(BURKE, 2008, p. 82-83)

Sendo assim, ao nos depararmos com a figura feminina ocupando
significativamente o universo da cultura letrada, a partir da leitura, considerada o
principal meio para a aquisi¢cao do poder, precisamos nos debrucgar atentamente sobre
as condicdes, as ideias, as perspectivas que circundam esse panorama. A histéria
das leitoras e sua influéncia na trajetéria da sociedade brasileira precisam ser
retomadas.

A maior parte das acdes planejadas para cada etapa foram realizadas, porém
algumas que, ou dependiam da colaboracao de terceiros, em outro horario que néo
fosse durante o encontro, ou da organizacdo de uma rotina dos leitores por eles
préprios, em casa, prejudicaram o desenvolvimento de determinadas atividades. Por
exemplo, podemos citar o fato de os leitores ndo criarem o habito de registrar suas
impressdes de leitura nas cadernetas, disponibilizadas a eles ja no primeiro encontro.
Em todos os encontros, foi enfatizada a importancia de realizarem 0s registros.
Diversas vezes, inclusive, foi solicitado que eles levassem as cadernetas aos
encontros. Eles concordavam, afirmavam que levariam, no entanto, nunca
apresentaram esses registros.

Outro fator a ser citado, € o numero expressivo de leitores que tentaram, mas
ndo conseguiram realizar a leitura com alguém da familia. Era um desafio, inclusive,
encontrar um momento para realizarem a leitura sozinhos. Vale ressaltar que julgo
importante especificar alguns dos motivos, visto que nos concedem a oportunidade
de conhecer um pouco mais da vida dos leitores para além da escola e o quanto
algumas condi¢des podem prejudica-los no que condiz as atividades escolares.

Por exemplo, em um dos encontros, uma leitora afirmou néo ter conseguido ler
porque precisava cuidar de sua irma mais nova, o que lhe exige muito a atencao.
Outra leitora afirmou que é corrido para ela, pois, durante o dia, ou esta em casa
fazendo tarefas domésticas, incluindo preparar as refeicdes para ajudar a mae que
trabalha, ou esta na escola; sendo assim, o inico momento que tem para realizar a

leitura em casa € um pouco antes de dormir. O problema, disse ela, era que sempre
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estava muito cansada e acabava dormindo antes de conseguir ler toda a histéria. Um
outro leitor também alegou que, durante o tempo em que ficava em casa, ajudava a
cuidar de seus irmdos mais novos e a realizar tarefas domésticas. Outros leitores
mencionavam sempre que seus pais chegavam muito cansados do trabalho e, por
isso, ndo conseguiam dar atencdo a eles. Além de situacdes, relatadas por outros
leitores, dizendo que ninguém da familia tem paciéncia para realizar as leituras.
Portanto, deparamos muito com essas situacoes delicadas. De um lado, temos
criangas que carregam certas responsabilidades do mundo adulto e, dessa forma,
muitas vezes, ndo conseguem cumprir com as Unicas responsabilidades que deveriam
ter como o desfrutar da prépria condicao de infancia; de outro, vemos adultos sendo,
ou cerceados em sua condic¢ao de pais por precisarem dedicar-se demasiadamente a
seus empregos, ou, ainda, pais que simplesmente ndo tém paciéncia em participar
das atividades dos filhos.

Nesse sentido, é possivel refletir como o clube de leitura mostrou-se um espaco
acolhedor a esses jovens leitores, visto que, mesmo diante de contextos como o
supracitado, muitos se esforcaram bastante para estar presentes nos encontros.

Consideramos que outro fator, além das atividades desenvolvidas, tenha
contribuido para a continua participacdo dos leitores, no caso, a relacdo de
afetuosidade e respeito entre os participantes e a mediadora. Essa relacdo
desenvolveu-se a partir de um processo arduo de conquista ao longo do ano, até o
inicio da aplicac&o do projeto.

Muitos professores preferem ndo se aventurar em lecionar para turmas do
sexto ano. Uma tarefa realmente complexa, pois trata-se de criancas ainda
dependentes e inseguras, passando por etapas de transicdo que exigem muita
paciéncia. Outros professores se lancam com bom humor a essa tarefa, como € meu
caso.

Acredito que, guando criamos vinculos afirmativos ja no inicio da formacéo do
aluno, provavelmente todo acompanhamento, a partir de entdo, acontecera de
maneira muito harmoniosa, como tenho notado no decorrer de minha trajetéria como
professora. E de grande importancia que o(a) professor(a) tenha consciéncia de que
grande parte da responsabilidade de firmar esse vinculo é sua. O aluno precisa se
sentir acolhido, compreendido e respeitado. Trata-se do que Armando Gens (2008, p.

24) postula sobre a formacéo do professor quando reitera que o grande desafio para
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professoras e professores € “compreender a auséncia de fronteiras entre “o trabalho

objetivo” e “o plano afetivo™. Gens (2008, p. 25) afirma que “ao se reconhecerem como
presencas, professores e professoras irdo deparar-se com outro” e que “presenca e
outro significam aqui, simultaneamente professoras, professores, alunas e alunos,
enquanto sujeitos de uma formacdo mais ampla, voltada para uma dimenséao
ontologica” (GENS, 2008, p. 25). Assim, a postura adotada por mim para encaminhar
as atividades propostas no clube de leitura foi conduzida em concordancia com esses
pressupostos.

Vale destacar algumas ponderacdes sobre a atividade final apresentada por
alguns leitores, a fim de ilustrarmos a relagéao efetiva que se formou entre eles e o
clube de leitura. Primeiro, destaco a ideia lancada por um dos leitores: uma das partes
da producdo final se referia a escrita de um breve texto de teor autobiogréfico, o leitor
propds, entdo, que todos também escrevessem, nesse espacgo, um recado sobre o
Clube de Leitura Viver e Tecer Historias. A proposta foi repassada aos demais,
enfatizando que nao era obrigatdria; no entanto, todos acataram a ideia. Penso ser
relevante trazer essa questao levantada por um dos leitores, pois, de alguma forma,
ele sentiu necessidade de, explicitamente, posicionar-se sobre seus sentimentos em
relacdo ao clube e, ainda, oportunizar essa a¢ao aos colegas.

Por conta dessa ideia, deparamo-nos com muitas manifestacdes de carinho

para com o clube de leitura:

Figura 62 - Trecho da producdo de uma das leitoras do clube de leitura (1)
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Fonte: Foto capturada e digitalizada pela propria autora.
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E com opiniBes sobre as atividades que, até entdo, os leitores ndo haviam se

pronunciado e, portanto, pensavamos nao terem sido de muita efetividade.

Figura 63 - Trecho da producédo de um dos leitores do clube de leitura (2)
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Fonte: Foto capturada e digitalizada pela propria autora.

O recado mais significativo, foi o da leitora I. A. que, entre outras coisas,
escreveu:

Figura 64 - Trecho da producdo de uma das leitoras do clube de leitura (3)
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Fonte: Foto capturada e digitalizada pela propria autora.

O que chamou a atencédo foi o fato da leitora, a partir de um processo de
autoconsciéncia, fazer uma reflexao sobre si. Ressaltamos que essa autoavaliacdo foi

um ato espontaneo dela, o qual consideramos um passo importantissimo em sua
formacgé&o enquanto leitora.
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Ao todo, foram confeccionadas dezessete producdes, as quais mereceriam

uma analise apurada, porém escolhemos algumas para representar todas elas nesse

trabalho. A ideia era a de que cada leitor produzisse, inspirado em um livro escolhido

durante o projeto, um cartaz convidando e convencendo outros leitores a lerem a obra.

Os leitores se valeram de muitos artificios para trabalhar o texto das propagandas. Na

producéo abaixo, por exemplo, a leitora apela para o sentimento despertado pela

leitura:

Figura 65 - Recorte de parte da producédo final confeccionada por uma das

leitoras
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Fonte: Foto capturada e digitalizada pela prép'ria autora.

Nestas outras producdes, os leitores esbocam um pouco da historia e, logo,

recorrem a artimanha de alertar que o final da histéria s6 podera ser descoberto se a

leitura do livro for realizada:

181



Figura 66 - Recorte de parte da producéo final confeccionada por um dos leitores
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Fonte: Foto capturada e digitalizada pela prépria autora.

Figura 67 - Recorte de parte da producéo final confeccionada por uma das
leitoras
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Fonte: Foto capturada e digitalizada pela prépria autora.
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Vale destacar que as demais producdes seguiram estratégias parecidas, visto
gue os leitores trocaram ideias durante a confeccdo dos cartazes e, também, porque
as producfes atendiam a estrutura do género propaganda. O livro que inspirou mais
producdes (trés) foi o Contos de enganar a morte, do escritor e ilustrador Ricardo
Azevedo (2003). Outros livros contemplados foram: Deuses, Herois & Monstros: As
Asas de icaro e outras histérias da mitologia para criancas de A. S. Franchini e
Carmem Seganfredo (2009), com adaptacao de Ana Mariza Filipouski; A caminho de
casa, de Ana Tortosa (2012); Raul da ferrugem azul, de Ana Maria Machado (2009);
A Megera domada em cordel, adaptacdo em cordel de Marco Haurélio (2007); Do
outro lado tem segredos, de Ana Maria Machado (2003); Os gatos, de Marie-
HéleneDelval (2006); Um verso a cada passo: a poesia na Estrada Real, de Angela
Leite de Souza (2009); O Cavaleiro do Sonho: as aventuras e desventuras de Dom
Quixote de la Mancha, de Ana Maria Machado (2005); A mulher que subiu ao céu, de
Célia Cris Silva (2009); Dirceu e Marilia, de Nelson Cruz (2008); Ninguém me entende
nessa casa: cronicas e casos, de Leo Cunha (2008).

Todas as producdes foram expostas no dia do encerramento, em um painel
formado a partir da técnica do varal. Assim, 0s pais e 0s proprios leitores teriam a
oportunidade de apreciar os trabalhos:

Figura 68 - Ambiente organizado para o dia do encerramento — Painel das
producdes da atividade final do clube de leitura

Fonte: Foto capturada pela propria autora.
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No dia do encerramento do projeto, os leitores compareceram acompanhados
por pais ou responsaveis, dos quais grande parte ndo havia participado da primeira
reunido. Assim, precisei explicar aos presentes sobre os objetivos do projeto. Logo,
comentei também sobre o desenvolvimento das atividades. Aproveitei a oportunidade
para conscientizar os adultos presentes sobre a importancia deles demonstrarem
interesse pelas atividades dos filhos. Levantei a questdo sobre as dificuldades
encontradas pelos leitores em realizar a leitura com um adulto da familia. Com muita
cautela, lembrei a eles que as criancas se espelhavam nos exemplos dos adultos e
gue se eles, em casa, ndo enfatizavam a importancia da leitura, apenas as acdes da
escola talvez ndo dessem conta de incentivar o ato de ler. Salientei sobre a
expectativa da escola e da familia agirem em conjunto no trabalho de incentivo a
leitura. Todos ouviram atentamente e concordaram com minha fala.

Nesse dia, também estavam presentes a Professora Coordenadora Monica
Bersi de Araudjo e alguns ex-alunos, hoje ja universitarios, que fizeram questao de
participar do encerramento, ja que haviam acompanhado toda a trajetéria do Clube de
leitura. Por fim, encerrei as atividades com os agradecimentos devidos aos leitores
gue fizeram desse projeto uma realidade digna de ser (re)vivida, ou melhor,
continuada.

Assim, embasada na proposicdo da animacao de leitura (CECCANTINI), a
presente pesquisa buscou promover praticas que colaborassem para a efetiva
insercdo dos alunos no mundo da literatura infantojuvenil. Quase todas as regras
citadas por Ceccantini (2009), a luz de Camacho e YelaGomes (2008), para efetivar o
processo de animacao de leitura puderam ser contempladas como: a hecessidade da
mediadora “ter desejo de animar a ler; despertar a vontade de ler; colocar livros a
disposicéo das criancas e tornar os livros acessiveis ao leitor, de modo que possam
ser facilmente encontrados” (CAMACHO; YELA GOMEZ, 2008, p.8-10 apud
CECCANTINI, 2009, p. 5-6). Todavia, as regras que exigiam “contar com uma
biblioteca organizada e um pessoal com conhecimento, tempo, ideias claras e muita
boa vontade; trabalhar em equipe e estabelecer um plano de atua¢édo e contar com
uma mae e um pai leitores e com vontade de que seus filhos leiam” (CAMACHO;
YELA GOMEZ, 2008, p.8-10 apud CECCANTINI, 2009, p. 5-6), conforme ja aludido,
nao puderam ser amplamente adotadas, visto que determinadas condi¢cbes

dependiam da colaboracao de outros segmentos, 0s quais, infelizmente, como o caso
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da familia, ndo se engajou de maneira efetiva na atividade de leitura com as criancgas,
em casa; ou 0 caso da escola ndo oferecer uma biblioteca organizada e alguém a
disposicao, além dos professores de Lingua Portuguesa, para projetar continuamente
acOes de incentivo a leitura.

As atividades foram inspiradas em estudos metodolégicos compromissados
com o letramento literario, por compreendermos que essa perspectiva permite uma
aproximacao auténtica e constante entre obra e leitor. A selecdo das vinte e cinco
obras foi realizada de forma responsavel, centrada na escolha de titulos consagrados
por instancias de legitimacéo da literatura infantojuvenil, como o PNBE e a FNLIJ.

O clube de leitura funcionou como um suporte para a oferta de um espaco
democratico tendo em vista o legitimo encontro entre o leitor e a leitura de literatura.
Entre a fala acalorada de uns e a observacéao timida de outros, os participantes tiveram
vez e voz e todos, pouco ou muito, teceram comentarios, pelo menos uma vez, sobre
os livros, conforme Regina Zilberman (2014, p. 267) “o texto literario, porque produz
algum tipo de satisfacao, pode levar seu usuario a falar ou a calar, mas nunca o deixa
indiferente”.

Podemos afirmar, portanto, que o clube de leitura, proposto neste projeto, fez
jus ao seu nome e proporcionou aos leitores o viver e o tecer de muitas historias. Os
objetivos de promover um trabalho que centralizasse a leitura literéria, na escola, bem
como o de (re)apresentar a partir de praticas diferenciadas a literatura infantojuvenil
aos leitores iniciantes, foram alcancados.

Vale ressaltar que concordamos com Ceccantini (2009, p. 8) quando afirma que
“é preciso a consciéncia de que a formacao de leitores ndo admite imediatismo e
pressupde longo prazo para alcancar objetivos consistentes, ainda mais em tempos
nao exatamente afaveis para com a leitura de livros”. Acordamos, dessa maneira, com

0s pressupostos de Camacho e Yela Gomes citados por Ceccatini (2009):

Os melhores projetos de animagdo de leitura sdo aqueles que de forma
discreta se prolongam no tempo, que vao se infiltrando como a chuva fina que
ao passar do tempo faz germinar os campos. Os resultados da animagéo de
leitura ndo se fazem de hoje para amanha. E provavel que ndo os veja quem
esta plantando e regando a semente. Mas se o trabalho for bem programado,
constante e feito com carinho e dedicacdo, os efeitos serdo vistos.
(CAMACHO; YELA GOMES, 2008, p.15-16, apud CECCANTINI, 2009, p. 8)
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Nesse sentido, intentamos manter ativo o projeto intitulado Clube de Leitura
Viver e Tecer Histérias na escola em questdo, reformulando algumas praticas,
inovando em outras. Além disso, pretendemos ampliar a adesdo de participantes
alcancando estudantes de outros anos/séries bem como repensar acfes que
aproximem efetivamente a familia dos leitores as atividades de leitura propostas pelo
clube de leitura. Procuramos e encontramos o que careciamos. Eu e meus leitores. A
pesquisa renovou-me. Os lagos ajustaram-se mais e as expectativas tomam novas
formas e novas exigéncias. Entdo, que todo ano seja um recomeco.°

Assim, diante do exposto, ressaltamos a importancia de projetos como o
proposto nesse estudo serem elaborados a luz de pesquisas académicas e, também,
a necessidade dos professores se descobrirem como pesquisadores, visto que,
coadunar teoria e pratica possibilita desbravar rumos proficuos no trabalho com a
leitura e, de forma geral, com a educacdo. Dessa maneira, a fim de apresentar nossas

reflexdes finais, apropriamo-nos dos dizeres do poeta:

COMUNHAO

Todos 0s meus mortos estavam de pé, em circulo,
eu no centro.

Nenhum tinha rosto. Eram reconheciveis
pela expressao corporal e pelo que diziam
no siléncio de suas roupas além da moda
e de tecidos; roupas ndo anunciadas

nem vendidas.

Nenhum tinha rosto. O que diziam
escusava resposta,

ficava, parado, suspenso no saldo, objeto
denso, tranquilo.

Notei um lugar vazio na roda.

Lentamente fui ocupa-lo.

Surgiram todos os rostos, iluminados.
(DRUMMOND, 2008, p. 352)

Logo, em tempos em que a democracia e a educacdo se encontram
ameacadas pelo retorno e proliferacdo de ideologias controversas, urge que 0s

professores da rede publica de ensino ocupem seus lugares na roda. A presente

30 Referéncia ao poema “Elefante”. ANDRADE, Carlos Drummond de. Elefante. In: Antologia
poética. 60. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2008. p. 168.
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pesquisa permitiu que um lugar fosse ocupado. Pela literatura e por meio dela,

resistamos!
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