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RESUMO

Na sala de aula, quando o aluno é solicitado a pesquisar no dicionario? Constatamos,
neste estudo empirico, a hipossuficiéncia de usufruto do dicionario escolar nas
atividades de linguagem propostas pelos programas de ensino de lingua materna. Em
razdo disso, esta pesquisa defende a necessidade de sistematizacdo de exercicios
em sala de aula voltados para melhorar a performance de consulta dos aprendizes,
mostrando-lhes como explorar as propriedades informacionais desta proeminente
ferramenta didatica. Nossa pesquisa subscreve no ambito da Lexicografia
pedagogica, baseando-se principalmente nos pressupostos tedricos em Antunes
(2012), Biderman (1984), Borba (2003), Béjoint (2000), Buguefio Miranda (2005),
Haensch (1982), Hausmann e James (2001), Hernandez (1989), Krieger (2005), Leffa
(1991), Prado Aragonés (2001) e Welker (2008); a fim de justificar a concepcao de
gue os dicionarios ditos pedagogicos visam a atender um tipo especial de usuario
escolar fornecendo informacdes verdadeiramente Uteis ao ato da comunicacao verbal.
Apesar de a definicdo e a ortografia das palavras serem os principais focos de
pesquisa em um dicionario, 0os novos parametros dos produtos lexicograficos
ofertados para as escolas tém nos revelados que o dicionario € um objeto longe de
“tira-duvidas”, que, acima disso, pode se converter em uma fonte de pesquisa e
investigacao sobre os fatos e fendmenos da linguagem oral, capaz de reforcar os
contelidos escolares e desenvolver significativamente o vocabulario dos estudantes
j& que sédo instrumentos polivalentes e documentam uma série de informagdes sobre
o léxico de uma lingua. Os resultados deste estudo, sustentam-se na avaliacdo de
desempenhos dos alunos do Ensino Fundamental, assim, os escores de dados desta
proposta de letramento pdde assinalar que quando o usudrio esta devidamente
treinado para a automacdo de uso do dicionario esses materiais paradidaticos
retornam ganhos inestimaveis para a aprendizagem, uma vez que proporcionam o
estudo do léxico em sala de aula, auxiliam os alunos desenvolverem suas
capacidades vernaculares e a superar os obstaculos oriundos do mundo da escrita. A
nosso ver, o vocabulario € um dos conhecimentos basicos para se aprender uma
lingua e é no dicionario possivelmente o local em que podemos obter de forma
cristalizada todas as ac¢des de linguagem do homem.

Palavras-chave: Pedagogia Lexicografica. Lexicografia pedagodgica. Uso do
dicionario escolar. Educacédo Linguistica. Letramento lexicografico e ensino do
vocabulario.
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ABSTRACT

In the classroom, when is the pupil asked investigating in the dictionary? We note, in
this empirical study, the hipossuficiéncia of use of the school dictionary in the activities
of language proposed by the programs of teaching of mother tongue. On account of
that, this inquiry defends the necessity of systematization of exercises in classroom
turned to improve the performance of consultation of the apprentices, showing them
as it will explore the properties informacionais of this prominent educational tool. Our
inquiry signs in the context of the pedagogic Lexicography, basing mainly in the
theoretical presuppositions in Antunes (2012), Biderman (1984), Borba (2003), Béjoint
(2000), Buguefio Miranda (2005), Haensch (1982), Hausmann and James (2001),
Hernandez (1989), Krieger (2005), Leffa (1991), Meadow Aragonés (2001) and Welker
(2008); in order to justify the conception of which the pedagogic stated dictionaries aim
to attend a special type of school user supplying informations really useful to the act of
the verbal communication. In spite of the definition and the orthography of the words
to be the main inquiry focuses in a dictionary, the new parameters of the products
lexicograficos offered for the schools they have when in they showed that the dictionary
is an object far from “strip-doubt”, which, above that, can be converted in a fountain of
inquiry and investigation on the facts and phenomena of the oral language, able to
reinforce the school contents and to develop significantly the vocabulary of the
students since there are polybrave instruments and document series of informations
on the lexicon of a language. The results of this study, it supported in the evaluation of
performances of the pupils of the Basic Teaching, so, the scores of data of this
proposal of literacy could mark that when the user is properly trained for the automation
of use of the dictionary these paraeducational materials bring invaluable profits back
for the apprenticeship, as soon as they provide the study of the lexicon in classroom,
they help the pupils to develop his capacities vernaculares and surpassing the
obstacles originating from the world of the writing. To ours to see, the vocabulary is
one of the basic knowledges in order that a language is learned and there is in the
dictionary, possibly, the place in which we can obtain in the form crystallized all the
actions of language of the man.

Key Words: Pedagogy lexicography. Pedagogic lexicography. | use the school
dictionary. Linguistic education. Literacy lexicography and teaching of the vocabulary.
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INTRODUCAO

O uso proeminente do dicionario enquanto recurso pedagodgico ocorre,
eventualmente, com maior frequéncia no ensino de linguas estrangeiras. Todavia
guando relativizamos o estudo do vocabulario e/ou o0 uso do dicionario monolingue
nas praticas pedagdgicas voltadas ao aprendizado de uma lingua materna, parece-
nos nao existir, ainda, ao menos alguma concepcdo didatica arrojada pela
comunidade escolar sobre o fundante potencial do dicionéario para o desenvolvimento
das capacidades comunicativas do aluno. Logo, embora se destaque bastante ébvio
o alto valor do objeto lexicografico enquanto material de referéncia para o processo
de ensino-aprendizagem em lingua materna, mesmo assim, hoje, a didatica de linguas
nao soube sopesar devidamente o real sentido do como e do porqué usar o dicionario

em sala de aula.

Conforme constatamos no contexto desta pesquisa, ndo raras vezes 0S
diferentes materiais lexicogréaficos - destinados a todas as escolas do pais - tendem
a ocuparem as prateleiras das bibliotecas escolares servindo apenas como escoras
para os livros de literatura e de tanto outros paradidaticos, isto quando,
ocasionalmente, encontrados encaixotados na secretaria sob a superviséo do diretor
a uso restrito do docente e raramente ao usufruto do aluno. Poucas vezes, quando
acessiveis ao dominio dos estudantes acabam por subservirem exclusivamente as
consultas eventuais de “tira-teima” de significados e ortografias de palavras, e essa
subutilizacdo comeca e se esgota apenas em torno disso, como se o dicionario nao
pudesse oferecer outros propésitos didaticos mais sofisticados para a aprendizagem

de uma lingua.

Em nossa perspectiva, o dicionario se torna uma megaferramenta?! de
referéncia da lingua, relevante em sala de aula quando tomado como objeto de estudo

e reflexdo sobre os fatos e fenbmenos da linguagem em uso. No entanto, ele € ainda

1 O termo megaferramenta, conforme empregado por nds nesta pesquisa, foi emprestado da
perspectiva tedrica do I1SD para referir a diversidade de géneros textuais constante em um dicionario.
Assim, tomamos aqui 0 termo com equivaléncia parcial de sua origem, ja que temos a concepcao de
dicionario como megaferramenta ndo apenas pela relevancia da materialidade linguistico-discursiva do
género em questdo e seu suporte ao ensino, mas aqui o termo € usado com outra abordagem,
caracterizar a versatilidade do dicionério por englobar uma série de textos além do verbete, definindo-
se enquanto um suporte de géneros lexicograficos diversos.
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pouco ou mal explorado na escola e ao longo dos tempos nao tem tido o seu merecido
tratamento didatico, principalmente por aqueles que subjugam ensinar a lingua
materna. Por vez, tal afirmacdo poderia nos caber como um discurso de ofensa,
infamia ou injaria por parte da comunidade de ensino, porque atualmente todos os
professores fazem o uso de dicionarios em seus projetos didaticos. Mas, por quais
razdes e com gque frequéncia o aluno na escola é convidado a pesquisar no dicionario?
Assentado em qual pedagogia e proposta lexicografica o usuario escolar aprendeu
adotar esse material didatico durante suas necessidades vocabulares diarias? Sera
que os aprendizes estdo realmente preparados para sacar proveito dos diferentes
recursos informativos disponiveis nos dicionarios? Que acdes a escola tem tomado

para tornar o dicionario objeto de estudo sistematico para o letramento?

O dicionario € o0 nosso maior modelo do Iéxico. Ele recolhe as acdes de
linguagem da espécie humana nos ajudando a entender melhor os mecanismos da
nossa lingua. Além disso, resgata e preserva a alma de uma nacao inteira, ao passo
gue tenta legislar o governo das palavras, muito embora a natureza da linguagem seja

irrefreavelmente indomavel.

Desse modo, esses catdlogos lexicograficos constituem em importante
ferramenta didatica de consulta e investigacdo sobre a lingua, digamos, talvez,
cruciais ao estudante que se encontra em processo de consolidacdo do sistema de
escrita, uma vez que recompensa abundantemente 0s seus potenciais usuarios com
uma gama de conhecimentos e uma vasta riqgueza de informacgdes sintaticas,
semanticas, morfolégicas e pragmaticas. Mesmo assim, a escola comumente faz uso
indiscriminado do dicionério com 0s alunos e possui uma consciéncia minimalista do
potencial desta ferramenta, o que nos faz supor também que o professor desconhece
a diversidade de obras lexicograficas que tem em maos e sequer tira proveito das

possibilidades didaticas desses materiais em sala de aula.

A nosso ver, dada a natureza holistica de compor o |éxico de uma lingua e ao
reunir um conjunto de descricbes sobre os principais fenbmenos da linguagem
humana, defendemos que o dicionario pode proporcionar incontaveis prerrogativas ao
processo de ensino da lingua escrita ou oral. Segundo Krieger (2012), o dicionario é
um lugar de licdes sobre a lingua e o uso envolve técnicas de manejos. Assim, é

preciso que este material se faca cotidianamente presente no ambiente educacional
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ao longo de todo o percurso do estudante da Educacdo Basica e, para tanto, o
professor em sala de aula necessita destacar suas propriedades informativas,

estimular a consulta e desenvolver habilidades para o manejo eficaz.

Reconhecendo essa extrema necessidade pedagdgica, desde o ano 2000, o
governo brasileiro jA vem cumprindo com o seu papel em ofertar dicionarios com um
vocabulario fundamental, voltados ao uso escolar e totalmente compativeis as
necessidades linguisticas dos alunos matriculados nas diferentes etapas e
modalidades educacionais. Apesar desse incentivo, o dicionario quase nunca é
tomado como objeto alvo de estudo sisteméatico em sala de aula e, por conta disso, 0s
estudantes ndo tém conhecimentos suficientes para diferenciar as tipologias
lexicograficas existentes na escola e tampouco possuem a proficiéncia de consulta
necessaria para reconhecer a estrutura, as funcionalidades e as riquezas materiais do
dicionario nas diversas situagBes comunicativas demandadas, em virtude,

principalmente, da vaga instrumentalizacdo. Como afirma Antunes (2012, p. 138):

[...] ainda ndo podemos registrar um grande interesse da escola pelos
estudos em torno do dicionario (quer dizer, pela lexicografia) nem pela
analise sistematica e fundamentada dos diferentes tipos de dicionarios
(quer dizer, pela metalexicografia), sobretudo nessa perspectiva de
descobrir em suas linhas, tragos da memoaria cultural de um povo.

De acordo com a autora, ndo apenas o uso pedagégico de dicionarios é
negligenciado pela escola e pela didatica de linguas, mas também o estudo do Iéxico.
Diante deste paradigma educacional instalado, o objetivo geral desta pesquisa
consistiu levar os alunos a explorar o potencial dos dicionarios em atividades de
linguagem de compreensdo e producdo em lingua materna, oportunizando, por
consequéncia, o estudo do Iéxico e o enriqguecimento do vocabulario pelo aluno. Para
esse fim, elaboramos um caderno de aprendizagem direcionado a estudantes de um
5° ano oriundos de escola publica, localizada na regido do Norte Pioneiro no Estado

do Parana.

Ora, assim, este estudo trata-se de uma pesquisa-acdo desenvolvida no
Ensino Fundamental em razdo de envolver a observacdo critica do professor-
pesquisador, o agente principal do processo investigativo, que propds mudancas de
habitos dos alunos em relacdo a utilizacdo de dicionarios em sala de aula, levando a

repensar em um contexto educacional mais amplo, o processo de ensino-
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aprendizagem com o uso pedagogico dessas ferramentas.

A organizacao do caderno de aprendizagem, adotado como fonte de coleta
de dados, esta dividida em trés etapas: a) motivacdo ao uso do dicionario, b)
desenvolvimento da proficiéncia lexicogréfica e c) exploracdo do dicionario nas
atividades de linguagem. A construcdo deste material didatico se apoia nas
orientacdes da Lexicografia Pedagodgica, nos pressupostos da Lexicologia, nas
matrizes dos documentos de referéncias da disciplina de lingua portuguesa (BNCC,
PCN e PROVA BRASIL), nas dificuldades linguisticas e na proficiéncia lexicografica
dos alunos apresentadas a nés. O levantamento inicial dessas dificuldades nos
possibilitaram diagnosticar o perfil da turma e montar especificamente os exercicios
para atender tanto as necessidades comunicativas quanto as habilidades

lexicograficas dos participantes da pesquisa.

Para a coleta de dados, neste trabalho, utilizamos como instrumentos fontes
para a geracao de insumo: o caderno de aprendizagem desenvolvido para o aluno,
um questionario inicial diagnoéstico para avaliar a proficiéncia de consulta dos
participantes, os dados do IDEB de 2015 da respectiva escola e as observacoes
registradas em sala de aula pelo professor-pesquisador. Com tudo isso, coube a n6s
constatar através dos resultados obtidos, os avancos da turma nas atividades
propostas primeiramente e, em seguida, avaliar o progresso e o desenvolvimento da

proficiéncia lexicografica dos aprendizes, com base em uma abordagem qualitativa.

Por fim, este trabalho se pauta na seguinte pergunta de pesquisa: o trabalho
sistematico com o dicionario escolar pode contribuir com o desenvolvimento das
capacidades de producéo e compreenséao de linguagem do aluno e promover o estudo

do léxico em sala de aula?

Ainda que o uso do dicionario ndo seja uma tarefa exclusiva da escola, visto
gue € um suporte de géneros lexicograficos diversos, predominante em varios
dominios e atividades da vida social. A aprendizagem de consulta lexicografica,
aguela que temos aqui adotada como pratica de letramento, precisa ser
incontestavelmente apropriada na escola desde as primeiras séries do Ensino

Fundamental.

Em torno desse objetivo geral, que é proceder uma proposta de trabalho
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sisteméatica com o uso do dicionario em sala de aula, outros objetivos especificos

conduziram o desenvolvimento pedagogico desta pesquisa, como cabe ressaltar:

a)

b)

c)

d)

e)

conduzir o estudo do léxico em sala de aula, ao se promover o trabalho com
os diferentes aspectos morfoldgicos, semanticos, sintaticos e pragmaticos
das palavras, bem como envolver a aprendizagem da variacao linguistica
em seus niveis diastraticos, diafasicos e diatopicos;

desenvolver a competéncia lexical dos alunos, os conscientizando sobre a
importancia da adequacao do vocabulario as escolhas das situacfes de
comunicacao, levando-os a empregar coerentemente o uso formal ou
informal do léxico;

desenvolver o vocabulario ativo e passivo dos alunos;

familiarizar os alunos com o dicionario e preservar o habito da consulta
lexicografica em sala de aula;

levar os alunos a usufruirem dos recursos informativos do dicionario e com
eles superar os desafios da producdo e da compreensdo textual,
especialmente as apontadas pela Prova Brasil/2015.

No sentido de atender aos objetivos desse trabalho, as hipéteses langadas e

que deram norte a toda pesquisa visaram a concluir que:

(i)

O trabalho sistematico com o uso de dicionarios em sala de aula, quando
conjugado as praticas de leitura, andlise linguistica e producéo textual,
possibilitou otimizar o ensino e a aprendizagem em lingua materna.

(i) A exploracéo do dicionario promoveu a aprendizagem do léxico e ampliou o

repertorio vocabular do usuario-aprendiz, porém, antes, foi necessario
treinar o aluno.

(iii) A maior familiaridade do aluno com o dicionario despertou o habito e a

automacéao da consulta lexicografica.

Enfim, para o delineamento desta pesquisa, a dissertacdo foi dividida

conforme o exposto a seguir. Na primeira secéo, definimos o0s principais pressupostos

tedricos das ciéncias do Iéxico, mostrando seus interfaceamentos com outras areas e

diferentes disciplinas. Para isso, tomamos como escopo de discussao o conceito de

léxico, vocabulario e dicionarios, procurando levantar as diferentes perspectivas para

aprendizagem de lingua materna ao encarar como esses objetos de estudos tém sido

abordados nos documentos oficiais de ensino e materiais didaticos.
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Na mesma secao, apresentamos os fundamentos centrais da lexicografia
geral e da lexicografia pedagogica, tratando de delimitar as principais concepcdes
(politicas) e tipologias de dicionarios, especificamente, dando énfase sobre o desenho
e a estruturacdo do dicionario tipo escolar. Continuamente, busca-se enfatizar a
funcao protagonista do material lexicogréafico nas atividades de ensino-aprendizagem
em lingua materna, em particular, visando a despontar o papel interventor para o

desenvolvimento das capacidades de producdo e compreenséo de linguagem.

Sustentado nas contribuicbes metodoldgicas sobre o uso de dicionarios,
expostas em Welker (2008), na segunda e terceira se¢do, descrevemos nossa
metodologia de pesquisa e a discussado dos dados da intervencdo. Assim, essas
secOes sdo dedicadas a relatar todo o encaminhamento das atividades da
investigacao, o tratamento de coleta, as categorias de andlises e a interpretacdo dos
instrumentos de pesquisa. Avaliando, a partir de entdo, em termos qualitativos, os

resultados e a pertinéncia pedagogica do trabalho.
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1. PERCURSO TEORICO

1.1LEXICO E ENSINO

“Sob a pele das palavras ha cifras e cédigos”
(ANDRADE, C. A Rosa do Povo: a Flor e a Nausea. Rio de Janeiro: Record, 2003)

1.1.1 O LEXICO

O Iéxico, numa conceituacdo abrangente, define-se como o sistema infinito de
itens lexicais do imaginario virtual de uma lingua com 0s quais expressamos
conceptualmente nossas categorias cognitivas? “[...] da realidade e de categorizagéo
da experiéncia” (BIDERMAN, 1987, p. 81), alids, € por meio dele que estruturamos
mentalmente nossa percepcao ordenadora do mundo. Grosso modo, o léxico € um
conjunto ilimitado de palavras, de abstracdo conceitual dos dados que nos chegam
pelos sentidos através dos signos, sdo codigos semioticos inerentes a todas as
linguas humanas. Em uma opc¢do mais acertada, podemos ainda defini-lo como o
conjunto abstrato de unidades linguisticas que segue em intenso fluxo de renovacéo
e constante ampliacdo, por conta disso, ele é incontavel e impreciso. Tamanha sua
magnitude, € possivel afirmar que o léxico se constitui indubitavelmente como o
elemento mais rico e inesgotavel do sistema de qualquer idioma. Se aceitarmos a
nocado de lingua enquanto sistema operante, ha de aceitar a hipétese de que esse

sistema opera de modo simultaneo e arbitrariamente com um Iéxico e uma gramatica.

Numa acepcéo linguistica, toda a extensdo do léxico reflete o conjunto das
unidades significativas que entrecortam a histéria de uma comunidade qualquer. E,

de certa maneira, em sentido lato, é sinbnimo de vocabuléario (VILELA, 1997). Nessa

2 Como afirma Fiorin (2003, p. 55), a atividade de linguagem, é uma atividade simbdlica sob as quais
as palavras criam conceitos, e esses ordenam a realidade, categorizando o préprio mundo. Para o
autor, o conceito de p6r-do-sol, do ponto de vista cientifico, epistemolégico, ndo existe, uma vez que a
Terra ao girar em torno do sol cria esse efeito ilusério visto pelo homem. A acdo de apagar uma coisa
no computador — deletar - € algo que difere do ato de apagar o que foi escrito a lapis ou a caneta. A
partir da categorizagdo da realidade, o homem representa culturalmente 0 mundo, por meio dos signos,
cria novas realidades ou as renovam. Os signos lexicais conceituam o mundo através de sucessivos
atos de categorizagéo e subcategorizacdo do universo.
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concepcao, diferentes linguistas (BIDERMAN, 1981, 1984, 1987, 1998, 2004; BORBA,
2003; ANTUNES, 2012; LEFFA, 2000; MARCUSCHI, 2004; e outros) tém
estabelecido a oposicao entre o elo Iéxico versus vocabulario por meio do paradigma
saussuriano entre langue/parole. Entre aquilo que €, de um lado, fenbmeno social e,
por outro lado, uma atividade particular recortada pelo fenébmeno da lingua falada ou
dominio individual. Como é evidente, o |éxico comporta essa rede indeterminavel de
palavras, que, quando atualizada dentro do plano das realiza¢des discursivas de cada

falante, torna-se parte constituinte do seu Iéxico mental, isto €, o vocabulario.

Como lembra Lenneberg (1975, p. 375), o “[...] léxico € como uma fotografia
gue congela o movimento”. Por meio de outra metafora, arriscamos dizer que o léxico
€ uma lista dindmica equivalente a um album de fotografias, em que as palavras
dispostas no sistema virtual da lingua congelam as nossas memdarias nos autorizando
0 acesso imediato a realidade do mundo, ao passo que também conservam todas as
experiéncias cognitivas do homem, permitindo-o interagir nas diferentes praticas
publicas de uso da lingua. Na mesma medida, assim é capaz de registrar na memoria
social o repertério cognitivo de todos os membros de uma comunidade. Por essa
l6gica, para o homem a palavra é, sem qualquer davida, a matéria-prima que lhe
confere a possibilidade de efetuar as ac6es linguisticas no universo. No entanto, como
ja delineado, além de uma série inesgotavel de unidades significativas, o Iéxico dentro
do sistema linguistico abrange um dominio maior e elevado, a capacidade humana
dos falantes designar a prépria realidade aparente, logo o Iéxico de uma lingua néo
pode ser concebido como um sistema sintético e finito ja que ele préprio é acumulado

historicamente.

1.1.1.1 LEXICO, COGNICAO E CULTURA

Basicamente, a formacado do léxico é constituida por dois longos processos
distintos e interdependentes, o processo de nomeacao do mundo fisico e a atividade
cognitiva-representacional-comunicativa, ou seja, de categorizacao da realidade. Para
Biderman (2001), os seres humanos ao perceberem as coisas dispostas no universo
foram atribuindo nomes aos seres e objetos, com isso, simultaneamente, estruturam

o mundo por intermédio de um ato cognitivo. Desta forma, pela extrema necessidade
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de comunicacao, o homem foi associando suas experiéncias sensoriais as realidades
da qual ele préprio nomeou para poder conviver em sociedade. O ato de homeacéao
da realidade, ou melhor, a utilizacdo de palavras para referenciar o universo
extralinguistico ja € um empreendimento utilizado pela humanidade ha milhares de
anos, uma vez que o léxico é o meio pelo qual o homem constréi e molda a prépria
vida. Conforme corrobora a autora, todas “[...] as culturas nasceram de uma palavra

criadora, dita em tempos imemoriais por um poder divino” (BIDERMAN, 2001, p. 84).

Na histoéria da cultura ocidental, o conceito de palavra sempre se sobrepés ao
poder sublime e sagrado de divindade, reunindo a propria manifestagcdo do saber
mistico humano. De acordo com as revelagdes do evangelho biblico, Deus concedeu
ao primeiro homem o poder da palavra e assim o delegou de nomear a humanidade,
“nesta vis&o religiosa € impossivel separar a historia e as culturas humanas da
manifestacao original e criadora dos deuses na instituicao do real” (BIDERMAN, 1998,
p. 86). Ao referir-se a tal assunto, Biderman (1998) assevera que a designacdo da
realidade se constitui como a primeira vocacdo do espirito cientifico da natureza
humana, pois foi através da nomeacdo que o homem desenvolveu a mais fabulosa
técnica de descricdo linguistica da humanidade, técnica essa que nomeia a realidade
associando os signos aos conceitos. Portanto,

[...] ao reunir os objetos em grupos, identificando semelhancas e,
inversamente, discriminando os tracos distintivos que individualizam
seres e objetos em entidades diferentes, o homem foi estruturando o
mundo que o cerca, rotulando essas entidades discriminadas. Foi esse

processo de nomeacgdo que gerou o léxico das linguas naturais
(BIDERMAN, 2001, p.13).

Na Grécia (por volta de 384-322 a.C.), Aristoteles, apresentando uma visao
metafisica dos seres e objetos, pelo que se sabe até entdo, foi o primeiro a explorar
de forma categorica a natureza filoséfica dada aos nomes para os objetos. A partir de
uma percepcao empirica dos signos, desenvolveu uma taxonomia Unica para agrupar
as espécies humanas e dividi-las seletivamente em classes e géneros em

conformidade com suas caracteristicas comuns.

Com base na doutrina filoséfica conhecida por hilemorfismo teleolégico, a qual
distingue 0os nomes das espécies em razdo da analise constitutiva da forma e matéria

dos seres vivos, Aristoteles criou uma técnica, podemos dizer, muito mais cientifica
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do que filoséfica, para nomear a realidade. Para ele, tudo o que assistimos, escutamos
e percebemos no mundo seria descrito primeiramente pelos sentidos, ou seja, pelo
universo das experiéncias concretas, filtros das percepc¢des sensiveis arbitrarias do
homem para elaboracdo do pensamento. Segundo o filésofo, somente assim se
atingiria a universalidade (ou racionalidade) dos conceitos atribuidos aos signos,

apenas pelas experiéncias concretas e individuais.

Ao contrario de Platdo?, para quem a experiéncia de linguagem se supunha
associada a correspondéncia fixa dos signos no mundo, eivada numa concepcao
relativista®, imutavel e ndo arbitraria de linguagem, as ideias de Aristételes rompem
com a concepcgao univoca dos significados das palavras, pois, como afirma o filésofo,
a linguagem €, acima de tudo, significagao.

Uma palavra é simbolo (portanto, entidade intencional) de um
contetdo mental, e este € semelhante a coisa significada. A teoria da
significacdo aristotélica prevé, pois, 0 signo, o conceito e o referente.
Este ndo é simplesmente a coisa individual, pois o intelecto pode
representar Sécrates, por exemplo, como homem, como animal, como
bipede, como branco, como uma espécie etc. Através desses

conceitos as palavras se referem a tudo o que existe (NEVES, 1981,
p. 60).

Na concepcédo linguistica de Aristételes, os sentidos das palavras jamais
podem se basear numa visdo atomista, irrevogavel, isolada ou absoluta. Mas, muito
ao contrario, para o filésofo a esséncia dos conceitos se condiciona no momento de
referéncia da linguagem, quando os conceitos dos signos sdo multiplicados conforme

0s contextos linguisticos em que se usam as palavras.

Portanto, o pressuposto filoséfico aristotélico parece por demais a ver com a
concepcao de léxico ao qual pretendemos tracar neste estudo, haja vista que ao se

concentrar no cosmo da realidade plastica e dinamica do mundo, ou seja, nos

3 Retomando Fiorin (2003), desde a Antiguidade, especula-se sobre a relagdo existente entre o
significado e o significante. No Cratilo, de Platdo, discute-se a questdo do referente do signo. Cratilo
diz que o significante é unido ao significado por physei (por natureza). Hermégenes afirma que essa
relacao épor thései (por convencgdo). SAcrates inclina-se a reconhecer que a relacdo entre o significante
e o significado feita por semelhanca € superior aquela feita arbitrariamente, mas que, em geral, essa
relacédo é feita por convencao. Assim, a filosofia naquela época persistia sobre a nogéo relativa de signo
como uma correspondéncia fixa entre nomes e coisas, ao invés de arbitréria.

4 Crenga segundo a qual o movimento ocorre dentro dos préprios objetos, concebendo o mundo como
uto i i isas & u u a iav
roduto imediato entre nomes e coisas e ndo como um processo fruto da acdo negociavel entre
linguagem e mundo.
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processos de transformacfes conceituais de uso da lingua, o qual, conforme o
fildsofo, se inicia pelo universo das experiéncias sensiveis e perceptiveis do homem,
Aristoteles nos leva a constatar a existéncia de um universo mutavel, de tal modo que
a linguagem seria a propria realidade que se transforma, comprovando, portanto, o

carater constitutivo do movimento dialético da lingua.

Flusser (2007) sustenta que precisamos justamente caracterizar o intelecto
biol6gico, pois ele consiste de palavras, compreende palavras, modifica palavras,
reorganiza palavras e as transporta ao espirito, que possivelmente as ultrapassa. “[...]
O intelecto é, portanto, produto e produtor da lingua” (p. 47). De modo semelhante,
Biderman (2001 p. 13-14, grifo nosso) afirma que:

Os conceitos, ou significados, sdo modos de ordenar os dados
sensoriais da experiéncia. Através de um processo criativo de
organizacdo cognoscitiva desses dados, surgem as categorizacdes
linguisticas expressas em sistemas classificatorios: os léxicos das

linguas naturais. [...] Portanto, os simbolos, ou signos linguisticos, se
reportam ao universo referencial

A despeito desse assunto, Biderman (1998) considera o Iéxico ndo como
repertorio de signos vazios, cujos valores semanticos estdo desvinculados
plenamente de um referente, pois, afinal, ndo ha um grau zero cognitivo na lingua ou
uma palavra vazia de significagdo. Conforme aponta Barthes (2001, p. 15), “[...] nunca
posso falar sendo recolhendo aquilo que arrasta na lingua”. Como ndo existem
palavras com nenhum sentido, também nao pode haver palavras com todos eles.
Logo, é por isso que as palavras do sistema lexical de uma lingua ndo detém de
nenhum uso exclusivo ou absoluto, estando em um dominio de intima conexao
imediata com certo significado basico, porém a espera de muitas promessas de

sentidos nos quais diante dos contextos empregados hao de cuidar de multiplica-los.

Para Biderman (2001), o léxico de uma lingua organiza todo o universo
referencial do povo, contudo, é dindmico e instavel. Nessa perspectiva, pensar sobre
o léxico é tomar consciéncia do movimento dialético de trocas simbdlicas entre o signo
e 0 universo exterior. Tal movimento criador possibilita aquele que usa e maneja o
vocabulo etiquetar novas experiéncias, dados ou expressdes linguisticas nas

palavras. Como pondera Saussure (1969, p. 81, grifo nosso),
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[...] onde as coisas ndo tém nome, somos incapazes de apreender 0s
objetos, ou seja, a realidade s6 tem sentido quando é nomeada. Os
signos sdo, assim, uma forma de apreender a realidade. Soé
percebemos no mundo o que nossa lingua nomeia. Com 0s signos o
homem cria universos de sentido e interpreta o mundo.

Nessa linha de consideragbes, podemos afirmar que somos seres
fundamentalmente linguisticos e que vivemos inteiramente mergulhados na
linguagem. Dito de outra forma, parte de quase tudo aquilo que conceptualmente
construimos com a linguagem é captado por nossos filtros sensoriais, traduzidos em
termos linguisticos e armazenado em nossa mente. Essa capacidade mental do
homem de percepcéao e categorizacdo da realidade determina boa parte daquilo que
somos e do mundo & nossa volta. E por meio das palavras que organizamos nossos
dados sensoriais e cognitivos da realidade. Nao ha lugar fora dela em que possamos

conceber nossa existéncia e reportar nossas experiéncias.

Como adverte Marcuschi (2004, p. 269), “[...] o Iéxico ndo pode ser pensado
a margem da cognicao social”’. Poderiamos afirmar em termos mais precisos que a
atividade de designacdo do mundo existe enquanto fendmeno da cognicdo e néo
simples referenciagéo, haja vista que nosso repertorio lexical ndo pode ser concebido
apenas enquanto simples representacdes mentais, como se fossem listas, rotulos e
etiquetas fixas; das quais as palavras rotulam as entidades discriminadas e as vao
etiquetando, e que, em meio a uma analise ontoldgica se resolveria todo o problema
da significagdo. Como lembra o0 mesmo autor, as palavras fazem referéncias a coisas
do mundo designadas por meio de signos e referentes, ndo numa relagéo
transparente e precisa, mas irregular e opaca, dado que une categorias linguisticas a
categorias cognitivas, convergindo toda a praxis linguistica do falante em uma
atividade determinantemente sociocognitiva. Logo, possuem, por um lado, uma
dimenséo sociocultural e, por um outro lado, uma agao cognitiva que nos habilita

categorizar o universo e nossas experiéncias reais.

Como mencionado, além de aprender a nomear 0s seres e objetos do mundo,
o0 léxico das linguas naturais nos conferem a capacidade de cognicdo da realidade e
a experiéncia de categorizacao do pensamento. Tal evidéncia torna-se 0 aspecto mais
relevante nos estudos das palavras, isto porque € por meio dessa categorizacao do

universo que conseguimos determinar os fendbmenos e as coisas no mundo.
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Marcuschi (2004) chama a atencéo para o fato de que no fundo o problema do estudo
da significacao
[...] ndo é resolver se as palavras corresponde algo no mundo externo
e sim o que fazemos do ponto de vista seméantico quando usamos as
palavras para dizer algo. As relagbes sdo muitas mais complexas do

gue uma correlacdo biunivoca entre palavra e referente mundano
(MARCUSCHI, 2004, p. 263)

Assim, para Marcuschi (2004), o léxico, tal como ele é habitualmente definido,
nao pode ser representado analogo a uma metéafora do espelho, como um puro reflexo
direto do mundo fisico, existindo apenas por uma mera convenc¢do unilateral entre
palavras e conceitos. Muito além disso, o |éxico é uma construcdo criativa, pois se
determina nas possibilidades de uso de seus falantes. Ele legisla os signos do sistema
classificatério de uma lingua, as palavras. Como bem destaca Biderman (1998), o
léxico é o resultado do “processo criativo de organizagdo cognoscivel” das atividades
humanas, mas apenas diante dos itens lexicais que a cultura dispde e permite
autorizar as acdes de linguagem. Em outros termos, é, portanto, o conjunto de
palavras que atravessadamente recorta o tempo e 0 espagco de uma sociedade,
depositando nesse arquivo memorial as experiéncias particulares acumuladas por
cada individuo, mas sobretudo governadas pelas experiéncias sociais de uma dada

comunidade.

De tal modo, o Iéxico de uma lingua varia conforme cada cultura ou condi¢cao
econdmica do falante, em consequéncia dos processos de categoriza¢do e cognicao
de que o homem se encontra situado socialmente. Basta comparar o modo como
diversos segmentos de uma sociedade administram e usam o léxico, basta observar
como se comportam lexicalmente os individuos com alto nivel de letramento em
detrimento aos que ndo receberam nenhum nivel de instrucdo escolar ou

considerados iletrados.

Biderman assevera (1998, p. 90) que no sistema lexical “os critérios de
classificacdo podem alterar-se e expandir-se para incluir realidades até entdo
inexistentes como invencdes novas, ou novas criagdes mentais dos seres humanos”.
Nesse sentido, o conceito de palavra trata-se, aparentemente, de uma negociagcao
interativa e intersubjetiva da lingua, entre os individuos que convivem em uma

sociedade e dela se servem como instrumento de comunicagao e interagao, por isso:
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O Léxico de qualquer lingua constitui um vasto universo de limites
imprecisos e indefinidos. Abrange todo o universo conceptual dessa
lingua. Qualquer sistema léxico é a somatdria de toda experiéncia
acumulada de uma sociedade e do acervo de sua cultura atraves das
idades. Os membros dessa sociedade funcionam como sujeitos-
agentes, no processo de perpetuacdo e re-elaboragdo continua do
Léxico de sua lingua. Nesse processo em desenvolvimento, o Léxico,
se expande, se altera, e, as vezes, se contrai. As mudanc¢as sociais e
culturais acarretam alteracées nos usos vocabulares; dai resulta que
unidades ou setores completos do Léxico podem ser marginalizados,
entrar em desuso e vir a desaparecer. Inversamente, porém, podem
ser ressuscitados termos que voltam a circulacdo, geralmente com
novas conotagdes. “Enfim, novos vocabulos, ou novas significacdes
de vocabulos ja existentes, surgem para enriquecer o Léxico”.
(BIDERMAN, 2001, p. 178).

Crente disso, Biderman (2001) apresenta outro paradigma para caracterizar o
léxico, além da nomeacao e da cognicdo, segundo ela, qualquer sistema lexical de
uma lingua reflete a histéria cultural da sociedade. Como a autora nos faz notar, é a
cultura o elemento decisivo para a descri¢cao do sistema linguistico. Enfatiza que “[...]
o léxico de uma lingua natural pode ser identificado como o patriménio vocabular de
uma dada comunidade linguistica ao longo de sua histéria” (BIDERMAN, 2001, p. 14).
Para Vilela (1994, p. 6), o léxico “[...] é a parte da lingua que primeiramente configura
a realidade linguistica e arquiva o saber linguistico”. Portanto, os vocabulos sao,
certamente, o Unico documento que melhor define e registra a identidade de uma
lingua, pois “[...] as palavras refletem o poder da cultura acumulado pelo falante”
(GNERRE, 1991, p. 3).

De certa forma, o Iéxico em uma sociedade qualquer constitui o patriménio
histérico e o tesouro social desse povo. Confere-se como o inventario fixado na
memaria cognitiva da comunidade, o qual perpetua-se através das atividades sociais
humanas, principalmente, de escolarizagdo. Entretanto, nem por isso deve ser
entendido como um elemento inviolavel ou isento dos avancos impostos pelas
tecnologias das culturas humanas. O Iéxico, longe disso, circunscreve-se em um
sistema aberto as experiéncias das futuras geracdes, que, obviamente, vao originando
novas criacdes vocabulares, a partir de uma rede continua de palavras e significados

em crescente movimento de redefinigdo.

Salienta-se dizer mais uma vez que o Iéxico € o depositario dinamico da

sociedade, com todos os seus contornos culturais, historicos e ideologicos. Basta
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considerarmos o ininterrupto e inexoravel processo de mudanca linguistica que sofre
um idioma de uma lingua qualquer, decorrente de fatores e aspectos linguisticos

diversos, quer por, de acordo com Castilho (2014a):

a) ativacdo de palavras novas: casos como de neologismos,
variacdes lexicais, termos técnicos;

b) reativacdo ou incorporacéo: casos correntes de estrangeirismos,
expressodes idiomaticas, vocabularios regionais e sociais, girias, e
outros;

c) desativacdo: os arcaismos - que € para alguns estudiosos visto
como sintoma de decadéncia da lingua, para outros sintoma de

evolucéao.

Diante do exposto, cabe-nos, portanto, olhar para o Iéxico como um conjunto
heterogéneo e multiforme de palavras, como o extrator de realidades linguisticas dos
seus falantes. Um sistema completamente harmonico, porém ndo homogéneo. Tanto
gue cada idioma € capaz de ordenar, com formas totalmente distintas, o seu proprio
universo conceptual de signos lexicais e exprimir cédigos singulares para observar
uma mesma realidade. Como observa Vilela (1997, p. 34)

O léxico de uma lingua, sem ser uma manta de retalhos, ndo é um
todo homogéneo, constitui 0 que acostumamos designar por
diassistema: as palavras de todos os dias convivem com as palavras
dos especialistas, as palavras da lingua falada (ou estilo coloquial)
com as palavras da lingua escrita (ou estilo reflectido), as palavras

“velhas”, ainda de uso corrente, coabitam com arcaismos e
neologismos etc.

O léxico, € um sistema que trabalha com todos o0s seus elementos
harmonicamente, contudo, talvez, compreende melhor concebé-lo enquanto familias
de linguas: o léxico do portugués, o léxico do inglés, o Iéxico do francés, o Iéxico do
romeno, o léxico do italiano, assim por diante. Sem querer ir tdo adiante nessa
discussdo, cabe mencionar que as relagdes politicas entre as linguas definem-se
justamente por meio a atos coercitivos de for¢cas culturais e econdmicas, o que faz
com que o léxico também seja fruto dessas relacées socioecondmicas. A saber, como
se pode constatar na bibliografia linguistica historica das linguas, o inglés se fortaleceu

como lingua de diplomacia no mundo todo - a partir do século XX - devido aos paises
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falantes desse idioma serem as maiores poténcias econémicas. Com isso, a Histéria
também mostrou que, o latim - a lingua mais falada no mundo todo até o século XVI -
declinou-se com a consequente queda do cristianismo e a difusdo de novas religides
de culturas ocidentais em que o vocabulério latino ndo era oficial. Portanto, a
desativacdo e a ativacdo de certos vocébulos se dao, em grande medida, por meio
dos horizontes econdmicos de cada cultura. Assim, podemos afirmar que Iéxico e

cultura se convergem e cooperam-se mutuamente.

1.1.2 O ENSINO DO LEXICO

Como tem sido logrado desde a velha tradicdo escolar, a gramatica se
constituiu como o Unico meio para o desenvolvimento da linguagem do aprendiz. O
léxico sempre ficou & margem da analise gramatical. O papel do vocabuléario no texto,
seu exercicio na constituicdo da textualidade e as implicagbes discursivas das
escolhas lexicais sempre foram temas menos favorecidos em varias das atividades
de ensino da lingua materna (ANTUNES, 2012). Portanto, quando se pensa em
cotejar a aprendizagem do léxico na escola, deve-se recusar esse imperialismo

somente gramatical, tdo ainda presente no atual ensino do portugués.

A concepcdo de competéncia linguistica, em tese, as sugeridas pelos
documentos oficiais de Lingua Portuguesa - como nos “Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa” (BRASIL, 1997, 1998) e nas atuais orientacdes
curriculares da disciplina de Lingua Portuguesa expostas na “Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)” (BRASIL, 2017) -, centraliza o ensino das praticas da escrita
escolar numa perspectiva que envolve a atividade discursiva do falante dentro de uma
abordagem sociointeracionista de linguagem, que se deve ao fato de assumir a
perspectiva social da lingua escrita e a expressao oral do individuo, enquanto
fendbmeno cultural, historico, social, heterogéneo e contextualizado. Ao mesmo tempo,
os diferentes pressupostos desses documentos assumem a centralidade do texto
como unidade integradora da didatica de lingua em sala de aula. Assim, em:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a

sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
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atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses (BRASIL, 2017, p. 65).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), toda a organizacdo dos conteudos
curriculares da disciplina de Lingua Portuguesa se justificaria em razado das somas de
capacidades e habilidades a serem desenvolvidas e apropriadas pelos estudantes.
Dessa forma, os eixos “oralidade, analise linguistica, leitura/escuta e produgéo textual”
visam, porém, a tratar sistematicamente o uso e a reflexdo sobre a lingua, procurando
com isso encaminhar diferentes praticas discursivas de leitura e escrita, relacionando

0 texto as suas situacdes concretas de comunicacgao.

Para Brasil (2017), entre 0s objetivos das aprendizagens nas séries iniciais do
EF, além da expansdo dos mdltiplos Letramentos, a crianca precisa aprender a
codificar e decodificar o sistema de escrita alfabética (SEA). O que compreende dar o
foco pedagdgico nos processos de sistematizacdo da alfabetizacdo no primeiro ciclo
(1° ao 2° ano); e a consequente incorporacao das regularidades ortogréaficas que se
estende até o final do segundo ciclo, isto €, no 5° ano do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2017). Assim,

[...] alfabetizar é trabalhar com a apropriacao pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se d& este
processo (longo) de construgdo de um conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante. Para isso,
€ preciso conhecer as relagbes fono-ortograficas, isto €, as relacdes
entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades
e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro
modo, conhecer a “mecéanica” ou o funcionamento da escrita alfabética
para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relacdes
bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala
(fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia
fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam e se
juntam em novas palavras etc. Ocorre que essas relacdes néo séo tao
simples quanto as cartilhas ou livros de alfabetizagdo fazem parecer.
N&o h& uma regularidade nessas relagdes e elas sé&o construidas por
convencao. Nao ha, como diria Saussure, “motivagdo” nessas
relacdes, ou seja, diferente dos desenhos, as letras da escrita ndo
representam propriedades concretas desses sons (BRASIL, 2017, p.
86).

Ao planejar projetos pedagogicos envolvidos na perspectiva de alfabetizar o

letrando, “[...] a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso nao significa
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gue ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacdes didaticas especificas que 0s
exijam (BRASIL, 1997, p. 36). Para Morais,

[...] embora concebamos que o texto é a unidade fundamental de
trabalho com a lingua na escola, e entendamos que as perspectivas
tedricas que prescrevem isso (linguistica textual, teoria da enunciagéo,
analise do discurso) tém contribuido muitissimo para inovarmos o
ensino de lingua, julgamos que ndo podemos embarcar em certa
“ditadura do texto”, como se fosse proibido fazer atividades que
implicam a reflexdo sobre palavras e sobre suas unidades menores
(silabas, rimas e letras), orais e escritas (MORAIS, 2012, p. 159).

Assim, para ensinar o Iéxico ndo € preciso “colocar para escanteio” o texto.
Um grande desafio que se coloca a frente da escola em relacdo ao ensino do
vocabulario é o que estudar quando se ensina o léxico. Para Antunes (2012, p. 34),
ao discutir metodologias de ensino do vocabulério, ha de considerar, em um efetivo
programa de estudo da lingua, o dominio dos aspectos lexicais, mas mobilizado numa
perspectiva da textualidade que abanque em relevo as relacfes de sentidos entre as
palavras tanto no nivel paradigmatico quanto no nivel sintagmatico. Para Antunes
(2012, p. 153-160), a reflexdo sobre o funcionamento do codigo verbal precisa ser

concebida em multiplas dimensdes discursivas:

Quadro 1 — Perspectivas para o estudo do Iéxico

1. Na perspectiva da “linguagem como acao discursiva”, pode-se explorar de

forma ampla e contextualizada os usos de:

[.SinGnimos;

II.Anténimos;
[ll.Hiperdnimos;

IV.Parénimos;

V.Homonimos.

2. Na perspectivado vocabulério como elemento estruturante do texto, poder-

se-a analisar:
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I.No nivel da coesdao, a variacdo de uma palavra por um sindnimo ou hiperénimo;

Il.No nivel da coeréncia, a conexao de palavras semanticamente afins.

3. Na perspectiva das demandas sociais da competéncia verbal, incluir:

I.As novas palavras produzidas em praticas letradas da esfera virtual e midiatica;
Il.Estudo do vocabulario de uma determinada area, de certo género de discurso ou

de certas situagdes mais formais de interagao.

4. Na perspectiva da permanente renovacgao e expanséao do Iéxico, explorar:

I.A variacao lexical,
I1.Os regionalismos;
[ll.Fenbmenos da derivagdo e composi¢ao;
IV.A selecdo do léxico oral e escrito;
V.Os neologismos;
VI.Os empréstimos;

VII.Atribuicdes aos novos sentidos das palavras.

5.Na perspectiva das decisbes comunicativas, quanto as escolhas das
palavras a fim de provocar os efeitos discursivos desejados, podem-se

explorar:

I.O universo polissémico das palavras;
II.LAs diversas figuras de linguagem que exploram a expressao e a emocao do
interlocutor;
Ill.As diversas constru¢cdes com metaforas e metonimias;
IV.Os pressupostos e as inferéncias referentes as diferentes implicagbes das
palavras;
V.Expressdes idiomaticas e outras expressoes cristalizadas;
VI.Escolhas lexicais que exprimem afetividade, polidez, afirmacdo, concordancia,

certeza, negacao etc.

Fonte: préprio autor, adaptagdo de Antunes (2012).
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Ainda segundo Antunes (2012), os muitos conhecimentos em relacdo ao
trabalho com o Iéxico na escola deve progressivamente avangar para todas as séries
do Fundamental. Em se tratando das séries finais do EF, neste segmento, o aluno
estard com plenas condigbes para consolidar o sistema de escrita do portugués
brasileiro e ampliar o entendimento sobre os muitos aspectos da lingua.

Neste ponto de vista, o trabalho com Iéxico em sala de aula apenas se tornara
pratica pedagodgica contextualizada quando orientar corretamente o aluno sobre a
relevancia que tem a escolha vocabular e suas implicagdes nos géneros discursivos
mobilizados. Apenas quando concebemos o ensino da “unidade lexical” percebendo
seu envolvimento pluridimensional na manifestacéo discursiva do texto, convocando
0 aprendiz a analisar a linguagem e o papel social de suas escolhas lexicais, ao leva-
lo a se apropriar dos diferentes aspectos linguisticos-discursivos do léxico, somente
assim é que o ensino do léxico podera se converter em uma aprendizagem mais
significativa e caracterizada para o aluno.

Conforme destaca Gil (2017), tanto o conhecimento como a aprendizagem de

uma unidade lexical envolvem mais do que a compreenséao do significado da palavra.

Envolve o conhecimento da polissemia, das convencionais
relacdes sintagmaticas que a unidade lexical estabelece, assim
como das informac@es fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas nela
contidas e, no nivel do discurso, da sua adequabilidade estilistica
(BASSO, 2007). Nation (1990) acrescenta o conhecimento da forma
falada e escrita, das configuracdes e da colocabilidade (colocacdes
habituais da unidade lexical), da sua frequéncia e do registro, do
ponto de vista da variagao (GIL, 2017, p. 23, grifo n0sso).

Contudo, considerando as diferentes competéncias e habilidades que
implicam o dominio da “decodificagado”, assim como a “codificacdo” de palavras, no
texto oral ou escrito, entende-se que, nas praticas didaticas de ensino da lingua
materna, ndo se péde, em nenhum momento, perder de vista a no¢ao de que o aluno
precisa estar sempre mobilizado para dar conta da dimensao discursiva do texto -
melhor definindo, do armario semantico fundado com palavras - no ato cognitivo da

leitura ou escrita (MORAIS, 2012, p. 158). Tal como postula Marcuschi:

[...] as referéncias sdo elaboradas e transmitidas discursivas e
interativamente. Por fim, admite que a referenciardo é uma atividade
criativa e ndo um simples ato de designacdo. Diante disso, a
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construcdo referencial deve ser tida como central na aquisi¢cdo da
lingua, estendendo-se a todas as ac¢fes linguisticas. Considerando
gue a lingua em si mesma néo providencia a determinacdo semantica
para as palavras isoladas também ndo nos ddo sua dimensao
semantica, somente uma rede lexical situada num sistema sécio-
interativo permite a produgédo de sentidos. Assim, dizer que todo
sentido € situado equivale a postular que nada se d& isoladamente.
(MARCUSCHI, 2002, p. 51, grifo nosso).

Para Marcuschi (2002), ler, compreender e escrever € construir cognitiva e
interativamente textos concretos, € uma atividade nada estavel ou definida. A
atividade de linguagem é uma acado sécio-cognitiva interacionista que depende das
relagbes cognitivas entre os interlocutores e o texto, mas também do contexto social
e linguistico; este ultimo € construido pelas conexdes Iéxico-semanticas no préprio ato
de comunicacao (leitura ou escrita). Para aprender/ensinar o léxico, ndo é preciso
acumular conhecimentos sobre palavras particulares, isoladas, “[...]Jmas sim adquirir
mecanismos de organizagdo, numa situagao” real de comunicagéo (ILARI; CUNHA
LIMA, 2011, p. 15). Ao contrario do que deveriamos esperar, como lembra Morais
(2012), nos ciclos iniciais do Fundamental, desde a tradicdo mais antiga do ensino de
lingua materna, a escola brasileira doutrinou e, ainda, continua a doutrinar todo o

tempo curricular com incessantes memorizagdes as taxionomias da norma gramatical.

Para “remar contra a maré” da tradicdo escolar, é indispensavel conferir a
visibilidade necesséaria ao papel estruturante que possuem as palavras no plano
discursivo (especialmente no que diz respeito a complexidade dos fenbmenos das
(inregularidades ortograficas entre letra e som, que constituem o sistema de escrita
do portugués brasileiro), bem como desenvolver capacidades de dominio aos usos
lexicais das variantes de registros. Por fim, a escola deve, ainda, como compromisso,
garantir ao aprendiz compreender os efeitos linguisticos-discursivos (semanticos,
gramaticais e pragmaticos) constituidos das escolhas lexicais que realizam enquanto
interlocutores das suas acgdes de linguagem, possibilitando-lhes observar o importante
papel das palavras em varios géneros textuais, nos diferentes contextos da

comunicacao social.
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1.1.3 APRENDIZAGEM E COMPETENCIA LEXICAL

Segundo Leffa (2000), a aquisicdo lexical tanto na aprendizagem de uma
lingua estrangeira quanto de uma lingua materna tem sido abordada em dois aspectos
diferentes. Aqueles cujos fatores se destacam com énfase em aspectos externos a
aquisicdo do vocabulario valorizando o material que deve ser oferecido ao aluno, e
outros com base em aspectos psicolinguisticos da aprendizagem valorizando as

estratégias que o aprendiz deve adquirir para desenvolver o seu vocabulario.

S&0 0s processos externos 0os que se orientam na oferta de um “input” ao
aluno, segundo Leffa (2000), os recursos materiais. Assim, destacam-se ai, materiais
de ensino que estabelecem listas de palavras de maior ocorréncia de uma lingua,
como os dicionarios de aprendizagem e os livros didaticos. Em relacéo a lista de
frequéncia de palavras, Leffa (2000) destaca, por exemplo, a necessidade de elaborar
atividades pedagogicas dando énfase para um vocabulario fundamental a ser
aprendido, em que se fornegcam palavras com uma relativa frequéncia maior no
idioma, apontando para isso a incidéncia maior ou menor de certas palavras do que
outras. Segundo o autor, estudos® e propostas didaticas desta natureza tém mostrado
certa relevancia por mostrar que determinadas palavras sdo bem mais
preponderantes no vocabulario de um texto oral ou escrito em virtude do género em
gue se modalizou, do grau de formalidade, dos contextos e a area de conhecimento

envolvida.

Para Halliday e Hasan (1989), h4 uma diferenca acentuada entre o
vocabulario de um texto oral e um texto escrito. Segundo comentam 0s autores, 0
aspecto diferenciador que demarca tal dualidade, entre a modalidade da lingua falada
e da lingua escrita, encontra-se na densidade lexical do texto, ou seja, na distribuicao
guantitativa e qualitativa de itens lexicais em toda a densidade textual. Conforme
justificam, pode-se falar que o texto escrito apresenta uma por¢ao mais significativa

de unidades do sistema aberto, pois, para Vieira (2000), a escrita € mais “densa”

5 Conferir obras, como de: Castilho (1998), Thorndike; Lorge (1944), West (1953), Hindmarsch(1980) e
Nation (1990).
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enquanto que a fala é “rarefeita”. O que néo significa que o texto conversacional seja
mMenos rico.

Em relacdo a esta questéo, em contrapartida, um texto falado é mais marcado
linguisticamente com unidades gramaticais do que lexicais, “[...] entende-se por itens
lexicais, palavras de conteudo que funcionam em conjuntos lexicais, ndo em sistemas
gramaticais, isto €, entre contrastes abertos e designam entidades, acbes e
gualidades” (VIEIRA, 2000, p. 235). Dessas palavras, relacionamos as classes de
substantivos, adjetivos e verbos. Por outro lado, na interacédo face a face, o texto
falado engloba um nimero maior de itens gramaticais, como, por exemplo: o0s artigos,

0s pronomes, as preposicées e outros.

Segundo Halliday e Hasan (1989), para se medir a densidade lexical de um
texto oral ou escrito, € preciso classificar primeiramente todas as palavras em suas
devidas classes de palavras gramaticais e lexicais. Logo apés, entdo, calcula-se entre
os itens lexicais especificados, a incidéncia na distribuicdo das informacfes textuais,
interpretando a natureza dos fendbmenos e seus significados. Acredita-se que, dada a
natureza do processo®, o aprendiz da lingua sera capaz de perceber que as classes
de palavras lexicais, na dimensédo da lingua escrita, representam os fenbmenos como

produtos, e na lingua oral, enquanto processos.

Além disso, Leffa (2000) chama atencdo para o fato de que o estudo do
conhecimento sobre a frequéncia e o registro (dicionarios, listas de palavra, outros)
de uma palavra nos permite ndo sO observar a classe ou categoria gramatical que
pertence determinada palavra, mas suas regras pragmaticas, as restricdes de usos,
suas derivacOes e flexdes, suas ampliacbes de significados (valores denotativos e
conotativos), dentre outros tipos de conhecimentos que um nativo ou ndo de uma
lingua precisa saber sobre ela. Segundo o autor, 0 uso de corpora através de listas
tais como em dicionarios e materiais didaticos possuem papel relevante para o
desenvolvimento da aprendizagem de uma lingua, uma vez que esse tipo de
planejamento possibilita, além de enriquecer a massa léxica-mental do aprendiz, leva-
lo também a compreender que a capacidade humana de reter e ampliar o vocabulario

se faz num movimento progressivo e gradativo, mostrando-lhe sobretudo que nossa

6 Ver discussédo em Castilho (2014a).
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mente € capaz de acumular ou tender a evoluir, face as experiéncias de contextos

com que apropriamos as palavras ao longo da nossa vida.

Biderman (1996) cita que, desde o inicio da década de 60, em paises como
Estados Unidos, pesquisas tém sido desenvolvidas em volta da criagdo de corpus de
palavras baseado em principios e modelos de analise |éxico-estatisticas. Pesquisas
como as de Thorndike (1921), que organizou listas de palavras para subsidiar a
producdo de livros didaticos com vista a delimitar um vocabulario minimo e
indispensavel a comunicacdo de um usudrio-aprendiz. Para Rey-Debove (1984),
jamais conheceremos todas as palavras de nossa cultura. Nesse aspecto, nasce a
importancia do trabalho pedagogico e continuo em sala de aula em selecionar
materiais didaticos compativeis com a realidade linguistica do estudante, respeitando
0 estagio vocabular do falante, as necessidades sociolinguisticas, assim como
compreendendo seus diferentes estilos de aprendizagem, desde a alfabetizacéo, de

modo que haja a efetiva ampliacédo de itens lexicais pelo aprendiz.

Para llari (2011), atualmente temos um numero crescente de pesquisas de
base neurocognitiva que tém revelado a plasticidade do cérebro humano. Conforme o
autor, essas pesquisas tém destacado que, em nivel mental, o vocabulario de um
individuo adulto, a depender do grau de letramento, pode variar entre 3.000 a 25.000
palavras, ndo ultrapassando muito mais do que isso. E entre a infancia e a
adolescéncia, no periodo da escolarizacéo principalmente, que boa parte da nossa
massa léxica se desenvolve em turbilhdes de palavras (ILARI, 2011). A rigor, mais
precisamente, € na faixa de um ano de idade que naturalmente comecamos a
aprender nossas primeiras palavras e a falar. Porém, em carater expressivo, é por
volta dos cinco anos apenas, inicio da alfabetizacdo escolar, que ocorre a maior
explosdo. Nesta fase’, as “[...]Jcriangas apresentam em média vocabularios de cinco
mil palavras com um aprendizado de cerca de mil palavras por ano dai por diante,
chegando a aproximadamente vinte mil nos ultimos anos de sua educagéao superior”
(ILARI, 2011, p. 14).

7 Ver arespeito em GOULDEN; NATION; READ (1990).
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Pode-se dizer que, por um lado, o vocabulario de cada individuo é Unico em
temos qualitativo e quantitativo; por outro, uma pessoa sequer efetivamente
empregara na lingua oral ou escrita o total de palavras incorporada ao seu léxico
mental. Uma das hipéteses desta observagéao “[...] € que, até certa idade, adquirimos
0 dominio de todos 0s mecanismos necessarios para lidar com o léxico” (ILARI, 2011,
p. 15), logo apos aprendemos ampliar os sentidos de uma mesma palavra passando
atribuir significados novos a itens lexicais em contextos variados, além do mais, depois
de certo tempo da vida, dedicamos a conhecer novos termos técnicos ou expressoes

de uma area de especialidade geralmente vinculada ao mundo do trabalho.

Seja como for esse processo de aquisicdo, “[...] uma palavra pode ser
conhecida ativamente ou passivamente” (REY-DEBOVE, 1984, p. 58). Assim, cada
individuo disp&e de dois tipos de vocabularios, aquele com um carater produtivo e
outro com uma funcéo receptiva. Melka (1998, p. 85) refere-se as duas dimensdes
amplamente aceitas ndo como uma dicotomia rigida, mas um continuo entre aquisicao

e producéo discursiva.

Assim, conforme a autora, o vocabulario passivo-receptivo nos serve para
compreender o discurso alheio, abrange um numero consideravel de palavras lidas
ou ouvidas em diversas situacdes discursivas, cujo significado é familiar, mas que nos
escapa ao tentar emprega-las. Para Garcia (2010, p. 199), “[...] sdo essas palavras
que conhego mas néo sei exatamente o que significam”, e que as vezes nos obrigam
a recorrer ao dicionario. As palavras do vocabulario ativo-produtivo, ao contrario, sdo
as que ja aprendemos a pbr em pratica e nos servem para expressar 0S Nossos
discursos diarios. Segundo o autor, sdo aquelas de que nos valemos para satisfazer
nossas necessidades triviais de comunicacdo oral e escrita. Para o mesmo autor, é
guase certo que, esse tipo de item lexical estard sempre em menor quantidade na
nossa mente, pois geralmente a aprendizagem receptiva da palavra, ou seja, quando
passamos a ler um texto ou ouvir uma musica, € sempre maior. Contudo, as palavras
novas serao alojadas no nosso vocabulario ativo quando passarmos a emprega-las
efetivamente, seja em um discurso oral como em uma conversa ou ao produzir um

texto escrito.
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No vocabulario receptivo, ndo precisamos gerar muita informac&o acerca da
palavra, as vezes pelo simples fato de que o proprio contexto atribui seu significado.
E bem por isso que esse tipo de vocabulo estara em maior densidade na nossa mente.
As vezes, sem nos darmos conta, SOmos expostos ao vocabulario passivo, seja
através da leitura de uma obra literéria, ao ouvir as regras de uma partida de futebol,
ao assistir um jornal quando presenciamos em uma reportagem uma palavra nova ou
expressao pelo repodrter. Ou seja, estamos mais sensiveis e propensos a ter que

compreender palavras do que as usa-las efetivamente.

Ao transmitir uma informacé&o, os meios de comunicacao tendem a priorizar o
vocabulario ativo e ndo o passivo do telespectador, com uso de palavras coloquiais,
tudo isso em razao da eficacia da compreensdo da mensagem e eliminacao de
possiveis davidas vocabulares, resguardando o interlocutor ter que recorrer varias
vezes ao dicionario. Basta prestarmos atencdo no vocabulario dos adeptos e
familiarizados a um determinado programa de televisdo, como os jogos de futebol aos
domingos. Uma palavra como ‘“fair play” (“jogo justo”), por exemplo, ndo causaria
estranhamento algum ou duvida. Alids, é através da lingua da midia, geralmente
falada, que grande parte de nosso Iéxico mental produtivo frequentemente se

desenvolve.

Cabe-nos lembrar das palavras de Garcia (2010, p. 200), “[...] para dominar
realmente o sentido de uma palavra assim desconhecida, para transforma-la em
vocabulario ativo, urge procurar emprega-la’, pois, somente assim elas se
incorporardo, de fato, aos nossos habitos linguisticos. Portanto, nem todas as palavras
que ouvimos ou lemos devera compor de imediato nosso léxico ativo, para que isso
ocorra é crucial ativa-la na lingua em uso, sendo sobretudo indispensavel envolvé-las

nas diversas situacgdes reais de comunicagao, de maneira significativa.

Laufer e Paribakht (1998, p. 384) definem varios tipos de conhecimentos
envolvidos nos esquemas mentais do vocabulario receptivo e produtivo de um falante.
Em suas conclusdes, afirmam que determinadas palavras tém mais probabilidades do
gue outras em se transformarem - digo em termos de retencédo - do léxico receptivo
ao léxico produtivo, pois estas sdo pecas fundamentais para comunicagdo e

necessitam ser ativadas regularmente. Ja Carter (1987) salienta que o vocabuléario
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receptivo pode demorar certo tempo para se constituir parte do dominio ativo do

falante ou até mesmo nunca fazer parte dele.

Ja Brown e Payne (1994) concluiram em um estudo realizado com estudantes
de linguas estrangeiras (L2) que os usos de estratégias para fins de aprendizagem do
|éxico sdo essenciais para a aquisicdo do vocabulario. Na pesquisa, enumeraram
cinco estagios basicos para o aprendizado de uma palavra com foco na sua “produgao
ativa”. Para os autores, primeiramente devemos para ampliar nosso |éxico: (i)
encontrar uma palavra nova, (i) logo, assimilar sua forma, (iii) compreender seu
significado, (iv) unir a forma e o significado na memoria (v), por dltimo, usa-la em um

contexto.

Para Leffa (2000), as estratégias sdo o que chamamos de “aspectos internos”
no processo de aprendizagem e aquisi¢cao do Iéxico. Segundo ele, as estratégias tém
sido de inimeras dimensdes e procuram enfatizar as questdes de produtividade de
uso das palavras, com fim de priorizar principalmente um conhecimento quantitativo e
mais profundo do léxico. Para o autor, saber uma palavra € também conhecer suas
regras, derivacdes e flexdes, associacdes, frequéncias, aplicabilidade e restricbes em
contextos. Conhecer seu rumo € determinar que o sentido de uma palavra nao esta

exatamente nela, mas nas companhias com que anda (LEFFA, 2000).

Assim, usar estratégias que explorem o contexto, a co-ocorréncia ou a
colocacao das palavras em um texto, compreende uma dimensao essencialmente
importante para o desenvolvimento da competéncia lexical do aprendiz. Segundo
Leffa (2000, p. 33), “[...] saber exatamente que palavras podem acompanhar outras
palavras € um dos aspectos mais dificeis na aquisi¢cdo do vocabulario, principalmente
guando envolve os aspectos produtivos [fala e escrita]”. As palavras mantém lagos
afetivos com outras palavras que s 0 seu uso em um contexto especifico permitiria
desvendar esse relacionamento, por isso nos é tdo ardua a tarefa de escolha de

palavras que atendam precisamente aos nossos propdsitos comunicativos.

Para Leffa (2000), as estratégias de ensino do vocabulario trazem
contribuicdes significativas para a aprendizagem, pois uma mesma estratégia para

adquirir um vocabulario na area da medicina nunca devera se constituir total ou
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parcialmente diferente, por exemplo, como para adquirir o vocabulario da filosofia.
Portanto, em ambito pedagogico, o uso de técnicas metodologicas para aquisicao

vocabular se iguala em uma natureza universal e recursiva.

Segundo Leffa (2000), no Brasil, as metodologias de aprendizagem e 0 uso
de estratégias de fixacdo para a aquisicdo do vocabulario sdo consideravelmente
empregados em numero bem expressivo no ensino de linguas estrangeiras. Para o
autor, quando tratamos da exploracdo do vocabulario em lingua materna,
constatamos que as estratégias sdo quase sempre escassas e precarias, limitando-
se com raras excec¢Bes a exercicios pedagogicos “[...] com listas de palavras
descontextualizadas a serem decoradas pelos aprendizes até atividades mais
significativas como jogos do tipo forca, bingo, caca palavra, memodrias, palavras
cruzadas etc.” (LEFFA, 2010, p. 19). Parece até que estudar o Iéxico em sala de aula
e sua etimologia na lingua materna € mais um compromisso de investigacao filosofica,

histérica e antropoldgica do que linguistica.

O uso de estratégias na aprendizagem pode contribuir com o maior
envolvimento cognitivo e afetivo do aprendiz com as palavras, terreno esse em que
se desenvolve a competéncia lexical. Leffa (2000) destaca trés atitudes didaticas
necessarias para o desenvolvimento da competéncia lexical: primeiramente se deve
utilizar (a) (con)textos significativos, isto implica a selecéo da area/tema e o tipo de
conhecimento que o texto engloba; (b) selecionar o vocabulério, assim a escolha
criteriosa, de palavras para aquisicao receptiva e produtiva de itens lexicais dependera
da escolha também do texto, mas detidamente, do material que oferecera o input ao
aluno — destaca-se, neste sentido, dicionarios de aprendizagem; (c) adotar
estratégias de fixacdo, ou seja, a selecdo de procedimentos deverdo que se
diversificar segundo o objetivo de aprendizagem, tanto na leitura quanto na produgao

escrita.

Conclui Leffa (2000) que o sucesso ou fracasso na aprendizagem do
vocabulario dependera da articulagdo conjunta dos aspectos internos e externos.
Entretanto, em qualquer um desses processos mencionados havera sempre uma
certeza: a retencdo de itens lexicais inicia pelas vias da aprendizagem incidental,

aguela ndo planejada e totalmente natural. Mas podera ser sempre intencionalmente
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acelerada por meio de estratégias e materiais pedagogicos, ja que “[...] o léxico € o
unico conhecimento que pode ser aumentado, geralmente para o resto da vida, ja que

sempre € possivel aprender novas palavras” (LEFFA, 2010, p. 21).

1.1.4 AS AVALIACOES ESCOLARES

Resultados de varios exames do Sistema® de Avaliacdo da Educacgédo Basica,
tanto em ambito nacional quanto internacional, tém apresentado inUmeros dados
estatisticos cada vez mais desanimadores e catastroficos sobre nivel da
aprendizagem em leitura e escrita dos estudantes brasileiros. A qualquer duvida,
basta conferir os baixos indices de desempenhos em aprendizagem da leitura e
escrita das ultimas avaliagdes dos Sistemas Nacionais (ANA-2016; PROVA BRASIL-
2015) e Internacionais (PISA®-2016).

Entre os fracassos apontados pelos descritores das matrizes de referéncias
dos exames, na alfabetizacdo (anos iniciais do fundamental), os alunos néo
conseguem localizar certas informacdes explicitas no meio ou final de um texto, assim
como escrever corretamente palavras com diferentes estruturas sildbicas. Nos anos
seguintes do fundamental, os dados apresentaram sinais mais alarmantes e nada
animadores. Por exemplo, a Prova Brasil-2018 (com foco na leitura) destacou, em
especial, que os estudantes tém dificuldades ao: (i) inferir o sentido de uma palavra
ou expressdo, ou até mesmo uma informacao implicita de um texto, (ii) reconhecer o
efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos, (iii) identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto, (iv) identificar a finalidade de textos de diferentes géneros ou
(v) estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou

substituicbes que contribuem para a continuidade do tema.

8 As avaliacGes da aprendizagem sdo coordenadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — Inep (MEC). As provas integram os processos do Sistema de Avaliagao
da Educacéo Basica - SAEB e sdo aplicadas a cada dois anos nas escolas para compor a nota do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

9 PISA, sigla que em portugués, significa Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, a prova
€ coordenada pela Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico.
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Em ambito geral, os dados acusam em muitos angulos, a baixa competéncia
dos estudantes brasileiros para compreender e usar o léxico da lingua em préticas
discursivas diversas. Grosso modo, os indicadores dos documentos mencionados
enfatizam de maneira direta ou indireta o indice estudo do vocabulario como aspecto
de extrema relevancia para os estudantes em atividades de analise linguistica, leitura

e producao textual.

Neste sentido, na tarefa de compreender as necessidades dos estudantes,
entendemos que as matrizes de avaliagdo dos exames nacionais expressam
indiretamente a importancia da aprendizagem lexical como habilidade essencial para
a leitura e construcao do texto, bem como a identificacdo do vocabulario que define o
locutor e 0 género. Segundo os descritores do Sistema de Avaliagdo da Educacgéo
Bésica (SAEB):

O grau de complexidade do texto resulta, entre outras razfes, da
tematica desenvolvida, das estratégias textuais usadas em sua
composicao, da escolha de um vocabulario mais ou menos incomum,
dos recursos sintatico-semanticos utilizados, bem como das
determinacdes especificas do género e da época em que foi produzido
(BRASIL, 2008, p. 23).

Os indicadores dos parametros propostos pela SAEB, nos exames
educacionais como a Prova Brasil, revelam que a competéncia lexical ou vocabular é
uma das competéncias linguisticas mais integradoras quando o estudo se volta para
a reflexdo e analise dos fenbmenos textuais. Os proprios Parametros Nacionais de
Lingua Portuguesa admitem nas orientacdes curriculares que o desenvolvimento dos
esquemas cognitivos do estudante deve ocorrer integrado a “ampliacéo do léxico e de

suas respectivas redes semanticas” (BRASIL, 1997, p. 33).

1.1.5 O LEXICO E OS MATERIAIS DIDATICOS

Tomando como foco referencial a articulacado dos materiais didaticos de lingua
materna e os projetos politicos curriculares direcionados ao trabalho pedagogico nas
escolas, a primeira evidéncia com a qual nos deparamos € que o ensino do Iéxico em

sala de aula tem sido tratado de maneira bastante breve e insuficiente, e o que tem
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tomado amplo espaco e atencao quando o estudo se volta para o ensino das palavras,

€ 0 saber gramatical e metalinguistico apenas (ANTUNES, 2012, p. 20-21).

Na maioria dos livros didaticos destinado ao EF, ao se fazer a mencéo para o
estudo da ampliagdo lexical, as diferentes atividades ficam reduzidas, segundo
Antunes (2012, p. 20-21), “[...] a um capitulo em que sédo abordados os processos de
‘formacao de palavras’, com a especificacdo de cada um desses processos,
acrescidos de exemplos e de exercicios finais de analises de palavras”, ou seja, a
ampliacdo vocabular € vista por um prisma totalmente morfologico, numa visédo de que
as palavras ndo deverdo ter destino algum nas situacdes reais de linguagem, bem
como tampouco veicular novas significagdes demandadas pela cultura de cada lugar.
Geralmente, a ampliagao do léxico é vista “[...] como uma questdo morfoldgica que,
parece, comeca e se esgota no interior da gramatica apenas, como se nao tivesse
também a funcdo de intervir na arquitetura do texto, na armacao de sua estrutura”
(ANTUNES, 2012, p. 21).

Nos materiais didaticos, o estudo do vocabulario recobre apenas conceitos
dos processos que regulam as normas da lingua. A nocdo de linguagem como
atividade e de relacdes produtivas do trabalho humano é reduzida a de produto, pronto
e acabado. Antunes (2012) argumenta que os falantes ja tém internalizado os saberes
gramaticais e os manejam em suas ag¢0es discursivas de maneiras satisfatorias, séo
atributos fixos e regulares; ja em contrapartida, os saberes lexicais tendem a se
atualizar muito mais por conta das diversas demandas sociais, culturais, ideoldgicas
e tecnoldgicas, o que, por certo, deveria requerer maior atencéo no percurso formativo

de escolarizagéo.

Conforme destaca Antunes (2012), as atividades envolvendo o ensino do
vocabulario limita-se apenas ao significado basico, “ [...] o aluno ndo reconhece seu
préprio vocabuléario, tdo mutante, tdo naturalmente ajustado as determinacdes de cada
contexto e de cada cena de interagdo” (p.22). Na exploracdo dos significados de
palavras, por exemplo, costumeiramente predominam listas de unidades lexicais em
suas relagdes sinbnimas e antbnimas “ [...] em detrimento de outras relagbes mais

produtivas na armagao coesiva € na unidade semantica dos textos” (p.23). Em geral,
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as atividades desprezam o0 peso que as palavras carregam em certos textos ou 0s

variados significados que aderem ao longo do tempo e contextos utilizados.

Conforme concorda Kleiman (1987), 0s exercicios propostos para o0
enriquecimento do vocabulério por toda a extensdo dos materiais didaticos consistem
apenas em fornecer listas de palavras desconhecidas. Assim, o “[...] Unico método
proposto no livro didatico para o ensino de vocabulario € o método direto de definicdo
de itens lexicais supostamente desconhecidos pelo aluno” (KLEIMAN, 1987, p. 51).
Para a autora, os glossarios apresentados pelos textos de livros didaticos
empobrecem o conhecimento sobre as palavras, pois substituem o processo de

inferéncia do leitor oferecendo um unico significado exato.

Em alternativa, neste trabalho, acreditamos que a pesquisa de palavras no
dicionario, diferentemente das que costumam ocorrer em glossarios, visa a contribuir
ao ensino de lingua, em muitos aspectos, ao permitir a direta reflexdo sobre a estrutura
interna do Iéxico e ndo se limitar somente aos aspectos semanticos das palavras, uma
vez que os dicionarios nos ddo informacdes variaveis sobre palavras, como: as
diferentes dimensdes conotativas e denotativas que adquirem no uso; 0s possiveis
contextos a serem empregadas; as regras sintagmaticas; os exemplos de como
emprega-las corretamente; as restricbes sintagmaticas; os sindnimos que as

substituem; dentre outras informagodes.

Sobre o estudo realizado por Kleiman (1987), ao analisar as estratégias de
aprendizagem e explorac&o do vocabulario propostas nas atividades de compreensao
textual em livros didaticos, define que a concepcéo de Iéxico presente nos exercicios
direciona para a atomizacéo do texto, porque compreende o estudo do vocabulério
numa perspectiva puramente de substituicdo e pareamento mecanico, cuja origem do
significado de uma palavra € absoluta, isto é, que independe do contexto. Kleiman
(1987) pontua que essas atividades de vocabulario propostas pelos livros limitam-se
em definicdes sinbnimas, incorporando, com frequéncia, relagcdes antbnimas,
generalizacdo e associacao de palavras, sem levar em conta as rela¢cdes pragmaticas,
distributivas, restritivas e o papel estruturante das palavras percebendo os efeitos

coesivos e discursivos do léxico. Nessas atividades, a énfase recai sobretudo nas
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no¢des de similitudes entre relagdes sinbnimas e antdnimas de palavras, por meio de

exercicios totalmente descontextualizados de substituicbes e equivaléncia.

De acordo com Kleiman (1987), também sao ignoradas, nos livros didaticos
(LD) de lingua portuguesa, atividades que explicitem as relagbes paradigméticas
|éxico-semanticas do texto, de modo que, se evidencie, os fenbmenos semanticos
textuais, porém, voltados a uma perspectiva discursiva, tais como 0s processos de
hiperonimia e hiponimia dos quais tém funcéo de determinar as redes conceituais de

elementos supraordenados no texto.

Assim, € necessario, como destaca a autora, observarmos que o vocabulario
de um texto é formado por um continuo de tracos semanticos iguais ou semelhantes
entre si, que, para compreendé-los, € necessario no nivel textual estabelecermos
associacfes semanticas entre os itens lexicais em termos de conjuntos, passando de
um nivel mais basico de abstrac&o ao nivel mais genérico dos conceitos das palavras.
Por exemplo, reconhecer que as palavras azul e verde sé&o hipdnimas de cor, e que
fruta é hiperébnimo de abacaxi e péssego. Desse modo, um leitor quando atento ao
papel estruturante do Iéxico na articulagédo global do texto consegue melhor observar
gue, em um género qualguer como uma propaganda de saude, as palavras como
frieira, micose e psoriase, a nivel de generalizacdo, referem-se a uma doenca
cutanea. Se, por acaso, o leitor desconhecer o significado dessas palavras, ele podera
lancar m&o da inferéncia contextual ou procurar no dicionario. Em todo caso, a
descoberta dos significados de qualquer uma dessas palavras no dicionario ja seria
suficientemente Util para o leitor deduzir os significados das demais palavras
desconhecidas, compreender a tematica do texto e continuar a leitura. Para a autora,
estratégias como a que acabamos de mencionar poderia ajudar o leitor a entender
gue o sentido do género, como uma propaganda de saude, por exemplo, envolve as
redes semanticas de palavras que contribuem com a progressdo e organizacao

tematica do texto.

Kleiman (1987) conclui que o grande enfoque das séries de exercicios dos
LD, analisados por ela, destinam uma nog¢éo atomista para as palavras, destacando
apenas o contexto linguistico em detrimento do contexto extralinguistico. Sobre este

ponto, a autora afirma que as tarefas envolvendo compreensao de textos em livros
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didaticos tomam o significado das palavras como valor linguistico absoluto que
independem das alteracdes de sentidos em funcdo dos contextos que elas ocorrem.
Ainda, ressalta, que sé@o poucas as oportunidades dadas pelo LD para a inferéncia
lexical, o que implicaria dar énfase ao contexto semantico, consequentemente a
ativacao das experiéncias pessoais de cada leitor para avaliar as implica¢des do léxico
no discurso. Segundo a autora, durante a aula de leitura, dever-se-ia interessar
descobrir através do vocabulario do texto o porqué o autor “ [...] usou tal expresséo,
gue efeitos produziu quando usou tal expressao; ndo interessa, em hipétese alguma,
como uma frase mudaria se tal expressdo fosse substituida por outra”
(KLEIMAN,1987, p. 74).

Seide e Hintze (2015), ao procurar analisar as diretrizes dos Parametros
Curriculares de lingua portuguesa (PCNLP) e as matrizes do “Guia de Avaliagcfes do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)”, afirmam que a exploracdo do
vocabulario em sala de aula, no que tange as disposicdes dos PCNLP e o que
propunham os LD, apresentam inumeras divergéncias no tocante a concepgao
metodoldgica. Entre os pontos desfavoraveis de ambos os documentos, Seide Hintze
(2015) apontam a inexisténcia de indicadores que orientem o professor de maneira
clara e, de certa forma adequadamente, encaminhar os procedimentos didatico-
metodoldgicos na escola, visando a implementar melhor um programa de ensino
voltado ao estudo do vocabulario em sala de aula - a velha questao de colocar a teoria
na pratica. Além do mais, as autoras destacam, também, a necessidade de incluséo
de disciplinas voltadas ao estudo do léxico nos curriculos das licenciaturas, e

cometam que:

Enquanto, no PCNLP (BRASIL,1997), sdo muitas as mencdes ao
ensino do léxico, ainda que fragmentadas e colocadas numa posi¢ao
secundaria, no PNLD (BRASIL, 2010, BRASIL, 2013), as informacfes
disponibilizadas ndo sé&o suficientes para o professor saber,
previamente, como e se as coletaneas contemplam os objetivos
propostos para o ensino do léxico, tornando-o obscuro, quase
imperceptivel. Um dos meios para tentar diminuir essa invisibilidade
pode estar na criacdo e divulgacdo de ferramentas metodoldgicas
tanto ao professor graduado quanto aos graduandos dos cursos de
Licenciatura em Letras, mostrando, de modo concreto, como atingir 0s
objetivos ja ha tanto tempo idealizados (SEIDE; HINTZE, 2015, p.
421).
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Conforme as autoras constatam, os PCNLP e as Politicas do PNLD, ambas
nao redimensionam o trabalho com o Iéxico em sala de aula. Em consideracéo aos
materiais didaticos, as autoras alertam para um cenario problematico, justificam que
as préticas didaticas dos professores estao totalmente descontinuadas da concepg¢éo
pedagdgica vigente nos livros didaticos. As autoras destacam que, embora alguns LD
abordem o estudo vocabulario, ainda que, as vezes, de maneira insuficiente, o livro é
responsavel em sala de aula, em grande medida, pelo fazer-didatico do professor, e
0 paradoxo se realca ja que a formacdo do professorado em relagdo ao estudo do
|éxico é deficitaria. Portanto, segundo Seide e Hintze (2015), os materiais e
documentos oficiais ttm um longo caminho a percorrer para se alinharem numa
perspectiva que melhor configure a funcdo do léxico no desenvolvimento da
aprendizagem de lingua e ajudar o professor a melhor conduzir o trabalho pedagégico

na escola.

1.1.6 O LEXICO E OS DICIONARIOS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DE ENSINO

A principio, os PCNLP (BRASIL,1997), documento o qual tem como objetivo
garantir o conjunto de conhecimentos necessarios aos estudantes em todo o territorio
nacional, dizem muito pouco sobre o uso do dicionario na aprendizagem, e ainda muito
menos do que gostariamos sobre o uso de estratégias para aquisicdo do vocabulario.
Na verdade, as mencdes ao léxico e ao uso de dicionarios nas diretrizes desse
documento estdo pulverizadas. Entretanto, mesmo quando mencionados, as
competéncias e habilidades acerca desses conhecimentos, geralmente, apontam
para uma visao minimalista e muito vaga. Desta forma, tanto o uso de dicionarios
guanto o trabalho com o Iéxico nos parametros curriculares de lingua portuguesa nao
sdo discriminados adequadamente de modo a efetivar um programa de estudo
coerente, nem mesmo para fortalecer os conteldos necessérios a consolidacdo dos

curriculos em todo o pais.

Destacaremos a seguir alguns dos apontamentos dado ao estudo do Iéxico e

uso do dicionario nas matrizes de contetidos dos PCNLP.
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Quadro 2 — Conteudos propostos para o ensino do Iéxico nos anos inicias do

Fundamental

->

-

Adequacdo da linguagem as situacBes comunicativas mais formais que
acontecem na escola (com ajuda);

Introduzir a substituicdo do uso excessivo de “e”, “ai”, “dai”, “entédo”, etc. pelos
recursos coesivos oferecidos pelo sistema de pontuacéo e pela introducéo de
conectivos mais adequados a linguagem escrita e expressées que marcam
temporalidade, causalidade, etc.;

Andlise — quantitativa e qualitativa — da correspondéncia entre segmentos
falados e escritos, por meio do uso do conhecimento disponivel sobre o
sistema de escrita;

Introduzir a utilizacdo, com ajuda, de dicionario e outras fontes escritas
impressas para resolver davidas ortogréficas.

Fonte: BRASIL (1997, p. 71-76, grifo nosso).

Quadro 3 — Conteudos propostos para 0 ensino do léxico nos anos finais do

Fundamental
- Observacado do fendbmeno da variagao linguistica no nivel lexical;
- Uso de nominalizagcbes como recursos para criagdo de expressdes

Vol

Vil

alternativas (uma com substantivos e adjetivos primitivos e outra usando
nominalizacdo deverbal ou deadjetival, uma com frase nhominal e outra com
frase verbal);

Ampliagdo do repertério lexical para escolha adequada de sindnimos,
hiperdnimos e hipénimos;

Escolha do léxico segundo a modalidade e o grau de formalidade do texto;
Reconhecimento de que as palavras se organizam em conjuntos estruturados
ao longo de um texto;

Conhecimento das propriedades argumentais e semanticas de itens lexicais,
sobretudo de verbos;

Emprego adequado de regionalismos, estrangeirismos, arcaismos,
neologismos, jargdes e giria;

Elaboracéo de glossarios;

Identificagcéo de palavras-chave;

Consulta ao dicionario.

Fonte: BRASIL (1998, p. 61-62, grifo nosso)



49

O documento supracitado aborda questdes relativas ao estudo do léxico como
proposta de trabalho. Os objetivos e os conteudos dos PCNLP articulam-se em
necessidade do que e como ensinar ao aluno. Nos quadros acima apenas
selecionamos 0s conteudos e o encaminhamento didatico proposto para cada
segmento do EF (anos iniciais e finais). Nesses parametros, verificamos que a mengéao
ao ensino do vocabulario e ao uso do dicionario em sala sao de fato englobados no
curriculo, mas, apesar disso, os conteudos ndo explicitam de modo claro e significativo
o trabalho a ser desenvolvido. Observamos, portanto, que a forma como os diferentes
conteudos sdo abordados ao longo do documento, expde de modo muito tacito e nada
esclarecedor ao professor que pretender trabalhar com Iéxico e o dicionario em sala

de aula.

Todavia, cabe destacar que o tratamento didatico do documento, estrutura 0s
conteudos e os objetivos por meio de quatro eixos de aprendizagens: leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica. Nesses dois quadros, adaptados por nés, decidimos
por organizar os conteudos de forma aleatoria. Além disso, € justo ressaltar que os
eixos estruturantes dos conteudos voltados as séries finais do fundamental, além de
integralizar os objetivos, também contemplam um rol de procedimentos e orientacdes
pedagogicas de como abordar esses conteudos nas redes de ensinos. Quanto a esse

aspecto, os parametros orientam que (BRASIL,1998, p. 83-85):

v O trabalho com o Iéxico ndo se deve reduzir em apresentar sinbnimos
de palavras desconhecidas, como se a palavra fosse portadora de
“sentido absoluto”.

v/ Na perspectiva textual, privilegiar tanto as unidades lexicais quanto as
unidades gramaticais.

v/ Ampliar o vocabulario ndo apenas por meio de glossarios, mas por meio
de dicionarios ou outras ferramentas disponiveis.

v/ Empregar outras variedades de registros especificando o contexto e a
situacao.

v/ Explorar ativamente um corpus que apresente palavras que tenham o
mesmo afixo ou desinéncia, para determinar o significado de unidades

inferiores a palavra.
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v Reconhecer as relagbes sintagmaticas das palavras na articulacéo e
relacionamento com o texto, identificando as restricdbes de emprego ou

aplicabilidade.

Ao observar as orientacfes estabelecidas pelos PCNLP destinadas as séries
iniciais e finais do EF, podemos destacar duas implicacdes necessarias. A primeira a
ser ressaltada, € a de que o estudo do vocabulario deve focalizar as escolhas lexicais
em situagcdes concretas de uso da linguagem enfatizando-se 0s mecanismos
semantico-discursivos do Iéxico na organizacdo da textualidade. A segunda
implicacao trata sobre o uso do dicionario como fonte de pesquisa na sala de aula. No
documento, pode-se notar que a tarefa de solucionar duvidas no dicionario €, por
diversas vezes, recomendada, porém, em nenhum momento fica expressamente

discriminada a utilizacdo adequada deste material.

Além dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
contamos, atualmente, com uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que visa
a fomentar os curriculos escolares. Segundo BRASIL (2017), esse importante
documento destinado ao funcionamento da Educacédo Basica expressa a concepcao
politica de sujeito que quer e pretende formar, de modo a garantir os conteudos
bésicos e essenciais para a aprendizagem dos estudantes em todo o territdrio
brasileiro. Assim como, o0 documento também define e delimita as
competéncias/habilidades necessarias para o pleno exercicio da cidadania e a atuante

participacdo no mundo do trabalho.

A BNCC tem como objetivo maior assegurar os direitos de aprendizagem de
todos os estudantes matriculados em escolas publicas e privadas de todo o territorio
brasileiro. O documento tem ainda, como outras metas, assim: superar a
fragmentacdo das politicas educacionais, principalmente de politicas voltadas para as
avaliacfes de materiais didaticos; redirecionar as matrizes dos exames nacionais de
avaliacbes de larga escala; readequar os curriculos das graduacbes e pos-

graduacfes na area da educacéao.

Ao longo da formula¢éo da BNCC, o documento foi alvo de muitas criticas por
parte de especialistas, consolidando-se com muitos gargalos, dificuldades e intensos

debates com a comunidade brasileira. Além disso, houve momentos de contribuicbes
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dos profissionais das redes de ensino dos trés entes federativos, de gestores
educacionais, 6rgaos da educacao e especialistas de diversas Instituicdes de Ensino
Superior (BRASIL, 2017).

A BNCC, se mantém como um documento inédito no atual contexto
educacional brasileiro por estruturar os conteddos em forma de um curriculo amplo,
gue na area de Lingua Portuguesa, contemplam as praticas de linguagens:
oralidade, leitura, escrita, analise linguistica e Educacao literaria; as centralizando em
suas relativas competéncias e habilidades (os contetudos). Todas as competéncias
e habilidades seguem articuladas aos respectivos campos das praticas de atuacéo,

sem perder de vista 0s textos e 0s géneros em que se modalizam.

Apesar de os contributos, na organizacdo didatica das capacidades e
habilidades a serem apropriadas pelos alunos ao longo da vida escolar, a BNCC
continuou a dar pouca atencéo e a ignorar o estudo do |éxico entre os objetivos a
serem ensinados aos estudantes — mesmo que a recomendacao ao uso de diciondrios

tenha aumentado significativamente em todo o referencial em relagédo aos PCN.

Numa leitura genérica do documento orientador percebemos que, nos eixos
objetos de conhecimentos, a perspectiva sobre a reflexdo do Iéxico é quase nula.
Apesar disso, nos eixos das competéncias/habilidades, os conhecimentos em volta
do estudo do vocabulario sdo indicados, embora de maneira muito diluida e sem

gualquer delimitacdo muita clara.

Se levarmos em consideragao que as competéncias/habilidades refletem o
conjunto de capacidades dos quais o estudante precisa saber-realizar, e os objetos
de conhecimentos os eixos sistematicos de saberes que deverdo consubstanciar o
desenvolvimento dessas capacidades de a¢Oes. Conclui-se que a base ndo permite
ao professor superar o desafio de construir um programa de aprendizagem voltado
para o favorecimento das diversas capacidades que envolvem a competéncia lexical.
Podemos afirmar em outras palavras que a Base Ihe “da o peixe, porém nao lhe ensina

pescar’.
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A segquir, introduziremos algumas das competéncias/habilidades que a

BNCCLP? recobre em relagéo ao topico da questdo lexical.

Quadro 4 — BNCC - Eixos das Competéncias/ Habilidades propostas para os Anos

Iniciais do Fundamental

-

Vol

Ler, em textos, palavras conhecidas via memodria ou relacionadas a sua
experiéncia pessoal (nomes préoprios, nomes dos dias do ano, da semana,
marcas de produtos etc.);

Reconhecer o significado de palavras conhecidas em textos;

Agrupar palavras pelo critério de aproximacao de significado (sinonimia) e
separar palavras pelo critério de oposicao de significado (antonimia);
Deduzir o significado de palavras desconhecidas ou pouco familiares, com
base no contexto da frase ou do texto;

Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas iniciais,
mediais ou finais para criar novas palavras;

Identificar sinbnimos de palavras de texto lido, determinando a diferenca de
sentido entre eles;

Formar antonimos de palavras encontradas em texto lido pelo acréscimo do
prefixo de negacéo in-/im-;

Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras com os sufixos -0 e -inho/-
zinho;

Respeitar a variacdo linguistica como caracteristica de uso da lingua por
diferentes grupos regionais ou diferentes camadas sociais, rejeitando
preconceitos linguisticos;

Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto;

Recuperar substituices, ao longo do texto, de palavra por sinbnimos (coeséao
lexical) ou por pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos (anaforas);
Utilizar, ao produzir o texto, recursos de referenciacdo (por substituicdo
lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos) e
vocabulario apropriado ao género textual,

Recorrer ao dicionario para esclarecer duvida sobre a escrita de
palavras, especialmente no caso de palavras com relagdes irregulares
fonema-grafema;

Inferir, em textos, o sentido de palavras e expressdes, considerando o
contexto em que aparecem;

Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados,
reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que deu

10 Retirado da versédo final do documento.
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N

-

origem a consulta;

Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os sufixos -
agem, -0So0, -eza, -izar/-isar;

Identificar aspectos lexicais, fonoldgicos, prosddicos, morfossintaticos e
semanticos especificos do discurso oral (hesitacdes, repeticdes, digressodes,
énfases, corre¢des, marcadores conversacionais, pausas etc.);

Identificar o sentido de vocabulo ou expressédo utilizado, em segmento de
texto, selecionando aquele que pode substitui-lo por sinonimia no contexto
em que se insere;

Interpretar verbetes de dicionario, identificando a estrutura, as
informacdes gramaticais (significado de abreviaturas) e as informagoes
semanticas;

Estabelecer relacbes entre partes do texto, identificando substituicoes
lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para a
continuidade do texto;

Inferir, em textos, o efeito de humor produzido pelo uso intencional de
palavras, expressfes ou imagens ambiguas;

Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra com
diferentes significados, de acordo com o contexto de uso), comparando o
significado de determinados termos utilizados nas areas cientificas com
esses mesmos termos utilizados na linguagem usual;

Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas, e derivadas por
adic&o de prefixo e de sufixo;

Identificar as significacdes que prefixos acrescentam a palavra primitiva;

Fonte: BRASIL (2017, grifo nosso).

Quadro 5 - BNCC: Eixos das Competéncias/ Habilidades propostas para os Anos

Finais do Fundamental

->

-

Identificar vocabulério desconhecido, incluindo especializado e técnico,
usando pistas de contexto, estrutura, ilustracdes, bem como fontes
externas ao texto, como glossarios, dicionarios, materiais de referéncia,
enciclopédias (fisicos ou eletrénicos);

Identificar recursos de coeséo referencial por substituicdes lexicais e uso de
pronomes anaféricos;

Ler textos (impressos e eletrbnicos) mais extensos e com vocabulario pouco
usual, de géneros textuais diversos, silenciosamente e em voz alta, com
crescente autonomia e fluéncia (padréo ritmico adequado e precisao);
Utilizar, ao produzir texto, recursos de coeséo referencial (home e pronomes),
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vl

recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de
representacao de diferentes vozes (discurso direto e indireto);

Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica;
Formar antbnimos com acréscimo de prefixos que expressam nocao de
negacéao: des-, anti-, in-/im-/i-;

Distinguir entre palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras
compostas;

Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os prefixos
e sufixos mais produtivos no portugués;

Inferir, em textos literarios, o efeito de sentido decorrente do uso de
pontuacdo expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos
figurativos (comparacéo e metafora);

Deduzir, pelo contexto semantico e linguistico, o significado de palavras e
expressoes desconhecidas;

Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (Iéxica e
pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao
género textual,

Interpretar efeitos de sentido de modificadores (adjuntos adnominais — artigos
definido ou indefinido, adjetivos, expressdes adjetivas) em substantivos com
funcao de sujeito ou de complemento verbal, usando-os para enriguecer seus
préprios textos;

Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, advérbios e locucdes
adverbiais que ampliam o sentido do verbo nucleo da oracéo;

Interpretar, em textos lidos ou de producdo propria, efeitos de sentido de
modificadores do verbo (adjuntos adverbiais — advérbios e expressbes
adverbiais), usando-o0s para enriquecer seus proprios texto;

Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando o antecedente de
um pronome relativo ou o referente comum de uma cadeia de substituicdes
lexicais;

Analisar processos de formacéo de palavras por composi¢éo (aglutinacéo e
justaposicéo), apropriando-se de regras basicas de uso do hifen em palavras
compostas;

Justificar, pelo contexto semantico e linguistico, o significado de palavras e
expressoes desconhecidas;

Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservacdo, ou
nao, de sua forma grafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou néo, de seu
uso.

Fonte: BRASIL (2017, grifo nosso).
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Com a leitura’* da BNCC, podemos destacar a énfase que o documento
concede as politicas que vogam o uso de dicionarios, como se pdde notar nas muitas
referéncias em que a Base mobiliza a utilizacdo dessas ferramentas, justificando-as

entre as competéncias que precisam ser desenvolvidas na escola.

Como vimos na BNCC e nos PCNLP, percebemos que muitos dos termos
utilizados nesses documentos, tais como: coeséao lexical, interpretar verbetes, coesao
referencial, formar palavras com prefixos e sufixos produtivos etc.; sdo emprestados
de abordagens teoricas linguisticas recentes. Dessa forma, cremos que a adocao de
terminologias sem ampla explicacdo podem causar imprecisées conceituais, além de
tampouco facilitar o tratamento didatico dos conteudos na escola de modo que
conduza o professor para um trabalho lacido e coerente com o léxico e uso de
dicionarios. Portanto, defendemos que os documentos deveriam se mostrar de forma
mais clara e didatica, sem qualquer hermetismo. Notamos, portanto, que justamente
as restricbes conceituais dos documentos, limitam o professor compreender muitas
das competéncias detalhadas, o incapacitando de por em prética esses conteudos em
sala de aula. Considera-se, ainda, que a defasagem de conhecimentos adquiridos
durante a graduacdo inviabilizam alinhar a agdo docente as préaticas contemporaneas,
visto que nem todos professores tém a disposicao financeira necessaria, 0 tempo ou
oportunidade de continuar a se capacitar para 0s emergentes paradigmas teoricos e

metodoldgicos educacionais, como 0s que constatam nestes documentos.

Entre os desafios encontrados para a consolidacéo de politicas em educacéao
linguistica no Brasil, destacam-se, em especial, as existentes nos programas de

formacao de professores.

O resultado de tudo isso é que os professores do ensino basico, ao
entrarem em contato com as fundamentacdes tedricas dos que
configuram as politicas oficiais de ensino, sentem nitida dificuldade de
interagir com esses textos, o que faz surgir a necessidade de “formé-
los” para ler e interpretar os documentos oficiais — um esfor¢co que
poderia ser evitado se, desde a graduacgdo, eles tivessem sido
familiarizados com aquele tipo de reflexdo e com aquelas propostas.
Um exemplo disso ocorre, como se sabe, com o livro didatico: as obras

11 Ao apresentar as matrizes de referéncias da BNCC destinada ao Ensino Fundamental, o nosso
interesse ndo foi realizar uma analise teérica consistente — trabalho esse que ndo caberia nesta
pesquisa. O objetivo do quadro é apenas oferecer um levantamento, ainda que raso, a respeito do que
se tem proposto enquanto conteldos e competéncias a serem mobilizadas pelos alunos para que
possam atingir certas habilidades linguisticas, o que constatamos aqui, o Iéxico e o uso do dicionario,
entre as principais.
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mais recomendadas nos processos de avaliagdo do Ministério da
Educacéo, justamente por serem mais sintonizadas com propostas de
ensino inovadoras, sao evitadas pela maioria dos professores, que se
sentem pouco habilitados a utilizad-las de modo proveitoso e eficiente
(BAGNO; RANGEL, 2005, p. 66-67).

Contudo, torna-se importante no contexto desta pesquisa mostrar que quanto
for maior a exposicdo dos alunos a um repertorio de atividades e materiais de
aprendizagem que se reputam o estudo do vocabulario, consequentemente sera a
expansao do Iéxico mental do estudante, o que |lhe devera garantir também um maior
dominio para compreender e comunicar textos nas diferentes atividades de interacao

gue envolvem o uso da lingua.

Portanto, € necessario dar a devida énfase ao Iéxico, pois ele “[...] € a maneira
mais eficiente de se aprender uma lingua porque todos 0s outros aspectos - da
fonologia & pragmatica - decorrem naturalmente de componentes que estdo dentro
das palavras” (LEFFA, 2000, p. 42). O estudo do léxico e o uso do dicionario foram
ignorados durante décadas no ambito das pedagogias linguisticas do ensino de
linguas, pois

[...] a escola ndo vem cumprindo seu papel de estimular o
conhecimento e encantar o aluno. Aprender qualquer assunto significa
dominar um conjunto lexical especifico que deve estar organizado em
nosso cérebro. O uso sistematico e apropriado do dicionario pode

trazer grandes contribuicGes para a sala de aula (SILVA; LEFFA;
BUGUENO MIRANDA, 2011, p. 126).

Durante anos, as investigacdes metodoldgicas que seguiram o curso do
estruturalismo e gerativismo preferiram explorar a fonética e a gramatica, porque o
estudo do Iéxico no ensino parecia menos proclive para a aprendizagem da lingua
materna (VASQUEZ, 2010). Contrapondo a tal perspectiva, atualmente dado a
emergéncia de discussdes cientificas e propostas metodoldgicas, abre-se, entéo,
antecedentes para colocar o vocabulario como um dos pontos centrais sobre as
guestdes que envolvem a aquisicdo da lingua escrita. Logo, como bem exclamou

Bauer na década de 80: a hora do Léxico chegou!
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1.1.7 A PROPOSITO DO ENSINO DO LEXICO POR MEIO DE DICIONARIOS

Para Rey-Debove (1984), existem duas maneiras de aprender uma lingua. A
primeira, por uma competéncia natural, a partir de tentativas cada vez mais
aperfeicoadas de comunicacdo e apoiada em verificacbes de uma experiéncia
concreta, como a de uma crianca que sozinha aprende a dominar a sintaxe de uma
lingua sem ser capaz de descrevé-la perfeitamente. A segunda, por uma competéncia
artificial e metalinguistica, por meio a consulta de obras descritivas: gramaticas e
dicionarios. No geral, esses caminhos devem se entrecruzar, pois quase sempre a
“[...] aprendizagem natural € geralmente acelerada e aperfeicoada pelo uso da
gramatica e do dicionario, e a aprendizagem artificial € na maioria das vezes
sustentada por verificagbes duma experiéncia pratica de comunicagcao” (REY-
DEBOVE,1984, p. 45).

O desenvolvimento das capacidades psiquicas da espécie humana, da
aprendizagem propriamente dita, ocorre desde a infancia e envolve o uso de
instrumentos e signos (OLIVEIRA, 1993). Para Vygotsky (1989), no decorrer da
aprendizagem, os processos de apropriacdo das funcdes mentais superiores séo
mediados com base em instrumentos psicologicos que se materializam através de
signos. Podem-se, considerar, como funcdes mentais superiores, as diferentes
capacidades e habilidades linguisticas que um individuo domina por ter se apropriado

da lingua escrita.

S&o0 os signos, neste caso o léxico de uma lingua ou os signos lexicais, que
organizam a realidade das representac6es mentais dos individuos adquiridas no seio
social. Este sistema simbdlico permite o homem operar ativamente na propria
representacdo da realidade para compreender, interpretar e ordenar o mundo
concretamente. Para Oliveira (1993, p. 36), 0s signos ndo se constituem como cédigos
isolados e particulares, mas partilhaveis por membros de uma sociedade e limitada
cultura, o que possibilita o ser humano comunicar e interagir com seus pares em
diferentes contextos sociais. Portanto, as representacbes mentais, mediadas por
signos, constituem fruto da histéria, produto da cultura e das relacfes do trabalho de

uma determinada comunidade.
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Segundo Vygotsky (1989), as internaliza¢des dos signos lexicais se fazem por
meio dos processos de compreensao e de representacdes psicoldgicas, culturalmente
transmitidos — como, por exemplo, a aprendizagem de palavras organizadas em um
dicionario. Neste sentido, o individuo passa a partir das experiéncias concretas
fundadas com os diversos signos da cultura humana (em um percurso que vai do
exterior para o interior) assimilar palavras e classificar mentalmente experiéncias
particulares e afetivas. Isto significa dizer, portanto, que, no processo de internalizacao
dos signos, “[...] o individuo deixa de necessitar das marcas externas e passa a utilizar
0S signos internos, como, por exemplo, ao pensar nas varias formas de representar
mentalmente a palavra bola” (OLIVEIRA, 1993, p. 36). Contudo, ap06s a essa
apropriacdo cognitiva exterior, o individuo faz uso do proprio signo internalizado em
sua mente sem necessidade de qualquer instrumento externo, a isso se denomina

capacidade psicoldgica superior.

Os instrumentos, como os dicionarios de linguas, s&do elementos
intermediarios capazes de auxiliar o individuo no desenvolvimento das suas
capacidades psicologicas superiores. Desse modo, os dicionarios servem ndo apenas
como instrumentos externos para o desenvolvimento das func¢des psicolégicas, mas
sdo o proprio depositario das acfes psicolégicas do homem, porque catalogam de
maneira sistematica os signos lexicais de uma cultura, do qual o homem se devera

apropriar gradativamente.

Como considera Oliveira (1993), o uso de instrumentos mediadores na
complexa atividade humana (homem-mundo) € o “[...] que vai marcar o homem como
uma espécie humana diferenciada” (p. 27) de todos os outros demais seres biolégicos.
Assim, o que distingue o homem de outras formas de existéncia humana deve
justamente em razao dos objetivos de que ele se vale dos instrumentos e objetos do
mundo na relacdo com a natureza, no meio social, na cultura e nas relacdes de

trabalho.

Os instrumentos de mediacao se classificam, segundo Vygotsky (1989), em
instrumentos materiais e instrumentos psicoldgicos. Os instrumentos materiais sao
fisicos e, por isso, externos ao individuo. Encontram-se fora das estruturas mentais

do homem e “[...] suas fungbes sdo provocar mudancas nos objetos, controlar
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processos de natureza” (OLIVEIRA, 1993, p. 30) - por exemplo, a busca de uma
palavra em um material como o diciondrio. Ao contrario, 0s instrumentos psicolégicos
(doravante signos) séo atividades mentais mediadas por instrumentos interpsiquicos,
internalizados, isto é, o que se coloca internamente ao individuo e o torna capaz de
realizar demandadas acdes psicologicas, acbes essas que podem configurar como
“[...] voluntarias, intencionais, controladas por ele préprio” (OLIVEIRA, 1993, p. 33).

Neste estudo, enfatizamos que os dicionarios sao instrumentos materiais que,
guando em contato direto com o ensino da lingua materna, tém o efeito de provocar
interferéncias significativas no desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores dos
aprendizes, funcdes como a de ler, escrever e oralizar textos. Esse processo de
construcéo psicologica se da na consulta ao dicionario, quando numa duvida qualquer,
o aprendiz tem acesso ao elemento mediador das a¢fes psicologicas do homem, o

[éxico.

Assim, depois de passar por toda essa discussdo sobre o Iéxico e sua
importancia na educacéo, depois de verificar as lacunas existentes no ensino do
|éxico, nossa proposta aqui € usar o dicionario para melhorar a competéncia lexical e,
consequentemente, a competéncia de leitura e de escrita dos alunos. Para isso,
precisamos entender o que € o dicionario, como ele se estrutura e quais suas

funcionalidades.
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1.2 CONHECENDO O DICIONARIO

1.2.1 AS CIENCIAS DO LEXICO

No momento atual, no quadro dos estudos da linguistica contemporanea, o
léxico e suas unidades tém sido o foco de interesse de trés grandes areas: a
Lexicologia, a Lexicografia e a Terminologia. Essas diferentes disciplinas tém entre si,

como alvo, um mesmo objeto tedrico, as unidades do léxico.

Para examinar cientificamente o léxico, cada uma dessas diferentes areas
adota diferentes conceitos e principios teéricos. Exempli gratia, para a Lexicologia, a
unidade lexical se denomina de lexia; na Lexicografia, preferiu-se designar lema ou
lexema; ja a Terminologia, termo. A adocao de tais designacdes possibilitou de algum
modo eliminar ambiguidades e inadequacfes indesejaveis, além de melhor definir
tecnicamente cada objeto de estudo em suas multiplas abordagens. Assim, o conjunto
de disciplinas linguisticas nas quais o léxico é foco de estudo sistematico se
autodenomina “ciéncias do Iéxico” e compde o escopo de interesse da Linguistica

Aplicada. Adiante, trataremos de cada uma dessas areas.

A Lexicologia faz fronteira com a Semantica, dado que se ocupa da dimensao
significativa do léxico. Seu objetivo € o estudo cientifico do repertorio lexical das

linguas naturais. Além disso, tradicionalmente, a Lexicologia tem-se

[...] ocupado da problemética da formacgéo de palavras, provincia em
gue essa ciéncia confina com a Morfologia, dita lexical. Os lexic6logos
vém-se dedicando também ao estudo da criacdo lexical, ou seja, dos
neologismos. A partir da década de cinquenta muitas pesquisas foram
realizadas em Estatisticas Léxica, ou Léxico-estatistica, visando a
obter resultados aplicaveis ao ensino/aprendizagem do vocabulario,
bem como investigacbes mais especulativas sobre a tipologia
linguistica, na busca da origem e filiacdo de familias linguisticas,
ciéncia essa batizada de Glotocronologia. Muito também j& se fez no
dominio da Semantica Evolutiva ou diacrdnica. Ademais, a Lexicologia
faz fronteira com ciéncias tais como a Dialetologia e a Etnolinguistica;
nessas areas interdisciplinares fizeram-se estudos sobre Palavras e
Coisas, isto €, sobre relacdes entre a lingua e a cultura. Mais
recentemente a Psicolinguistica e a Neurolinguistica tém feito muitas


https://www.sinonimos.com.br/exempli-gratia/
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pesquisas experimentais sobre a estocagem do vocabulario e do
problema do acesso ao repertério lexical armazenado na memoria
(BIDERMAN, 2001, p. 16).

Como observa a autora, a Lexicologia € um terreno de muitos dominios e
fronteiras, destacando-se principalmente pela analise, categorizacdo, origem,
estruturacdo e uso do Iéxico em geral. Todas essas abordagens de estudos, sem
excecao, se inserem em varias areas das ciéncias da linguagem, como a Morfologia,
a Neologia, a Estatistica Léxica (que é bastante util para a construcdo de obras
lexicograficas), a Dialetologia (que permite desenvolver os Atlas Linguisticos,
representando as diferentes variedades dialetais de um idioma, como € o caso do
projeto Atlas Linguistico do Brasil — ALiB), a Psicolinguistica, dentre outras. Para
Biderman (1999), no plano linguistico, a Lexicologia distingue os vocabulos de uma
lingua em lexias simples, complexas e compostas. Para a autora, as lexias
simples referem-se as sequéncias que, no nivel morfolégico sdo indecomponiveis ha
segmentacdo do discurso, constituindo-se exclusivamente por formas livres, desde
expressbes monossildbicas a polissilabicas. Geralmente s&do graficamente
identificadas entre um intervalo sintatico de “dois brancos”, isto €, representam as
unidades minimas do sistema lexical, sendo essas unidades constituidas por
especificadores, preposi¢cdes, conjuncdes, substantivos, adjetivos, verbos e

adveérbios.

Para Biderman (1999), as lexias complexas sdo os sintagmas cristalizados,
compostos por no minimo dois ou mais vocabulos, cujo significado esta no nivel da
frase. Classificando-se como unidades lexicais de natureza fraseoldgicas, tais como
as expressoes idiomaticas. Do ponto de vista semantico, as lexias complexas ou
unidades fraseoldgicas possuem um nucleo de significacdo constante, isto €, que
independe do contexto ao qual serdo empregadas. Um bom exemplo de lexias
complexas sdo os provérbios e as frases feitas, como em: bater as botas, jogo de
cintura, comunhao de bens etc. De outra maneira, para a autora, as lexias compostas
se constituem de formas binérias ligadas por hifen e formadas com no minimo dois
vocabulos (por exemplo, guarda-chuva, beija- flor, pés-graduacao, porco-da-india). As
lexias compostas ordinariamente ndo recebem entrada no dicionario, mas

normalmente sdo encontradas nas microestruturas dos verbetes.
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Como afirma Biderman (1991), o léxico é composto por unidades
extremamente heterogéneas, desde unidades menores monossilabicas as unidades
maiores extremamente complexas, como é o caso das expressoes fixas e prontas.
Por razéo de fatores culturais, tanto as lexias compostas quanto as lexias complexas
poucas vezes permitem equivaléncias ou tratamento semantico em outras linguas.
No entender dos estudos fraseoldgicos, essas lexias comportam-se como signos
intraduziveis, de dificil traducao, pois, estes, se sedimentam através dos horizontes
culturais e dos habitos linguisticos dos sujeitos de determinado lugar. Portanto,
exigem serem interpretadas globalmente no discurso em que se deu sua origem. Na
pratica, essas unidades do sistema refletem o universo conceitual extralinguistico

herdado pela cultura do povo.

Segundo Biderman (1991), a Lexicografia € considerada a arte ou ciéncia que
se destina a construcdo de dicionarios, o que implica a investigacdo de metodologias
e principios teoricos para sua elaboracao e critica. O conceito de lexicografia vem da
juncdo de duas palavras, léxico (palavras) + grafia (escrita). Resumidamente, a arte
de representar através da escrita a totalidade do Iéxico. Grosso modo, tal ciéncia
dedica-se a documentar, armazenar e descrever todos 0s signos lexicais da cultura
de um povo. Segundo a autora, um bom dicionario deve estar organizado através de
uma exaustiva e criativa técnica lexicografica, além de demandar de principios

lexicograficos rigorosos, fundamentado em uma teoria lexical.

O profissional que se dedica a missao de elaborar um dicionario € chamado
lexicégrafo; via de regra, um diciondério € constituido pelo nimero total de entradas
lexicais, também denominado de lema, signo-lema, artigo lexicografico ou verbete.
Um lexicografo ou dicionarista visa a dicionarizar tanto o uso ideal (a horma-culta)

guanto o real (variacdo) do léxico geral da lingua.

Para Biderman (1991), ao contrario da Lexicografia que se ocupa do registro
sistematico do Iéxico de uma lingua, a Terminologia documenta o subconjunto do
idioma formado por palavras técnicas e particulares de uma area, registrando-as em

dicionarios de um determinado saber.
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A Terminologia estd ligada a Lexicografia por duas razdes naturais. A
primeira, porque ambas visam a elaborar obras lexicogréaficas, dicionarios de usos
especificos. A segunda, porque muitos “termos” técnicos criados por determinados
segmentos sociais, especialmente correlacionados a ciéncia, a informética, a
gastronomia, estdo rapidamente a vulgarizar-se nos meios digitais, penetrando o
cotidiano das pessoas. Assim, certas palavras do dominio do saber especializado da
sociedade passam a fazer parte dos habitos linguisticos de todos os falantes, tornam-
se comuns e passam a constituir, a0 mesmo tempo, o sistema geral do léxico.
Portanto, é inevitavel deixar de considerar que a lexicografia cobre boa parte dos
vocabulos especializados de uma cultura, que chamamos de palavras técnico-

cientificas, que é o objeto alvo da Terminologia.

Conclui-se que os estudos do Iéxico nos quadros das ciéncias da linguagem
fundam-se em muitas perspectivas e abordagens teoricas. O que fica em evidéncia é
gue, por ser amplo o territério de palavras de uma dada lingua, as ciéncias que dele
se ocupam em examina-lo também contam com uma multiplicidade de pontos de

vistas e abordagens.

1.2.1.1 LEXICOGRAFIA

”

“Os dicionarios sdo nossa unica ideia do léxico

REY-DEBOVE (1984, p. 65)

Construindo dicionérios, a Lexicografia se tornou, ao longo dos tempos, uma
arte que tem como objetivo a descricdo do Iéxico das linguas. Os estudos
lexicograficos almejam oferecer os meétodos, as técnicas e os procedimentos que
resultardo no produto lexicografico. O dicionario é a soma de um conjunto de métodos
de trabalho e o material de estudo do lexicégrafo, trabalho esse que desencadeia uma
multiplicidade de técnicas artisticas e que se fundamenta em descrever e documentar
por completo o sistema lexical. Para Zavaglia (2012, p. 234), “[...] o lexicégrafo vale-

se de estudos da morfologia, da sintaxe, da semantica, da pragmatica para
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fundamentar sua obra”. Assim, a finalidade da atividade lexicografica & procurar
compreender melhor os sistemas das linguas naturais e os diversos fenbmenos
verbais. Para a sociedade, o dicionario destaca-se sobretudo como o depositorio da
memoria sociocultural e é, por isso, a Unica imagem que temos do léxico de uma dada

lingua.

Segundo Lara (2004, p. 142), “[...] a Lexicografia nasceu como uma
necessidade social e informativa muito tempo antes de que a Linguistica se
constituisse como ciéncia”. Nado se sabe bem ao certo o exato surgimento da
Lexicografia, entretanto, por vezes, ela € considerada ora uma disciplina, ora uma
ciéncia linguistica. A existéncia da dicotomia entre disciplina versus ciéncia chega a
n&o ser um consenso na literatura lexicogréafica, mas, para Lara (2004), o dicionério é
muito mais que uma mera atividade para descricdo das linguas, € uma teoria
linguistica, pois explica a complexidade dos fendmenos verbais humanos. Para o
linguista, ha uma nitida separacéo entre dicionarios e os métodos que os forjam. Em
sintese, para o autor, o dicionario € visto como um produto linguistico, porque ele nos
faz um convite para explorar os fatos das linguas humanas; a Lexicografia € a
disciplina que forja os métodos de sua elaboracado e, como tal, se subjaz a arte verbal

legitima para fabricar o texto lexicografico.

Para Biderman (2001), as técnicas lexicograficas sdo constantemente
aprimoradas. Para ela, os primeiros dicionarios de que se tém claras evidéncias na
histéria se assemelhavam a glossarios e constituiam simplesmente de extensas listas
de palavras que serviam para 0s gregos realizarem leituras de textos literarios das
escolas de Alexandria. Nessa época, geralmente obras Lexicograficas eram
produzidas por filblogos e gramaticos, incumbiam listas de palavras retiradas
principalmente de textos homéricos, corpus lexicais que se preocupavam sobretudo
em registar os padrbes gramaticais e facilitar a leitura hermenéutica dos géneros
literarios da Antiguidade. Assim, na tradicdo mais antiga da lexicografia, as primeiras
obras ndo passavam de “[...] listas de palavras para o leitor da antiguidade classica e
da interpretacao da Biblia” (BIDERMAN, 2001, p. 17).

Na Europa, € entre os séculos Xll e XIV que a Lexicografia passa a dar seus
primeiros passos em direcdo a uma disciplina séria e rigorosa. Comeca, portanto,

nessa época a agregar parametros linguisticos sistematicos para a organizagdo das
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unidades lexicais, aproximando-se cada vez mais dos parametros da escrita

lexicografica atual.

O desenvolvimento de técnicas de escrita lexicografica ocorre no final da
Idade Média, momento em que 0 mundo encontra-se em constante expansao
territorial, assim as linguas faladas neste periodo “[...] apresentavam-se tao diferentes
do latim classico, lingua do direito, da igreja e da difusdo do saber e da cultura, que a
pratica de fazer listas teméaticas de palavras e explica-las por meio de glosas tornou-
se indispensavel” (FARIAS, 2007, p. 91). Para poder citar algumas obras, Biderman
(1984, p. 1) destaca: as Etimologias de Santo Isidoro de Sevilha e o Glossario de
Reichenau, este ultimo composto de 2.000 vocabulos extraidos da Vulgata — versao

latina da biblia.

Tempos mais tarde, por volta dos séculos XVI a XIX, com o advento do
Renascimento, a colonizacéo ocidental, a invencdo da imprensa e, principalmente, a
traducéo de textos em latim e de outros idiomas em expanséo na Europa, tornou-se
necessario o desenvolvimento da Lexicografia. Nessa época, multiplicaram-se o
namero de obras lexicogréficas bilingues na Espanha, Franca, Italia e Portugal, bem
como os compéndios de gramaticas. Logo, os dicionarios renascentistas deixam de
desempenhar o modesto papel de listagens “glossaristicas” de palavras para obras
modernas com saber metalinguistico aperfeicoado (organizados por areas tematicas,
categoria gramatical e na ordem alfabética); assim, ocorre exatamente nesse
momento a passagem de uma pré-lexicografia para uma auténtica pratica
lexicogréfica (VERDELHO, 2002).

Segundo Biderman (1984), a auténtica pratica lexicografica veio aparecer em
decorréncia da enorme quantidade de compilacédo de dicionarios e enciclopédias na

Franca e Espanha em meados do século XIX. Dentre esses,

[...] o Littré pode ser considerado uma obra-prima da lexicografia
francesa, mesmo para os modernos critérios lexicograficos. Littré
dedicou-se monacalmente a confeccdo do seu dicionario durante 30
anos. Foi um inovador para seu tempo; embora 0 seu exemplario sé
inclua autores anteriores a 1830 (0s classicos para Littré), constitui um
modelo de repertério Iéxico e de escolha de citagdes como
ilustracdo das palavras-entrada. O dicionario de Pierre Larousse
teve dimenséo consideravel: 17 volumes. O seu Grand Dictionnaire
Universel du XXéme Siécle mostra uma vocacdo mais de
enciclopédica do que dicionarista — caso de Littré — de quem se
distinguia também por ser menos purista e mais liberal. Esse
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“dicionario universal’ constituiu um notavel repositorio de informacdes
sobre a sua época (BIDERMAN, 1984, p. 2-3, grifo n0sso).

Essas obras magistrais e outras que vieram surgir no final do século XIX
adotaram recursos lexicograficos inéditos para os padrdes da época, assinalavam, por
exemplo, todo tipo de informacdo linguistica possivel sobre a unidade léxica.
Conforme aponta Biderman (1984), nesses dicionarios, os verbetes abarcavam o uso
da palavra em seu registro oral ou escrito, incluiam construgdes sintaticas e seus
valores seméanticos acompanhados de uma exemplificacdo de contextos e abonacdes,
indicavam pronuncias, a ortografia, a etimologia, a frequéncia, a area, entre outros

recursos informativos.

Segundo Welker (2011), a lexicografia se insere em dois ramos cientificos
distintos que envolvem aspectos tanto tedricos como praticos. No geral, a Lexicografia
€ vista como uma area com um rosto de dupla face. Em primeiro lugar, enquanto tarefa
pratica que envolve a arte de elaborar dicionarios, assim como bem definiu Wiegand
(1983, p. 42, apud WELKER, 2004) “[...] a lexicografia € uma pratica cientifica que tem
como objetivo a publicacdo de dicionarios”. Em segundo lugar, a Lexicografia é
também encarada como uma atividade tedrico-critica. De acordo com Welker, a
perspectiva tedrica da lexicografia cada vez mais conhecida por Metalexicografia,
estuda criticamente tudo o que se diz respeito aos dicionarios (2011, p. 31). Para o
autor, essa area pode ser considerada uma ciéncia legitima, haja vista seu
comprometimento com a pesquisa e a fundamentacéo tedrica e ndo apenas a arte de
confeccionar dicionarios. Nesse sentido, a Metalexicografia constitui, pois, o conjunto
de conhecimentos tedricos e metodoldgicos que auxiliam o aprimoramento critico e
reflexivo de obras lexicograficas. Wiegand (1983, apud WELKER, 2004) prefere
empregar, ao invés do termo Lexicografia Pratica, simplesmente Lexicografia, e para
Metalexicografia, “pesquisa sobre o uso de dicionarios”. Apesar da existéncia de mais
de dois mil anos da arte lexicografica, a Metalexicografia €, ainda, uma ciéncia
aparentemente jovem em comparacdo a Lexicografia, tendo surgido na metade do

século XX.
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1.2.1.1.1 DICIONARIOS FUNDADORES DA LEXICOGRAFIA LUSO-BRASILEIRA

E considerada modesta a histéria da Lexicografia portuguesa quando
comparada com a de outas linguas europeias. Entre as obras monumentais do Iéxico
luso-portugués, encontra-se o dicionario bilingue de Rafael Bluteau (1712-1728),
“Yocabulario Portuguez e Latino”, obra editada em oito volumes e com mais dois
suplementos complementares. Além deste, destaca o primeiro dicionario monolingue
genuinamente nacionalista, obra do brasileiro Antonio de Morais Silva (1789),
“Diccionario da lingua portugueza”, organizado em dois volumes: o primeiro dicionario
gue registra o uso do portugués falado e escrito em Portugal e no Brasil. No quadro

abaixo, segue o frontispicio dos respectivos dicionarios:

Quadro 6 — Frontispicio dos dois primeiros dicionarios da Lingua Portuguesa
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Fonte: BIBLIOTECA NACIONAL DE PORTUGAL. Disponivel em: < http://www.bnportugal.pt>.
Acesso em: 31/10/2018.

Segundo Biderman (1984, p. 4), a obra bilingue do Padre D. Raphael Bluteau
veio acompanhada da mais recente pratica lexicografica da época. O dicionério esta
baseado em um corpus de referéncia, o material Iéxico foi extraido de textos literarios
e técnico-cientificos de diferentes dominios do conhecimento (filosofia, artes, historia,

engenharia, matematica, literatura, politica etc.). Além disso, os verbetes contemplam
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padrdes lexicograficos avancados, contendo indicacdo de usos e abonacdes,
incluindo informacgdes bibliograficas, como: nome do autor, data da obra, pagina e
volume. Conforme a autora, a obra foi escrita para um falante do portugués com a

finalidade de contribuir com a traducao de textos em latim.

Biberman (1984, p. 5) relata que o dicionario de Morais Silva € 0 mais
significativo entre as obras monolingues, além de ser o primeiro diciondrio a registrar
a lingua usada tanto em Portugal como também o portugués falado no Brasil. O
lexicégrafo, nascido no Rio de Janeiro (1755-1824), apresenta em seu trabalho
critérios lexicogréaficos louvaveis para os convencionais padrdes da época, desde a

redacao dos verbetes até abrangéncia da megaestrutura do dicionario,

[...] Morais criou uma fundamentacdo lexicografica prépria para
redacdo dos verbetes e seu Diccionario (1813), excluindo a
informacdo enciclopédia tdo presente em Bluteau. Assim como o
conjunto anterior de Bluteau, Morais registra as seguintes
informacdes: 1) entrada em mailscula acompanhada da classe
gramatical; 2) definicdo; 3) exemplificagdo, acompanhada da
abonacédo; 4) valores polissémicos da entrada, acompanhados, na
maioria das vezes, de exemplos e abonagdes; 5) sintagmas nominais
e verbais em que a unidade lexical da entrada podem aparecer,
acompanhados ou ndo de exemplos, abonados ou nédo; 6) marca
linguistica: niveis de linguagem e linguagens especiais acompanham
a definicdo e os valores polissémicos que a unidade lexical tiver; 7)
guando se faz necessério, em caso de excecdes a regra gramatical, o
autor registra as irregularidades no interior do verbete (MURAKAWA,
2007, p. 239).

Segundo Biderman (1984), o conjunto de informacdes abrangendo a palavra-
entrada desse dicionario varia de acordo com o lema. A primeira edicdo da obra de
Morais datada em 1789 € uma obra completamente rara e envolve uma grande
guantidade de informacdes Iéxicas copiosas do diciondrio de Bluteau. Para Murakawa
(2007), mesmo que aparentando ser a copia fiel do “Vocabulario Portuguez e Latino”
de Bluteau, a obra de Morais ultrapassa seu predecessor em muitos aspectos, seja
pelo apurado trabalho lexicografico em incluir no dicionario palavras de usos comuns
da lingua registrando, inclusive termos especializados e variagfes linguisticas

regionais do Brasil, seja por incluir Informagfes enciclopédicas, historicas e
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onomasticas?*?. O dicionario de Morais obteve sucessivas edi¢cdes no século XIX e XX,
alcancando sua 102 edicdo em 1957, versdo essa ampliada e revista por José Pedro
Machado.

Biderman (1984) observa que a obra de Morais (1789) serviu de referéncia
para os subsequentes trabalhos lexicograficos que vieram aparecer, especialmente
pelo moderno aprimoramento metalinguistico e fundamentacéo lexicografica — por
exemplo, o abalizado dicionario distinguia nos verbetes informacfes gramaticais
através de sinais gréficos. Segundo a autora, o dicionario de Morais, assim como de
seu precursor, o Padre Bluteau, sofreram as influéncias do lluminismo em Portugal;
Morais foi condenado pela Inquisicdo portuguesa por heresia tendo que se exilar na

Inglaterra, regressando a terra natal em 1802.

Para Biderman (1984), outro digno dicionario do portugués do século XIX € a
obra de Frei Domingos Vieira, o famoso e volumoso dicionario de 1.200 paginas,
considerado para a época o maior dicionério da lingua portuguesa - até hoje ndo se
sabe chegar com precisdo ao numero exato de palavras-entrada desse dicionario,
nem ha no preambulo do dicionario nenhuma informacéo discriminada a respeito-,
coletou usos especiais de palavras em seus diferentes periodos historicos, como
também lexias complexas, como é o caso da extensa acepcao para a definicdo da
palavra “pena” seguida de expressbes em que ela ocorre: pena de ganso, pena de

morte, pena judicial, pena legal etc.

A exaustividade é um carater determinante dos dicionarios ditos como tesouro
- thesaurus ou tesauro - da lingua, em que a extensdo do material esta associada ao
critério de qualidade. Para Biderman (1984), a capacidade técnica de Vieira (1871)
guanto a extensao do verbete €&, as vezes, “[..] um pouco exagerada do ponto de vista
do Iéxico em geral” (1984, p. 6). Como assevera Verdelho (2002, p. 41), neste
dicionério, os verbos “[...] podem dar lugar a uma série de entradas, a partir das suas
flexBes, para além da forma do infinitivo, que se distribuem pela respectiva ordem
alfabética, com as suas glosas plenas de abonacfes de bons autores” - o que é para
alguns criticos um tanto exagerado. Como concorda Verdelho (2002. p. 41), a ma

estruturacdo do dicionério e o respectivo desequilibrio das citacdes prejudicam a

12 A onomastica é a area que trata do estudo dos nomes proprios. Os dicionarios etimolégicos sdo os
lugares tipicos de carregarem este tipo de informagéo, mas ndo exclusivo, podendo alguns dicionarios
gerais de lingua também incluir esse tipo de unidade lexical.
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gualidade da obra. Na verdade, as abonacgdes literarias sao “[...] tdo extensas que,

mais do que um dicionario, parece as vezes uma antologia literaria”.

Entre os grandes tesauros da nossa lingua merece também destacar o “Novo
Dicionario da Lingua Portuguesa” — 1899, de Candido Figueiredo. Esta obra
ambicionava ser o maior repositorio em abundancia do Iéxico ja visto desde entéo,
prometendo cobrir variagdes diacrénicas, bem como os Regionalismos de Portugal,
do Brasil e demais territérios em que se falava o portugués. O dicionario conseguiu
atingir uma marca de 136.000 artigos no corpo da obra em sua 42 edi¢do, alcangando
a 52 edicdo em 1925, que foi corrigida e copiosamente ampliada. Porém, apesar da
espléndida estrutura, a qualidade estava aguém de um bem-elaborado thesauru, a
riqueza se encontrava apenas na dimensao fisica, visto que o léxico arrolado

apresentava terriveis defeitos e as vezes de notas até duvidosas (BIDERMAN, 1984,
p. 7).

Na historiografia da lingua luso-brasileira, inscreve-se entre os séculos XIX e
XXl o nascimento de trés das mais populares obras lexicograficas ainda em
perpetuacdo no mercado editorial: o classico “Diccionario Contemporaneo da Lingua
Portugueza”, de Francisco J. Caldas Aulete (1881, publicado em Lisboa); o ilustre
“Novo Dicionario da Lingua Portuguesa” de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira
(1975, publicado no Rio de Janeiro); e o tenro “Grande Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa”, de Anténio Houaiss (2001, publicado no Rio de Janeiro). Os dicionarios,
sejam pela classica tradicdo escolar, a abrangéncia do material |éxico ou
representatividade comercial, conformam a divisdo ternaria mercadologica, destacam-
se entre 0s mais abalizados pelo publico brasileiro. Para Biderman (1984), os trés
dicionarios sao sindnimos legitimos de “memdria cultural do homem brasileiro”, em
virtude das sucessivas compilacdes editoriais, a velocidade de reedicfes e a alta

vendagem.

De fato, sabemos muito menos do que deveriamos sobre a histéria da
Lexicografia no Brasil. Ha um namero bastante reduzido de pesquisas em nivel de
mestrado e doutorado no pais dedicadas ao “estado da arte” da lexicografia brasileira
(NUNES, 2002). Das mais representativas sobre o tema, destacam-se a obra
organizada por José Horta Nunes e Margarida Petter (2002) intitulada “Histéria do

saber lexical e constituicdo de um léxico brasileiro”; o artigo de Aparecida Negri



71

Isquerdo (2011): “Os estudos Lexicograficos no Brasil: um percurso Histérico”; e os
trabalhos de Maria Tereza Biderman: “A ciéncia da Lexicografia” (1984) e “Analise de

dois dicionarios gerais do portugués: o Aurélio e o Houaiss” (2004).

Os repertorios lexicograficos, desde a tradicdo lusitana, tém-se
laboriosamente avancados aos parametros da Lexicografia moderna. A confeccéo de
um dicionario retrata a competéncia do lexicografo de manipular centenas de dados
documentais, compilando, classificando, organizando, redigindo volumosas
informag0des léxicas. Para Biderman (1984), as novas tecnologias proporcionaram a
revolucdo dos padrbes lexicogréaficos, o entrosamento homem-maquina melhorou a

gualidade dos materiais Iéxicos e aperfeicoou a pratica lexicografica.

1.2.2 TIPOLOGIA DE DICIONARIOS

A Lexicografia evoluiu muito desde a Antiguidade Classica. Atualmente,
sabemos que a construgdo de qualquer dicionario digno de qualidade necessita mais
do que um mero esfor¢o individual, ao contrario do que se pensava séculos atras; hoje
um honroso repertorio léxico carece indiscutivelmente de um empreendimento
coletivo; esta forma de escrita demanda de uma série de saberes interdisciplinares,
gue recobra conhecimentos linguisticos diversos: a morfologia, a sintaxe, a semantica,

a pragmatica, a informatica etc.

Nesse aspecto, entendemos que o trabalho de um lexicégrafo nunca é
solitario, mas solidario, pois necessita contar com a colaboracéo de grandes mentes
e de maos talentosas. De acordo com Biderman (1984), a cooperatividade € um
atributo inerente da arte lexicografica, em razdo disso é que o dicionario sempre
devera se constituir pauta de uma equipe de especialistas e ndo unicamente de um
profissional; nos dias atuais, precisa contar ainda com a atencdo especial de

profissionais das ciéncias da informatica.

Além de demandar uma equipe de especialistas, o dicionario adquiriu valioso
papel comercial além do cultural, dado que o nimero de obras lexicogréficas no
mercado tem crescido e se diversificado em muitos aspectos fisicos, estilisticos e

funcionais. O investimento mercadolégico das editoras em dicionarios funcionais
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acompanhou, ao longo dos séculos, a evolucdo dos diferentes desejos e perfis de
consulta dos usuarios.
Os diversos tipos de dicionérios a disposi¢cdo no mercado devem-se a
fatores também diversos, quais sejam: a natureza das consultas que
a obra pode proporcionar, o publico ao qual € dirigida, a organizacdo
das entradas lexicograficas, o critério de selecdo da nomenclatura, o

namero de linguas implicadas, o eixo temporal, o material léxico
registrado etc. (ZAVAGLIA, 2012, p. 240).

Assim, para a autora, a crescente producado de dicionarios no mundo editorial
se atribui a diversos fatores, entre os quais o principal deles se justifica em razéo do
potencial perfil de usuario. O dicionario € prototipicamente elaborado para resolver
davidas sobre a lingua, e ndo tem nada a ver com uma lista de palavras como
naturalmente a tradicdo escolar tem entendido. O material lexicografico comporta um
reservatorio de informacfes muito heterogéneas do Iéxico. Eis que, o mercado
editorial, reconhecendo o conjunto de necessidades bésicas dos falantes, tem
alterado essa rede heterogénea de informacdes do material |éxico em direcdo as
dificuldades dos usuéarios. Dessa maneira, 0 constante aparecimento de novos
protétipos de textos lexicograficos no comércio se explica devido a essa inclinacéo

cada vez maior e mais sofisticada aos interesses do publico-alvo do dicionario

Conforme explica Haensch (1982), os modelos de dicionarios que,
atualmente, estdo em circulacdo no mercado editorial obedecem a parametros de
ordem impressionista, funcional ou linguistica. Um padrdo impressionista ou
fenomenoldgico compreende o aspecto fisico do material, isto é, a dimenséo, o
tamanho, o volume da obra lexicografica. O padrao funcionalista engloba as utilidades
e 0s objetivos que o material |éxico pode oferecer aos seus usuarios. Ja o padrao tipo
de natureza linguistica é determinado em razdo do numero de linguas envolvidas,
estabelecendo a tdpica distincdo entre dicionario para estudantes nativos e
aprendizes.

Demonstraremos uma taxionomia tipolégica de dicionarios proposta em
Haensch (1982). Agrupamos 0s macroparametros lexicograficos que mencionamos

no paragrafo acima, definindo suas caracteristicas.
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1. Critérios fenomenoldgicos ou impressionistas:

a. Formato: eletrbnicos, de mesa, de bolso ou outros.

b. Tamanho: grande, padr&o e pequeno.

2. Critérios funcionais:

a. Finalidade: responder duvidas gramaticais, de pronuncias, de usos e niveis de
linguagens etc.

b. Usuario: aprendizes estrangeiros, estudantes nativos, tradutores, profissionais,
publico em geral e outros.

c. Dominios dos contextos: usados na Escola, Faculdade, Viagens, Empresas etc.

3. Critérios linguisticos:

a. Tipo de informagé&o ofertada: dicionario linguistico, enciclopédico ou misto.

b. Nimero de linguas envolvidas: monolingue, bilingue ou multilingue.

c. Selecao do léxico: dicionario de vocabulério geral ou parcial.

d. Atitude linguistica: prescritivo ou descritivo.

e. Fatores cronologicos: sincrénicos ou diacrénicos.

f. Sistema linguistico em que se baseia: corpus, no sistema linguistico do autor ou
misto.

g. Ordenacéao das informa¢des do material: critério onomasiolégico ou semasioldgico.
h. Densidade da Nomenclatura: quantidade de entradas (lemas).

i. Distribuicdo lematica: de acordo com Wiegand (1989) sdo trés os arranjos da
nomenclatura: estrutura lisa (ordenagdo alfabética sem subentrada), estrutura de
nicho léxico (ordenacgdo alfabética, mas com subentradas), estrutura de ninho Iéxico

(ordenacéo nao alfabética com subentrada).

Um modelo classificatorio permite a tarefa da avaliacdo critica de obras
lexicograficas segundo o seu conjunto de informacgdes correspondente. Abaixo, segue

um breve quadro adaptado com base na divisdo de critérios linguisticos conforme
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a proposta por Haensch (1982). Para o melhor entendimento, relacionamos para cada

um dos critérios explicitados algumas categorias de dicionarios.

Quadro 7- Critérios linguisticos para a classificacao geral de dicionérios

HAENSCH (1982) EXEMPLOS DE DICIONARIOS

1.Carater linguistico ou enciclopédico Dicionarios de lingua ou enciclopédias.

2.Formato e nUumero de entradas (carater | Minidicionarios, dicionario geral, dicionario
impressionista) padrao, dicionario escolar e infantil.

3. Sistema linguistico no qual se baseia a obra | Dicionarios baseados em corpus linguistico e
lexicografica dicionarios baseados em um sistema linguistico
individual de um autor ou por uma equipe.

4.Numero de linguas consideradas Dicionarios monolingues ou plurilingues (bilingues
e multilingues).

5.Selecdo do Iéxico Dicionérios de vocabulario geral (todo o léxico —
thesaurus) e dicionérios de vocabulario parcial
(dicionarios de variagdes linguisticas, técnicos-
cientificos, de expressdes idiomaticas, de
frequéncia de usos e de aprendizagem).

6.Conjunto  ordenado do material (a | Dicionarios semasiolégicos (dicionarios gerais da
nomenclatura) lingua em ordem alfabética) e dicionarios
onomasiolégicos (os dicionarios analdgicos,
ideoldgicos, de sinbnimos etc.).

7. Critério cronoldgico Dicionarios diacrénicos (que registram a evolucao
do vocabulario da lingua, como os dicionarios
histéricos e etimoldgicos) e dicionarios sincronicos
(que documentam e selecionam em uma
determinada época a mudanca do |éxico).

8. Conjunto de finalidades do dicionario Dicionarios de abreviaturas, onomasticos, de
prondncia, os paradigmaticos (sinbnimos e
antdnimos), os sintagmaticos (valéncia verbal,
colocagdo, fraseologia, de construcbes), de
davidas etc.

9. Meios ou suportes de divulgagdo Ex: Dicionarios convencionais (impresso) e nao
convencionais (eletrénicos e on-line).

Fonte: préprio autor, adaptacao de Haensch (1982).

Para Haensch (1982), a delimitacdo de uma teoria geral de tipologias de obras
lexicograficas ndo é algo tdo simples diante da amplitude de objetos disponiveis no
mercado que descrevem o léxico. Prova disso comeca pela propria e complicada
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distincdo entre uma incerta série de produtos que se denominam ora “glossario’, ora
“‘léxico”, ora “vocabulario”, ora “dicionario”. Cada definicdo segundo um interesse
comercial e editorial predominante, e na maior parte das vezes com caracteristicas
hibridas e muito proximas umas das outras, fato que dificulta ainda mais estabelecer
uma avaliagao tipoldgica universal de dicionéarios (SILVA, 2007, p. 284-285). Assim, a
fundamentacéo tedrica disposta por Haensch (1982) aponta-se exequivel na medida
em gue permite estabelecer uma classificacao lexicogréafica calcada num conjunto de
dicotomias voltada para um condicionamento tedrico consistente, além de suspender

critérios linguisticos, impressionistas e funcionais sustentaveis.

Para seu quadro metalexicografico, o autor aplica critérios teorico-linguisticos
abalizados por meio de dicotomias, compreendendo a histéria da Lexicografia e, em
segundo plano, os produtos lexicograficos existentes. Desse modo, segundo esse
principio, o valor de uma obra pode se definir por um eixo de tracos semelhantes ou
nao. Com base nessa interpretacdo, Haensch (1982) descreve a maior parte dos nove

critérios praticos de classificacdo de obras lexicograficas:

1. Caréater linguistico ou enciclopédico: a delimitacdo de uma obra
lexicografica, segundo um principio linguistico e ndo linguistico, permite perceber a
importante diferenca entre dicionarios e enciclopédias. Os dicionarios linguisticos ou
dicionéarios de linguas séo repertérios que se preocupam com 0s signos da cultura,
cujo interesse principal sera sempre a descricdo do léxico de uma ou mais linguas em
evidéncia, bem como sua representatividade metalinguistica. Os dicionarios nao
linguisticos (ou mais conhecidos como enciclopédias) sao repertérios que tratam da
realidade das coisas em geral, geralmente ndo se organizam em ordem alfabética e
nao descrevem apenas o léxico. Entretanto, atualmente circulam obras com estruturas
hibridas, que mesclam informac¢des adicionais tanto de cunho enciclopédico quanto
de cunho linguistico. Assim embora exista essa ténue fronteira entre um dicionario e
uma enciclopédia, os mais expoentes criticos de dicionarios rejeitam a ideia de que

uma enciclopédia possa ser considerada um dicionario.

2. Formato e numero de entrada: uma visao impressionista de dicionarios
dirige-se em dimensfes fisicas, quer dizer no numero de volumes da obra,
guantidades de paginas, entradas, definigdes, exemplos etc. Destaca a “orientagao

impressionista” por ser um padrao classificatério tradicionalmente muito comum e de
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rapido reconhecimento considerando aspectos de ordem estritamente numéricos e
guantitativos. Segundo o padrao impressionista, a saber, prioritariamente o formato e
extensdo do conjunto de entradas da obra séo fatores de primeira observacgao, assim
a partir deles se classificam varios dicionarios segundo seu tamanho, por exemplo, o
dicionario geral da lingua (que promete cobrir o maximo de itens lexicais do idioma),
dicionario padréo (com cerca de 50 mil artigos), o dicionario escolar (entre 15 a 30 mil
artigos) e os dicionarios infantis (de 4 a 5 mil) e os minidicionarios. Este tipo de
avaliacdo que enquadra a obra segundo parametros numéricos ndo se sustenta por
diversas razdes, principalmente pela falta de claros objetivos e metodologias que
justifiquem a exaustividade ou ndo do dicionario em questao, bem como pela auséncia

de critérios para as escolhas dos registros léxico empregados.

3. Sistema linguistico no qual se baseia a obra lexicografica: certos
dicionarios constituem um proprio sistema de descricdo semantica para sua
composicao, neste caso ele pode vir a ser: a) guiado pelo conjunto de conhecimentos
de um ou varios autores ou b) fundamentado em um corpus lexical. Em relacdo a este
ultimo, destaca-se em especial no Brasil o trabalho de Francisco da Silva Borba, “O
Dicionario de Usos do Portugués do Brasil” (DUPB), o primeiro dicionario baseado em
corpus informatizado pelo Laboratério de Lexicografia da Faculdade de Ciéncias e
Letras da UNESP, campus Araraquara. Segundo Borba (2004), foi considerado como
fonte para a elaboracdo do DUPB um corpus de 77 milhdes de ocorréncias de palavras
extraidas de textos jornalisticos escritos no Brasil a partir do ano de 1950.

4. Numero de linguas consideradas: a partir do numero de linguas
abrangido pela macroestrutura dos dicionarios é possivel determinar o tipo de obra e
0 publico-alvo. Ser4d monolingue quando envolver apenas uma lingua, e torna-se
plurilingue quando envolver mais de uma — podendo neste caso ser bilingue ou

multilingue.

5. Selecdo do léxico: um dicionario pode ser exaustivo ou seletivo. Pode
abranger o Iéxico geral, total e mais usual de uma lingua ou também pode preferir
optar pelo vocabulario “parcial”. Os Thesaurus (tesouro da lingua) sédo obras
exaustivas na medida em que se preocupam cobrir a totalidade do léxico de uma
lingua. Os dicionarios parciais (diafrequentes), por sua vez, cobrem apenas uma fatia

do léxico segundo um critério de uso e frequéncia. Esses dicionarios comportam o
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subconjunto do idioma tomado por diferentes tipos de informagdes, que compreendem
dicionarios de: variacbes geograficas e regionais (diatopica); de grupos sociais
(diastratica); niveis de linguagem/fala (diafasica); relativo a uma técnica ou profissao
— terminolégicos -, (diatécnico); de palavras e expressdes estrangeiras prescrevendo
seu usos, as variagcbes ortogréficas e a prondncia (diaintegrativa); ou normativos
registrando problemas e dificuldades de uso da lingua (dianormativa) — um classico
exemplo deste tipo de dicionario € a obra de Rodrigo de Sa Nogueira, “Dicionario de

erros e problemas de linguagem” (Lisboa, 1969).

6. Conjunto ordenado do material (a nomenclatura): os arranjos das
entradas lexicais de um dicionario ordenam-se sob dois fen6menos Iéxico-semantico
(onomasioldgico e semasiolégico). A organizacdo segundo uma perspectiva
“semasiologica” consiste basicamente na decodificacdo do artigo Iéxico descrito
visando a detalhar o significado. Por este angulo, apresenta como partida um
significante (forma) em direcdo ao significado (conteudo). Neste tipo de critério
classificatorio, os repertorios lexicograficos habitualmente distribuem-se em ordem
alfabética, conforme é ordinariamente empregado na maioria de dicionarios gerais que
temos em maos. Por outro lado, o critério de ordenagao “onomasiolégico” busca o
caminho contrario, parte primeiro do significado (conteudo), ou seja, do conceito para
um significante comum ou préximo a partir de associacfes de signos lexicais que
refletem a mesma realidade. Os dicionarios mais comuns desta espécie sdo 0s

ideoldgicos e analdgicos.

7. Critério cronoldgico: concernente a este critério classificatorio, ha
dicionérios diacrénicos, que estudam a evolucao do vocabulario através do século;
e, dicionéarios sincrbnicos, que se preocupam em selecionar e registrar as
mudancas do vocabulario num dado momento histérico. Os mais prototipos desta

natureza sao dicionarios historicos e etimoldgicos.

8. Conjunto de finalidades do dicionario: os dicionarios recebem muitas
funcdes, por exemplo, se ha uma duvida sobre como abreviar corretamente uma
palavra, tal informacdo podera ser precisamente solucionada em um dicionario
especifico de abreviaturas. Em vista disso, os materiais lexicograficos respondem por
serem “dicionarios funcionais” na proporcdo que auxiliam o consulente a resolver

determinadas tarefas comunicacionais, exercendo papel pedagdgico por sanar
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determinadas dificuldades com a lingua. Os diferentes tipos de dicionarios dividem-se
em paradigmaticos (dicionarios de sindnimos, antbénimos, analdgicos, ideoldgicos,
pronuncia) e sintagmaticos (de construcdes e valéncias, concordancia, colocacdes,

davidas e dificuldades, provérbios, gramaticais, de fraseologias, cita¢des etc.)

9. Meios ou suportes de divulgacdo: Além de uma variedade de obras
lexicograficas em versdo impressa, ha, também, os diciondrios eletrbnicos, seja em
eles em formato de softwares de computadores, em aplicativos de celulares ou
disponiveis gratuitamente nas bases de dados da internet. Esses meios de divulgacéo
mais arrojados e populares, proporcionam novas modalidades de consulta aos
usuarios, e, por consequéncia, criam novos perfis de leitores, ja que a leitura do
dicionario nesses aparatos tecnologicos igualmente requer habilidades de consultas

mais aprimoradas.

Estes critérios postos em discussao por Haensch (1982) visam a estabelecer
uma taxonomia geral de obras lexicograficas, embora bastante louvavel, ndo é a
Unica, tampouco suficiente, na literatura especializada em questdo. Existem varios
modelos classificatorios, como pode ser confirmado em Biderman (1998), Hausmann
(1985), Hartmann e James (2001), Landau (2001) e Martinez de Sousa (1995). Os
critérios praticos, sem excecao, submetem-se a macroparadigmas universalmente
validos (impressionistas, funcionais ou linguisticos) e permitem descrever os

diferentes tipos de obras lexicograficas.

Mesmo diante desse fértil cenario cientifico da Lexicografia, ha duas razbes
praticas que dificultam uma classificacao categorica de dicionarios que melhor defina
sua usabilidade e eficiéncia. De um lado, a variedade de obras em circulacdo no
mercado; de outro, a prototipicidade de dicionarios que compartilham tracos
estruturais semelhantes, organizados indistintamente segundo 0 mesmo paradigma

pratico, solucionar duvidas ortograficas e semanticas das palavras.

1.2.3 A ESTRUTURA DOS DICIONARIOS

A producdo de uma obra lexicografica pressupde um desenho definido,

planejado e estruturado para atender aos propésitos reais do material Iéxico e do
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consulente. O simples prevalecimento de uma organizacgéo interna megaestrutural do
dicionario contribui, e muito, com a redacao arquitetdnica lexicografica, oferecendo ao

usuario um texto cada vez mais ordenado, coerente e preciso.

Para Buguefio Miranda (2007), do ponto de vista linguistico e fenomenoldgico,
o dicionério se orienta em dois conjuntos internos arquitetébnicos megaestruturais,

tomado por uma macro, micro e medioestrutura.

Quadro 8 - Megaestrutura do Dicionario

Propriedades candnicas «—> Propriedades ndo candnicas

Macroestrutura Microestrutura Medioestrutura Outside Matter

A

Front Matter Middle Matther Back Mather

Fonte: préprio autor, adaptacao de Buguefio Miranda (2005, 2007).

O conjunto total de componentes do dicionario € chamado por Hartmann
(2001) de “megaestrutura”, ao contrario, Buguefio Miranda e Farias (2008a) preferem
denominar de “componentes candnicos do dicionario”. O conjunto de propriedades
candnicas referem-se aos elementos fixos, que garantem a estabilidade do género,
pois estao presentes em todo ou qualquer material. As propriedades nao candnicas
séo as estruturas flexiveis, tracos frouxos, que em poder de decisdo do lexicografo

podem existir ou hdo no dicionario.

Para Buguefio Miranda e Farias (2008a), o conjunto dos quatro componentes
canbnicos da megaestrutura dos diciondrios sao: a macroestrutura (o0 universo léxico
do dicionario), a microestrutura (os diversos segmentos do verbete), a medioestrutura
(o sistema de remissfes) e o outside matter (0 conjunto de textos informativos, nao

candnico, situado fora da macroestrutura do dicionario).
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1.2.3.1 AMACROESTRUTURA

Para Rey-Debove (1971), a “macroestrutura” corresponde ao conjunto de
entradas dispostas no dicionario segundo uma leitura vertical, que, em tal caso, tem a
ver com a totalidade de itens Iéxicos que abrangem todo o corpo (ou nomenclatura)
do dicionario, bem como a ordenacéo alfabética do universo |éxico e o tratamento dos
verbetes. Como concorda Medina Guerra (2003), a macroestrutura € constituida por
um numero determinado de lemas que encabegcam o0s verbetes no dicionario em

ordem alfabética.

Para Porto Dapena (2002), a cabeca do verbete, ou como prefere chamar de
entrada do lema, nao é registrada da mesma maneira. Para ele, no dicionario, o termo
‘entrada” pode assumir dois valores: a) no sentido mais estrito, quer significar
gualquer artigo lexicografico do dicionario; b) em um sentido mais amplo, significa
qualquer unidade lexical da qual o dicionario, seja na macroestrutura ou
microestrutura, ofereca as informacdes. Assim, de acordo com Porto Dapena (2002),
podemos distinguir dois tipos de entradas: as entradas propriamente ditas, que estao
submetidas a lematizacdo, isto €, constituem entrada seguida de seu enunciado
definitorio; e as subentradas, pertencentes a microestrutura de um verbete. Para
entendermos melhor o que é uma entrada e uma subentrada, vejamos a seguir 0

modelo da palavra 6leo:

llustracdo 1 - Exemplo de um artigo lexicografico (doravante verbete)

Oleo (6.leo) sm 1. Tipo de gordura liquida a temperatura ambiente, de origem animal ou

vegetal (6leo de milho, 6leo de girassol, 6leoc da banha do porco); por ext 2. Liquido viscoso de

origem mineral (O 6leo de xisto € a alternativa combustivel ao petréleo.); 3. Esséncia oleosa e de
bom aroma (Qdila passa 6leo de améndoas no corpo para hidratar a pele.); Bras 4. Petroleo (Um
navio cheio dg barris de 6leo afundou essa noite); 5. Pintura que se faz com tinta a 6leo (Vi belos

Oleos de Portinari na exposicao.).

L, [Entrada do lema]

[Subentrada] «—— v
[Artigo lexicogréfico]
Fonte: SARAIVA; OLIVEIRA (2009). Saraiva Junior: dicionario da lingua portuguesa ilustrado.
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O primeiro aspecto a ser considerado na nomenclatura de um dicionario € a
abrangéncia quanto ao tratamento da densidade quantitativa, quer dizer o nimero de
palavras envolvidas em toda a obra. Esse pormenor ndo pode ser 0 Unico aspecto
considerado para se avaliar o dicionario, entretanto ele nos leva a responder de
imediato questdes necessarias, por exemplo, quanto a constituicdo do universo Iéxico
da obra. Segundo Buguefio Miranda (2007), as necessidades do usuario devem ser
colocadas em relevancia para os efeitos macroestruturais, assim, a selecdo do
vocabulario deve estar detidamente atrelada ao tipo de informacdo que o usuario
espera encontrar; da mesma maneira, precisa estar organizado segundo as
necessidades do consulente a fim de fornecer as solucdes exatas. De acordo com
Buguefio Miranda (2007), para uma avaliacdo global da obra lexicografica, precisam

ser erguidos critérios qualitativos em relacdo ao universo Iéxico do dicionério, tais

como:
1. Quantas unidades devem constituir o conjunto de entradas ordenadas do
dicionario?
2. Que tipo de unidades constituem ou podem constituir esse conjunto de
entradas?

3. Como dispor sistematicamente esse conjunto de entradas?

4. Como resolver o problema da escolha entre formas verbais legitimadas

frente a outras menos legitimadas?
Responde Buguefio Miranda (2007) que:

1. A constituigdo quantitativa da macroestrutura do dicionario de lingua é feita
em ordem alfabética. Na Lexicografia moderna, a selecdo da nomenclatura, a acepcéo
das palavras e as contextualizacbes de usos sdo extraidas de grandes corpora
computadorizadas. Nesse sentido, o tamanho e o universo léxico definido no
dicionario dependerdo dos objetivos; para isso o critério mais empregado para tal
entrada do lema no dicionério tem sido a frequéncia de uso do item lexical nos textos

analisados.

2. Em muitos casos, os nomes proprios, sufixos e afixos tém incorporado a

nomenclatura dos dicionarios. Com relagdo aos nomes proprios, Buguefio Miranda
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(2007) afirma ndo haver na macroestrutura do dicionario padrdo lugar para as
informac6es onomasticas, isto porque o destino mais adequado seria na parte
introdutdria do dicionario através de uma lista ou quadro informativo, dado que os
nomes proprios possuem valores semanticos irrelevantes. Sandmann (1992) acredita
gue o tratamento dado aos sufixos no dicionario é também insuficiente, assim como
0s substantivos compostos. A respeito dos prefixos, Buguefio Miranda (2007) acredita
serem pertinentes na macroestrutura do dicionario apenas em dois casos: a) quando
o prefixo corresponder realmente a uma produtividade de deriva¢des morfologicas que
possa ser utilizada na mesma lingua; ou quando b) o caso for tratar de questdes
semanticas das palavras, é apropriado que o lematize por um critério de homofonia,

mas baseado na diferenciacdo dos significados.

3. Os arranjos das entradas podem ser agrupados em ordem semasiolégica,
segundo um padrdo que parte do significante ao significado, ou onomasiolégico,
partindo do significado para se chegar a um determinado significante. Quanto ao
critério semantico, a disposi¢cao do conjunto de entradas arroladas no dicionario deve
optar por uma solucao lexicografica prépria e consistente para tratar dos fenébmenos
de natureza polissémica e homonimica. A solucdo mais viavel nos casos de
dicionarios de orientacdo semasioldgica é o registro de novas entradas no dicionario
para os fatos homoénimos, isto porque as formas homénimas ndo possuem tracos
comuns de significados, pertencendo a campos semanticos diferentes. Casos como
de unidades homobgrafas (que possuem a mesma grafia, mas sons e valores
semanticos diferentes) e unidades homdéfonas (com sons iguais, mas grafia e valores
semanticos diferentes); portanto, por essa razdo, as palavras homoénimas deveriam
receber uma lematizacgdo nova no dicionario. Por outro ponto de Vvista
metalexicografico, em relacdo aos fatos polissémicos, isto €, as formas que possuem
grafias e semas iguais, a solucdo mais pratica seria de registrar todas as formas em
um mesmo verbete entre um arranjo de subentradas, todavia, todos os lemas devem

vir acompanhados de uma explicacdo metalinguistica e um comentario semantico.

4. O conceito de universo léxico reflete a “densidade macroestrutural” do
dicionario, assim se designam dois padrbes de densidades lexicais: o padréo
guantitativo que esté relacionado a simples selecao de entradas no dicionario, de um

lado, e, de outro lado, um padrao de natureza “qualitativa”, que, além de refletir sobre
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0 vocabulario geral do dicionario, permite discriminar os tipos e a natureza das

unidades Iéxicas que fardo parte da macroestrutura.

No que diz respeito ao universo Iéxico, Zanatta e Buguefio Miranda (2008b)
consideram que a normatividade deve ser a medida de todos os dicionarios padréo
da lingua, justo porque almeja oferecer uma norma “ideal” para a comunidade de
falantes. Nesse contexto, € bom lembrar que os dicionarios também visam a atender
outras demandas linguisticas que ndo as estritamente atreladas a “norma padrao”.
Faraco (2002) distingue “norma culta”, ou seja, o saber linguistico da cultura escrita
compartilhada por um grupo de individuos, e “norma padréao”, o modelo idealizado do
idioma que uma comunidade pretende alcancar. Por exemplo, o que é ensinado na
escola é a “norma padrao”, o que para Coseriu (1992), define como “norma real” e

“norma ideal”.

Para Buguefio Miranda e Farias (2008b, p. 141), o dicionario deve ter o viés
normativo, entretanto a satisfacdo deste anseio deve nao proibir em nada, e sim
propor uma lingua funcional. Para eles, a lingua funcional estd no equilibrio sadio,
prescritivo, conservador e ao mesmo tempo inovador dos textos jornalisticos.
Portanto, deve-se considerar no dicionario a “norma culta” (ou norma real) presente
principalmente nos meios de comunicacao, ja que é nele que temos o retrato real do
uso corrente da lingua falada, que podera servir aos anseios legitimos dos usuérios
em seu trato vocabular diario. Logo, norma culta ou “[...] norma real € aquilo que uma
comunidade realiza de fato como atividade linguistica, considerando fatores
diatopicos, diafasicos-diastraticos e diacrénicos” (BUGUENO MIRANDA; FARIAS,
2008b, p. 140). Mesmo assim, a existéncia de formas menos legitimadas (tokens) no
dicionario “[...] € bastante pertinente na microestrutura, sempre e quando explicite
devidamente a forma de mais prestigio (type), usando como parametro a horma ideal,
que deve ser definido j4 no momento da concepcéo da obra” (BUGUENO MIRANDA;
FARIAS, 2008b, p. 152). Dessa forma, o estabelecimento de critérios quanto ao uso
de formas candnicas ou néo, e do uso de certas variantes linguisticas ou nao, podem
contribuir para o maior interesse de consulta do usuério, e, de qualquer forma, trara

uma melhor reflexdo lexicogréafica para o possivel desenho e os objetivos da obra.

Ha, portanto, para uma avalicdo estrutural de dicionarios, quatro

macroparametros que sustentam sua prototipicidade: a) sele¢cdo do vocabulario, b)



84

critérios de escolha das unidades Iéxicas, c) ordenacdo semantica das entradas e d)
opcao por formas de prestigio ou por variantes. A correta articulacdo destes principios
coopera em muito para elevar a qualidade da obra e constituem os aspectos vitais da

estrutura total do dicionério.

1.2.3.2 A MICROESTRUTURA

A principal propriedade do dicionario, talvez o ponto mais problematico da
lexicografia, o verdadeiro “né no cadargo” do lexicografo, € a organizagdo das
propriedades microestruturais. O verbete do dicionario de lingua dé informacdes
gramaticais, semanticas e pragmaticas sobre as unidades lexicais registradas sob as
mais diversas perspectivas. Provavelmente seja por isso tdo ardua a pratica da

Lexicografia em geral.

Os estudos lexicogréficos atuais tém, exclusivamente, procurado estabelecer
guais 0s componentes canbnicos necessarios para satisfazer um parametro
microestrutural adequado ao tipo de usuario e a finalidade da obra lexicogréafica. Para
Rey-Debove (1984, p. 63-64, grifo n0sso):

Um dicionario é um texto duplamente estruturado que apresenta: a)
uma sequUéncia vertical de itens, ditas “entradas”, geralmente
dispostos em ordem alfabética, sequUéncia essa chamada
"nomenclatura”; b) um programa de informacdo sobre essas
entradas, que forma com elas os verbetes. As entradas sdo sempre
signos linglisticos, e a informacéo dada deve aplicar-se, ainda que
em pequena parte, ao signo, como o faria, por exemplo, a lista
telefénica. Considera-se que a definicdo é uma informag&o sobre o

signo (seu significado) e sobre a coisa designhada pelo signo (o que
essa coisa é).

Para o autor, a dupla articulagcéo do dicionario, tanto na linha vertical como na
linha horizontal (as entradas e os verbetes), pretende informar o utente do dicionario
sobre a definicdo do artigo léxico registrado. Conforme afirmam Buguefio e Farias
(2011a), o desenho interno da microestrutura do dicionario, como designam melhor
de “Programa Constante de Informacdes (PCI)”, deve sempre fornecer, ao menos,
dois diferentes tipos de esquemas informativos: “...] (a) informacdes sobre a

significacao das palavras e (b) informagdes sobre a ortografia. Naturalmente, segundo
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o tipo de usuario, esse programa de informa¢cdes pode (e até deve) ser ampliado”
(BUGUENO; FARIAS, 2011a, p. 46). Rey-Debove (1984) divide a microestrutura do
dicionario em trés, e ndo em dois minimos componentes informativos. Assim, para ela:
Quanto ao programa de informacéao sobre cada unidade, comporta ele
pelo menos trés elementos: 0 componente grafico e fénico, isto é, a
menc¢do da palavra com sua grafia, seguida de sua pronudncia; o
componente sintatico, isto é, a classe de palavra (e, eventualmente,
0 género, o nimero); 0 componente semantico, isto é, a definicéo,
ou andlise do significado. Essas trés informag¢des definem

tradicionalmente uma unidade lexical (REY-DEBOVE, 1984, p. 66,
grifo nosso).

Quaisquer que sejam o tipo de lingua, usuario ou funcdo atendida pelo
dicionario, ele deve procurar oferecer informac6es autossuficientes que elucidem as
palavras contidas em todo o material |éxico. Segundo Buguefio Miranda e Farias
(2011Db), os elementos do programa constante de informacdes da microestrutura do
dicionario precisam proporcionar segmentos informativos verdadeiramente relevantes
ao usuario do dicionario, para tanto, € importante que o conjunto de propriedades do
verbete seja, de fato, discreto e discriminante.

Entendemos por informacdo discreta uma informagcdo que seja
efetivamente relevante para o consulente. Por informacgéo
discriminante, entendemos uma informacg&o que permita ao leitor tirar

algum proveito em relagdo ao uso ou ao conhecimento da lingua
(BUGUENO MIRANDA; FARIAS, 2011b, p. 42).

Dessa maneira, a decisdo de registar essa e nédo outra informagdo na
microestrutura do dicionéario deve estar atrelada ao grau de informatividade da unidade
lexical e envolve a questdo da seletividade microestrutural da obra, isso decorre
porque os dados do segmento informativo precisam ser proeminentes ao usuario. Mas
ao lexicégrafo ndo basta apenas adotar esse critério, ja que no dicionario cada lema
reclama precisamente de uma eficacia real, de modo que atinja as necessidades de

consulta do utente alvejado.

Pensando na arquitetura do verbete, Buguefio Miranda e Farias (2011b),

propdem o seguinte parametro para o desenho interno do PCI:
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a) as indicacdes sobre a ortografia se constituirdo de um comentario
informativo sobre a forma do signo-lema;

b) as indicacBes sobre os significados das palavras se constituirdo de um
comentario semantico por intermédio de uma parafrase definidora ou de

sinbnimos sobre o signo-lema.

Diante dessa conformacdo, para Buguefio Miranda e Farias (2011b) ha no
verbete do diciondrio dois distintos sistemas principais de comentarios, que em
conjunto ajudam a responder os anseios linguisticos dos consulentes a respeito de

duvidas da compreenséao ou producéo textual:

e O comentario de forma: que se determina por uma prescricdo ortografica
da palavra, no qual sdo indicadas as informac¢des metalinguisticas acerca do
item lexical. As propriedades informativas relacionadas ao comentario de
forma correspondem: a entrada, a separacdo silabica, a tonicidade, a

categoria gramatical, a variante, a pronuncia, a flexao verbal etc.

e O comentario semantico: que se determina por uma parafrase definidora
(se for o caso de um dicionario de carater semasiologico) ou por sinGnimos
equivalentes (se for o caso de um dicionario de carater onomasiologico), todos
referentes a acepcédo do item lexical, mas do mesmo modo pode se constituir
sincronicamente de uma parafrase definidora e um sinbnimo. As propriedades
informativas relacionadas ao comentario semantico correspondem: as

acepcoes, as marcas de usos, 0s sinbnimos, os antbnimos etc.

A despeito desse sistema de comentario do dicionario, o “comentario de
forma” e o “comentario semantico”, julgamos a necessidade de agregar ao modelo
taxondmico proposto em Buguefio Miranda e Farias (2011b) a insercdo de um
comentéario — diapragmatico - de orientacdo ao uso da palavra, o que resolvemos
designar de comentario sintatico-pragmatico, entendido aqui como o recurso de

exemplificac@o dos significados do artigo lexicografico.
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Para nés, os exemplos de uso do signo-lema representam os segmentos
informativos que visam a sustentar a verossimilhanca semantica do enunciado
definitério do dicionario. Portanto, partindo do entendimento de que o verbete do
dicionério de lingua dispde de um Programa Constante de Informacées (PCI), nossa
concepcao de programa informacional se resume no seguinte paradigma:

Quadro 9 - PROGRAMA CONSTANTE DE INFORMACOES (PCI) DO VERBETE

TIPOS DE COMENTARIO SEGMENTOS INFORMATIVOS:
(semasioldgico e onomasiolégico)

e Indicam a categoria gramatical;

e Indicam a ortografia;

COMENTARIO DE FORMA e Indicam outras variantes lexicais;

e Indicam a pronuncia (ou ortoépia) e a
transcricao fonética;

¢ Indicam a separacéo silabica;

e Indicam a flexao verbal,

e Indicam a formacao do plural;

e Indicam a formacao do feminino;

¢ Indicam a valéncia verbal;

e Indicam a preposicao;

¢ Indicam a regéncia nominal.

e Calculam as acepcbes do lema (a
definicAo ou parafrase explanatoria): as
COMENTARIO SEMANTICO definicdes seguem dois mecanismos

parafrasticos que calculam os significados




COMENTARIO
PRAGMATICO

SINTATICO-
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de uma palavra a partir de trés principios
semanticos:

Intensional: quando fornece o contetdo
da unidade léxica;

Extensional: quando fornece alternativas
sinonimicas equivalentes;

Ostensivo: quando fornecem elementos
iconograficos utilizando recursos
multissemidéticos, como imagens, figuras,
fotografias, gravuras etc.;

Identificam as marcas de usos das
palavras, mostrando quando a unidade
léxica €& pejorativa, conotativa ou
denotativa, figurativa etc.;

Tratam dos fendbmenos decorrentes da
polissemia das palavras mediante um
calculo numérico;

Tratam os casos de estrangeirismos;
Destacam os anténimos do signo-lema;
Indicam o nivel de formalidade, a
etimologia; a variacdo dialetal; os
regionalismos; os tecnicismos; a area de
especialidade mais empregada do item

lexical etc.

Registram exemplos, contextualizando o
uso da palavra;

Apresentam exemplos a partir de
expressoes idioméaticas e frases feitas;
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e Registram abonacgbfes: a abonacdo é
uma citacdo direta do texto fonte,
geralmente literaria ou jornalistica, €
sempre utilizada para elucidar o uso da

palavra.

Fonte: préprio autor, adaptacdo de Buguefio Miranda e Farias (2011a, 2011b, 2014).

Os segmentos informativos, ora mencionados no quadro recortam o verbete
em trés partes canonicas e levam em consideracao os dois atos de comunicacao que
o dicionario pretende equacionar: o problema da recepc¢do e da producdo textual do
falante de uma lingua alvo. Esses diferentes segmentos informativos do dicionario
nem sempre condicionam de feitio linear e hierarquico, podendo cada obra registrar

de forma particular e autbnoma os diversos componentes informativos.

Vimos em nossa exposicado até aqui que o verbete € um género de texto
didatico voltado para um objetivo delimitado ou situacdo comunicativa empirica e
exibe um programa informacional destinado a um tipo de interlocutor/consulente
especifico. Contudo, a fungdo comunicativa do género verbete de dicionario € informar
sistematicamente o potencial usuario sobre o léxico de uma determinada lingua a

partir de um ato descricionario, respeitando as leis e 0s principios de sua taxonomia.

1.2.3.3 A MEDIOESTRUTURA

O sistema de remissivas do dicionario recebe a designacdo de
medioestrutura. No dicionario, uma remissiva ocorre quando um verbete remete a
outros verbetes, a outras partes do dicionario ou a outras fontes de informacdes
verbais e ndo verbais, sempre com uma funcéo de explicitar e ilustrar com amplitude
o item Iéxico.

A medioestrutura compreende um sistema de organizacao

interna que interliga as diferentes partes do dicionério. E a rede
de remissivas do dicionério. Ela € essencial para o processo de
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busca do consulente, pois lhe permite realizar uma consulta
eficiente, de forma que possa encontrar rapida e facilmente o
qgue procura (PONTES; FECHINE, 2011, p. 2).

Segundo Pontes e Fechine (2011), a rede de remissivas de qualquer
dicionario é bastante complexa e utiliza os recursos da linguagem verbal e ndo verbal.
Portanto, para os autores, o texto lexicografico € um género multimodal, pela razédo
do arranjo remissivo das unidades lexicais envolver um sistema semiético de codigos
combinados por diferentes tipos de cores, tamanhos, simbolos e ilustracdes.

A construcao da rede de remissivas € normalmente realizada através
da utilizacdo de elementos verbais e visuais em uma estreita relacdo

de dependéncia. Como resultado, temos uma estrutura que se
caracteriza como multimodal (PONTES; FECHINE, 2011, p. 19).

Ainda segundo os autores, o gerenciamento da leitura de uma remissiva no
dicionario, pelo menos ao leitor, nunca se findar4 no sentido unidimensional, mas
transversal, visto que o fluxo da leitura demandara do consulente cruzamentos de

informacdes entre uma parte e outra da obra.

Cabe aqui ressaltar que o sistema de remissivas em um dicionario
corresponde a um circuito aberto de enderegamento de informagdes, em que um item
€ capaz de levar a outro item. A rede de remissivas € sempre eficiente, quando permite
reduzir o caminho e o tempo gasto pelo consulente para chegar a informacao
semantica da palavra desejada. Ao contrario, 0 excessivo emprego desse recurso
lexicografico torna-se totalmente dispendioso para o usuério, dado que movimentos
muito circulares, além de atravancar o usuario, aumentando o tempo da procura no
dicionario; pode, ainda, comprometer o carater discriminante das informagdes, ja que

se corre o risco da busca redundar em nada.

Quanto a organizacdo da rede medioestrutural do dicionario de lingua, Pontes
e Fechine (2011) classificam trés axiomas basicos identificados no interior do sistema

de remissoes:

a) direcionam o leitor/consulente a outros verbetes da macroestrutura,

classificando-se, entdo, como remissdes verticais e internas;
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b) direcionam o leitor/consulente a outras extensfes no préprio interior do verbete,
classificando-se, entdo, como remissfées horizontais e internas;

c) direcionam o leitor/consulente para componentes informativos externos a
macroestrutura e microestrutura do dicionario, como, por exemplo, as partes
iniciais e finais do dicionario, classificando-se, entdo, como remissdes

transversais.

Através do verbete abaixo, podemos visualizar melhor como funciona a rede

de remisséao no dicionério.

llustracdo 2 - Layout das entradas hidroelétrica e hidroelétrico e suas respectivas

remissivas

hidroelétrica (hi.dro.e.lé.tri.ca) sf Mg hidrelé-

trica. .
hidroelétrico (hi.dro.e.lé.tri.co) adj Mg hidro-

elétrico.

Fonte: SARAIVA; OLIVEIRA. Saraiva Junior: dicionario da lingua portuguesa ilustrado (2009).

Nos dois verbetes expostos, podemos perceber claramente que o dicionario
preferiu adotar como critério de definicdo do item lexical, o recurso da remissdo para
explicar a acepcao da palavra (1.hidroelétrica e 2.hidroelétrico). Para isso, indicou um
sindnimo de natureza diafasica-diastratica (1.hidrelétrica e 2.hidroelétrico), porém sem
fazer qualquer referéncia sobre a marca de uso. Como vimos, os dois lemas
remissivos (1.hidrelétrica e 2.hidroelétrico) aparecem em negrito e recebem a
abreviacdo Mg (que significa, mesmo que); tal recurso destaca 0 esquema remissivo

do verbete nesse dicionério.
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1.2.3.4 AS PROPRIEDADES ACESSORIAS DOS DICIONARIOS

Conforme afirma Hartmann (2001), o outside matter sdo as partes adicionais
do dicionario que se desdobram em trés propriedades: front matter, middle matter e
back matter. Essas partes aditivas do dicionario resultam de “textos externos
explicativos”, cujo poder elucidativo serve a quem necessita interpretar a estrutura
interna do material lexicogréfico: a lista de verbetes e as definigcdes. Esses textos estao
externos a nomenclatura dos dicionarios e, geralmente, podem ser ou n&o

devidamente incluidos, conforme a funcéo e a tipologia da obra.

Para Buguefio Miranda (2007), os textos “front matter”tém por funcao diminuir
as dificuldades do consulente quanto ao conjunto de informacdes da microestrutura
dos dicionarios. Esses textos recursais tornam-se extremamente eficientes, pois tém
como principio basico mediar a consulta do usuario, como, por exemplo, informa-lo
sobre os recursos graficos adotados para interpretacdo dos cédigos da obra (como
ocorre na lista do sistema de abreviaturas e simbolos), delimitar o perfil do usuario
apresentando os objetivos do dicionario (como ocorre no indice de apresentacéao da
obra) ou levar o consulente a conhecer os critérios de selecdo da macroestrutura
orientando seu melhor uso (como ocorre no indice guia do usuério). Contudo, as
propriedades do “front matter” antecedem a nominata e retratam as partes
introdutorias do dicionario. Por serem as vezes bastante extensas, 0S usuarios nao
tém tido muito o habito de |é-los, 0 que acarreta, em muitos casos, um pouco ou mal

aproveitamento dessas informagdes que colaboraram para a compreensao da obra.

Segundo Buguefio Miranda (2007), outra propriedade pouco explorada pelos
usuarios na megaestrutura do dicionario sao os textos “back matter”; ressalta o autor
gue esse conjunto de informacdes que se apresenta na parte final do dicionario, logo
apos a nominata, trazem muitas indica¢des ortograficas, enciclopédicas, gramaticais,

onomasticas, numeéricas etc.

Os textos “middle matter” ajudam a responder as davidas do utente do
dicionario, duvidas decorrentes da prépria nominata. Conforme destaca Buguefio
Miranda (2007), o conjunto de textos com linguagens ilustrativas e multissemidticas,
em meio a macroestrutura do dicionario, corresponde as propriedades informativas do

middle matter. Essas partes do material lexicografico se utilizam predominantemente
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de figuras, imagens, fotografias, poemas, trava-linguas etc.; de algum modo, servem
de informacdes complementares ao comentario semantico do verbete a fim de

elucidar com detalhes as acepc¢des do lema.

PARA FINALIZAR

Agora que ja conhecemos a historia, a estrutura e as funcionalidades do
dicionario, podemos voltar a questdo do ensino do léxico para mostrar como o
dicionario pode servir de instrumento para nossa proposta, a de potencializar a
competéncia lexical dos alunos para consequente melhoria da leitura e escrita. Nessa
relacdo entre dicionério e ensino, vamos conhecer na proxima se¢do a Lexicografia

pedagogica e a proficiéncia lexicografica.
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1.3 DICIONARIO NO ENSINO

“O dicionario consiste num lugar privilegiado de licbes sobre a lingua”
(KRIEGER, 2012, p. 169).

1.3.1 LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA

A concepcdo de diciondrios pedagbgicos como ferramenta para a
aprendizagem de linguas acresce, ao mesmo tempo, do consequente “boom” dos
dicionarios escolares (HUMBLE, 2011) e o forte interesse comercial das editoras por
obras que possam contemplar as demandas curriculares de aprendizagem dos
estudantes. Essa procura por diciondrios capazes de auxiliar os aprendizes de uma
lingua materna ou estrangeira trouxe para os estudos lexicogréaficos atuais um novo
panorama critico de avaliacao de dicionarios voltados para o publico escolar. Assim,
por conta dessa transformacdo comercial lexicografica, preocupada com um
vocabulario propriamente adequado ao estudante em fase de consolidacdo da escrita,
nasceu a Lexicografia Pedagdgica (doravante, LP ou léxicodidatica).

Na atualidade, os parametros classificatorios mais aceitos para os dicionarios
escolares sdo aqueles que se orientam pelos critérios funcionalistas, que influem

sobre o tipo de usuério, a finalidade da obra e os objetivos de consulta lexicografica.

De acordo com Bugueiio Miranda e Farias (2014), a classificacao lexicografica
€ apenas um sistema util quando solidificada a partir de uma “triplice dimenséao”,
composta por um cruzamento de trés parametros basicos, conforme ilustra o modelo

a seqguir.
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llustracdo 3 - Macroparametros para um modelo de avaliacdo de dicionarios escolares

USLAND

diciondrio

fungio

-
w

laxonomi

Fonte: Buguefio Miranda e Farias (2014)

Segundo Buguefio Miranda e Farias (2014), um tipo de avaliacéo lexicogréafica

eminentemente didatica:

a) Ajuda na taxonomia de trabalho do “lexicégrafo” (o que elabora o

dicionario), por exemplo, a descobrir qual o melhor desenho para o dicionario;

b) Auxilia 0 metalexicografo (estudioso da lexicografia), na medida em que o
ajuda distinguir de forma mais eficaz a funcéo e o tipo de instrumento lexicografico

que tem diante de si;

c) Norteia o “usuario” (o utente), possibilitando escolher melhor os tipos de

dicionarios segundo suas necessidades de consultas.

A Lexicografia pedagdgica se distingue da Lexicografia geral por ter um objeto
de estudo e um publico-alvo definidos. Cabe a Lexicografia tratar dos varios
vocabularios de uma lingua, registrando-os em dicionarios. A Lexicografia
Pedagdgica, por sua vez, regista um vocabulario minimo, fundamental para os

aprendizes, com foco nas finalidades pedagdgicas especificas de aprendizagem.
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Como mostra Welker (2011), o préprio termo Lexicografia Pedagodgica ou
Didatica, como convém chamar, ainda ndo se tornou um consenso entre 0sS
especialistas que se dedicam a qualidade da elaboracdo, avaliagdo e o uso de
dicionario no ambito escolar, uma vez que o termo pedagogico ndo equivale a didatico.
Hernandez (1989) prefere usar o adjetivo didatico como sindnimo de pedagdgico.
Segundo o autor, a definicdo de lexicografia didatica refere-se a qualquer obra
destinada “[...] a quem ainda n&do alcangou uma competéncia linguistica suficiente em
sua lingua materna ou em uma segunda lingua” (HERNANDEZ, 1989, p. 50). Para
Welker (2011), por duas raz0es essenciais seria mais adequado adotar o adjetivo
pedagogico no lugar de didatico. Primeiramente, porque a etimologia da palavra
“pedagogia” é mais ampla: “a teoria e a ciéncia da educacao e da instrugdo”. Segundo,
porque o termo “didatica” relaciona-se apenas a uma parte especifica do ramo da
pedagogia que trata dos preceitos cientificos que orientam a tornar a arte de ensinar
mais eficiente. Assim, a “teoria didatica” € o segmento da ciéncia geral da pedagogia.
Portanto, os termos didatica e pedagogia ndo sdo equivalentes, nem semelhantes,

mas, portanto, eles se sobrepdem.

Segundo Krieger (2011, p. 103), “[...] a lexicografia pedagdgica € uma area de
estudos relativamente nova, ainda muito pouco conhecida no Brasil’. Ganhou forca
no Brasil somente no final da década de 80. Seu aparecimento foi fruto da avida
preocupacdo de lexicografos em elaborar dicionarios com um desenho interno
apropriado, voltado aos diferentes tipos de interesses e habilidades de consultas de
seus viaveis usuarios. Assim, ela € motivada por um projeto politico para confeccionar
“dicionarios pedagdgicos”, destinados ao processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua materna ou estrangeira no contexto escolar, ao se levar em conta o conjunto

de necessidades do publico visado.

A historia dos dicionarios qualificados como “padrao” cruza com a dos
dicionarios que se designam pedagdégicos. Béjoint (2000) esclarece que o
florescimento dos primeiros dicionarios com caracteristicas didaticas inicia “[...]
guando as sociedades comecaram a ter relacbes comerciais ou culturais com
comunidades que usavam linguas diferentes e precisavam de traducdes” (BEJOINT,
2000, p. 93). Zofgen (1991, apud WELKER, 2008, p. 23) afirma que ja havia na Idade

Média varios dicionarios bilingues de aprendizagem, “[...] que, como tais, eram
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ordenados néo alfabeticamente, e sim por temas. Ele chega a dizer que desde o inicio

a historia dos dicionarios bilingues revela uma forte orientagcéo didatica”.
Para Béjoint,

[...] a natureza pedagogica desses primeiros dicionarios bilingues
frequentemente consta nos seus titulos: The Introductory to Wryte
and to Pronounce French (Barcley, 1521), Dictionary of the French
and English Tongues: Brief Directions for such as desire to learne
the French Tongue (Cotgrave, 1611) etc. [...] (BEJOINT, 2000, p.
93, grifo nosso).

Sobre a questdo, concordamos parcialmente com Béjoint (2000), por
acreditarmos que o aparecimento institucionalizado de dicionarios com carater
pedagdgico ocorreu muito tempo antes desse periodo. Alids, remontam a tempos
longinquos, com os glossarios dos fildlogos alexandrinos preocupados com a correcao
de erros linguisticos, compreensdo e traducdo de textos literarios das grandes
academias da antiguidade grega, “[...] com a finalidade de definir o significado das
palavras e expressoes que tornavam dificeis os textos homéricos” (KRIEGER, 2006,
p. 164).

No Brasil, entre os séculos XIX e XX, as influéncias do dicionario de Moraes

e o declinio da producdo jesuita retiraram de cena a Gramatica Latina e colocaram

em evidéncia a exaltacdo nacionalista de uma lingua e uma gramatica inteiramente

brasileira. A defesa de uma lingua intrinsecamente oficial e o abrupto surgimento de

dicionarios monolingues desde o inicio do século XX resultaram em modifica¢cdes no

escopo dos dicionarios em todo o territério brasileiro. Para Nunes (2002, p. 114), “[...]

podemos apontar o aparecimento dos dicionarios monolingues como reconhecimento

de uma lingua brasileira, com uma fonética, uma morfologia, uma sintaxe, uma

semantica” propria. Tal quadro pode ser visto na segunda edigdo do “Dicionario da
Lingua Portuguesa” de Moraes Silva, quando ele

[...] introduz nos predmbulos desse dicionario uma gramatica com

base na Gramatica Geral. A relacdo pode ser observada na mudanca

estrutural da obra, que elimina os comentarios etimoldgicos que havia

em Bluteau e torna as definicbes menos extensas, além de deixar o

dicionario mais compacto. Com isso segue o modelo iluminista de

“clareza” e concisao, passando do dicionario de grandes autores ao
dicionario do “modo de pensar’ (NUNES, 2002, p. 114).
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Henry Sweet (1899, apud WELKER, 2008), na autoria de um de seus
respectivos livros, no capitulo intitulado “O dicionario: estudo do vocabulario”, afirma
que “[...] para fins de estudo pratico de linguas modernas, requerem-se dicionarios
gue limitem estritamente a lingua moderna e excluam todos o0s elementos
enciclopédicos” (p. 260); tais obras “[...] deveriam dar informagdes completas sobre
construcdes gramaticais que caracterizam palavras individuais e que ndo podem ser
deduzidas com certeza e facilidade de uma simples regra gramatical’ (p. 257). Nos
dizeres de Strevens (1987), os “dicionarios para aprendizes”, traducgdo literal do inglés
learners’ dictionaries, diferem dos dicionarios convencionais pelas seguintes

peculiaridades:

¢ Eliminam informacdes histéricas e etimoldgicas;

e Indicam pronuncia baseada em um sistema pedagogicamente seguro, [...]
amplamente divulgado, o alfabeto fonético internacional, em vez do uso de
uma “pronuncia figurada” (STREVENS,1987, p. 77);

eIncorporam em apéndices ou quadros especificos, informacgdes de especial
importancia para os aprendizes, mas de menor interesse para o falante nativo,
informando-lhe sobre a (ir)regularidade verbal, as formas superlativas e
comparativas dos adjetivos e adveérbios, bem como também outras
caracteristicas gramaticais do lema;

e Excluem (parcialmente) palavras que poderiam ser chamadas de arcaicas,
dialetais ou raras;

e Optam por uma linguagem objetiva e clara nas definicdes devido ao pouco
dominio do aprendiz na lingua materna;

e Utilizam amplamente citagbes e exemplos para apoiar a simples definicdo
do lema;

eIncluem informacdes sobre as diferencas dialetais de natureza diatépicas e
diafasicas;

¢ Por ultimo, e “[...] talvez de importancia crucial, a inclusdo de uma introdugao
detalhada que objetiva ajudar o aprendiz a ter acesso a ampla gama de
informacdes lexicais, semanticas, gramaticais, sobre variedades culturais que
se encontram nos verbetes” (STREVENS, 1987, p. 77).
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Esses parametros mencionados por Strevens (1987), mesmo que voltados
para os dicionarios de aprendizes de linguas estrangeiras, também séo similarmente
aplicaveis aos dicionarios pedagoégicos de lingua materna. Thorndike (1921, apud
Welker, 2011), em uma conferéncia republicada em 1991 no International Journal of
Lexicography, a respeito dos DP, sugere algumas melhorias semelhantes a de
Stevens (1987). Dentre as implicacdes, para ele os Dicionarios Pedagdgicos devem:
[...] “registrar apenas palavras frequentes; fornece definicbes compreensiveis; evitar
definicbes ‘em circulo’; e apresentar ilustragdes graficas e exemplos ilustrativos”
(WELKER, 2011, p. 108).

Autores como Rey-Debove (1969), Beéjoint (2000) e Hernandez (1989)
sustentam a ideia de que “qualquer dicionario de lingua” seria capaz de produzir
efeitos didaticos na aprendizagem de linguas. Welker (2008) mantém um
posicionamento contrario a tal concepcéo, pois afirma que a Lexicografia Pedagdgica
nao deve qualificar qualquer material lexicografico como um dicionario de natureza
eminentemente pedagdgico. Como argumenta:

[...] N&o posso concordar, pois o adjetivo didatico refere-se ao ensino.
Obras didaticas sdo usadas no ensino, devem ensinar, e isso, de
preferéncia, de maneira didatica. Os dicionarios, em geral, ndo
ensinam, eles informam. Um livro de receitas — que, de fato, ensina (a
fazer certos pratos) — € uma obra didatica? Uma lista telefénica, que

informam, é uma obra didatica) Jornais, revistas etc. sdo didaticas?
(WELKER, 2008, p. 14).

Conforme justifica, o dicionario padrédo ou

[...] “dicionarios comuns” fornecem as informagbes sobre os itens
lexicais de forma pouco didatica (por exemplo, as definicbes sdo
complicadas, e outras informag¢des sdo dadas de maneira confusa), de
forma que os usuarios tém dificuldade em compreendé-las (WELKER,
2011, p. 113).

Segundo o mesmo autor, é justamente por informar de modo pouquissimo
claro e didatico que os dicionarios de linguas ditos comuns nao fornecem informacgdes
para seu uso potencialmente pedagoégico. Portanto, tais obras, como Aurélio e
Houaiss, bem como os dicionarios especiais de sinbnimos e antbnimos, analégicos
etc., quando utilizados por aprendizes ou até em sala de aula, ndo representam em

nada a Lexicografia Pedagodgica. Em vista disso, também concordamos com ideia de
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gue as obras lexicogréficas com vieses didaticos precisam ser particularmente
diferentes dos demais dicionarios de linguas, cujos objetivos devem
[...] ser restrito a diciondrios que objetivem ajudar na aprendizagem
do vocabulério, ou a dicionarios polifuncionais que tenham mais ou
menos as caracteristicas das obras descritas e produzidas por Binon
e Verlinde, ou seja, que preenchem varias funcdes: recepcéo,

producéo, (auto) aprendizagem e outras [cf. BINON; VERLINDE;
SELVA, 2005] (WELKER, 2008, p. 17, grifo nosso).

Assim, como conclui o autor, nem todo dicionario é pedagogico. Por isso,
muitos dos fatos linguisticos que precisamos para aprender uma lingua devem, ou
pelo menos deveriam, ser encontrados em um dicionario do tipo escolar. Na realidade,
a funcéo utilitaria do DP é, por certo, o lugar de reflexdo sobre a lingua no propésito
de oferecer informac6es que respondam de modo preciso os consulentes, auxiliando-
0s nas diversas tarefas e dificuldades linguisticas com o idioma, levando em conta as

reais habilidades e os diferentes desejos de consulta do utente do dicionario.

Com o advento e o consequente desenvolvimento de duas visdes
lexicograficas no final do século XX, a Lexicografia Pedagogica pratica e a
Lexicografia Pedagogica Teorica ou Metalexicografia Pedagodgica, houve relevantes
avancos nas politicas publicas de educacdo, especialmente nos programas
governamentais destinados a oferta e a avaliagdo de materiais lexicogréaficos dirigidos

ao publico escolar.

1.3.2 A LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA E AS POLITICAS EDUCACIONAIS

De fato, os dicionarios de lingua gozam de bastante prestigio social e
desempenham um papel de referéncia normativa nas sociedades culturalmente
letradas. A principio, ao arquivar todo o conhecimento lexical da sociedade, os
dicionarios assumem um status de referéncia linguistica, classificando-se como o mais
modelar protétipo de usos do idioma (KRIEGER, 2007). Como assevera Krieger, 0
dicionario €&, dentre outras obras lexicogréficas, possivelmente o “[...] Unico lugar em
que o léxico é registrado de forma sistematica” (2007, p. 295). Segundo a autora, além

de genuinamente representar a instancia de conservacdo do léxico, os dicionarios
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cumprem func¢des sociais bem mais relevantes do que autoridade maior do uso correto
e errado da norma-padréo: é o do auténtico registro do saber historico e cultural da
humanidade. Segundo Lara (1996), o dicionario € um produto historico, pois reune a
memoria social e deposita a cultura do povo. Portanto, € isso que o0 torna um
instrumento legitimo de “[...] obra que supera a necessidade de informagao para dar
lugar a verdadeira construcéo social do significado e ao papel determinante que tém
os dicionarios nas culturas verbais que conhecemos e apreciamos” (LARA, 2004, p.
152). Para Krieger (2007):
Além do papel de arquivo de meméria do componente lexical, muitas
sdo as funcdes que, historicamente, os dicionarios de lingua
desempenharam na e para as sociedades. Ao registrarem, de modo
sistematizado, os itens lexicais de uma lingua dao coesédo as
sociedades e projecdo as suas culturas, porquanto definem a
identidade linguistica dos povos. Tanto é assim que a historia dos

dicionarios na Europa esta fortemente vinculada a projetos de
politica linguistica (KRIEGER, 2007, p. 297, grifo nosso).

Foi justamente a atitude politica da Secretaria de Educacdo Basica
(SEB/MEC) - em parceria com o Departamento de Politicas da Ed. Infantil e Ens.
Fundamental e Coordenacédo de Avaliagdo de Materiais Didaticos e Pedagdgicos do
Ensino Fundamental — que fez com que, desde 2000, os dicionarios passassem a
receber uma atencéo politica do Governo Federal. Momento em que eles comegaram
a ser rigorosamente avaliados e entregues as escolas de todo o pais, seguindo os
mesmos padrbes de qualidade dos demais materiais didaticos - livros didaticos e

literarios.

Uma deciséo de natureza politica visa a suprimir os anseios da educacdo,
principalmente as demandas que orientam as necessidades da vida social. Uma
politica publica em educacdo €, igualmente, um mecanismo mobilizador
imprescindivel capaz de solucionar e preencher as lacunas sociais, especialmente das
camadas de menor prestigio. Ao equiparar, em termos pedagodgicos, os dicionarios
para aprendizes aos LD, atribuindo-lhes fun¢des pedagdgicas, o governo valoriza e
preserva o maior patriménio social do povo, a lingua, reconhecendo no dicionario sua
verdadeira utilidade de perpetuacao cultural e linguistica. Humblé (2011) afirma no

prefacio da obra “Dicionarios na teoria e na pratica” que:
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Mesmo quando a publicacdo de um dicionario ndo tem motivos
politicos, ele é, para qualquer povo, o documento de seu direito de
cidadania entre as nacdes desenvolvidas. Quando se fala de uma
lingua “que nao tem dicionario”, seus falantes séo relegados a uma
classe secundaria da humanidade. E nessa perspectiva que o
surgimento de dicionarios monolingues reflete a vontade brasileira de
ocupar um posto no Conselho Permanente da ONU, entre outras
aspiracbes politicas. Lexicografia também é diplomacia (HUMBLE,
2011, p. 12).

O Programa Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD) tem garantido
desde 1985 as redes de ensino dos trés entes federativos (municipal, estadual e
federal) a aquisicdo e a distribuicdo gratuita de livros didaticos e paradidaticos as
escolas publicas em todo o territério brasileiro, pretendendo, assim, prover materiais
de apoio para auxiliar os professores nas principais disciplinas que integram o
curriculo escolar. Em 1996, ap6s 11 anos do programa, o PNLD, com base em
critérios qualitativos, passou a instituir uma nova politica de selec&o de livros didaticos.
Tal determinacdo, por exemplo, incluiu principios para avaliar a qualidade das obras
considerando os conteudos curriculares basicos e essenciais relativos a pratica em
sala de aula e a aprendizagem das disciplinas. Deu-se, a partir dai, a producédo de LD
inteiramente adaptaveis as demandas curriculares. Assim, diante de uma importante
iniciativa governamental, as editoras encontraram-se na obrigacdo de atender aos
critérios previstos em Edital Publico. Nessa mesma ocasido, os livros providos pelo
Ministério da Educacdo comegaram a contar com a colaboracao dos professores das
redes de ensino, que desde aquele momento seriam também responsaveis pela
avaliacao e selecdo das obras, com o poder final de decisdo. Dessa forma, a partir de
1996,
[...] o MEC passou a preocupa-se sistematicamente com a qualidade
desses livros, depois de anos seguidos de denuncias, pela imprensa,
de erros, preconceitos e atividades in6cuas, alarmantemente
frequentes nos LD. Uma comissdo foi, entdo, especialmente
constituida para estabelecer, para cada componente curricular,

critérios de qualidade, analisando-se, com base neles, parte do
material entdo distribuido as escolas (RANGEL, 2011, p. 21).

A partir do ano de 2000, o MEC integrou nas politicas de oferta do PNLD o
fomento de dicionarios nas escolas enquanto materiais paradidaticos - de igual

natureza com que distribuem os livros didaticos e de literatura - para o
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desenvolvimento da lingua escrita. Para Rangel (2011), a distribuicdo gratuita de
acervos de dicionarios voltados ao Ensino Fundamental, por um lado, definiu a
dimenséo didéatica desse material enquanto um recurso potencialmente pedagogico,

tornando-se um marco importante no ambito das politicas publicas em educacao.

Podemos afirmar que tanto a selecéo lexicografica quanto o uso de dicionarios
pedagdgicos em sala de aula cada vez mais tém despertado o desejo da comunidade
cientifica ao debate académico sobre a importancia da aprendizagem do vocabulario.
Assim, nos livros didaticos ja é possivel observar com “[...] mais frequéncia de antes,
unidades e/ou atividades de compreensdo de texto passaram a envolver alguma
reflexdo sobre o vocabulario, muitas vezes com remissdes ao uso do dicionario”
(RANGEL, 2011, p. 44).

Desde os anos 2000, segundo Rangel (2011), os parametros classificatorios
da lexicografia pedagogica tém influenciado decisivamente nos critérios de avaliacoes
do PNLD-Dicionérios. Na oferta de 2001, os dicionarios eram distribuidos para
propriedade particular do aluno. Essa primeira oferta se destacou apenas em razéo
do apelo social, uma vez que cada aluno era beneficiado pelo programa com um
dicionario do qual podia fazer uso fora da escola. No entanto, esses primeiros
materiais ndo eram apropriados para 0 uso escolar, ja que eram compilacdes sem
critérios lexicograficos consistentes, consistiam em extracdo de um dicionario padrao,
como Aurélio, Houaiss, Caldas Aulete, entre outros. Assim, o que se tinha naquela
época eram miniaturas de dicionarios, classificadas como minidicionarios. Esses
primeiros dicionarios ofertados para uso escolar se alinhavam aos critérios
lexicograficos de obras do tipo padréo de lingua, dado o conjunto de informacdes
incorporado, distinguindo-se apenas por um pequeno aspecto, o volume e a

guantidade de verbetes arrolados na macroestrutura do material.

Entretanto, esse critério de carater fenomenologico/impressionista, proposto
na primeira versdo do PNLD-Dicionéarios, ndo atendeu a critica lexicogréfica, que
julgou inapropriado esse tipo de material disponibilizado as escolas. Conforme
assevera Krieger (2007), na primeira oferta predominava a equivocada concepcao de
que

[...] os minidicionarios sao obrigatoriamente escolares. No entanto, a

natureza escolar desse tipo de obra costuma estar associada mais as
suas dimensdes reduzidas do que sua adequacéo ao ensino de lingua.
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Apesar de praticos para 0 manuseio e suficientemente leves para
integrar o rol dos livros didaticos, os dicionarios de tipo mini nem
sempre sdo os melhores. Isto porque, raramente, as versdes
sintéticas sdo elaboradas com critérios organizacionais definidos e
coerentes (KRIEGER, 2007, p. 300, grifo nosso).

Para os critérios lexicograficos, o ingresso de “minidicionarios”, em sala de
aula, caracterizou-se para a época um projeto improficuo, pois os dicionarios ndo sédo
todos iguais e precisam atender a um grupo especifico de usuarios. Em geral, os
minidicionarios ofertados pelo MEC néo correspondiam as demandas especificas de
aprendizagem de cada segmento escolar pela diversidade de fun¢des que exerciam
e dada a quantidade de titulos disponiveis. Tal conclusdo poderia ser justificada em
razdo da heterogeneidade e inutilidade de informacdes reunidas no repertorio dessas
obras. Como assevera Duran (2008), o desenvolvimento de um potencial dicionario
assenta em um conjunto de necessidades do usuario, porque nem toda informacao
merece estar disposta em uma obra visada a projetos pedagogicos. Portanto, a op¢ao
do MEC em oferecer “minidicionérios” em sala de aula ndo constituiu uma escolha
acertada para auxiliar o professor e o aluno no processo de ensino-aprendizagem. De
fato, os chamados dicionarios tipo “geral” ou “padrédo” — que usamos fora da escola -

ndo garantem éxito pedagogico, dada sua natureza holistica de compor o Iéxico.

A nova politica de distribuicdo de dicionarios em 2006 imp6s critérios
classificatorios funcionalistas de modo que a entrada de tipologias de minidicionarios
ndo viesse mais ocorrer na escola. O PNLD-Dicionéarios, desta edi¢cdo, procurou
avaliar as obras segundo o seu principio de funcionalidade para o aprendizado da
lingua portuguesa, eliminando aqueles efeitos indesejaveis das avaliagbes anteriores
que seguiam um padrao “fenomenoldgico”’, que apresentavam um sistema
classificatério com base no principio da extenséo e formato da obra, o que era, muitas

vezes, distante das reais necessidades metalinguisticas dos alunos.

Dentre as inovacbes do PNLD-Dicionarios, de 2006, destacaram-se a
publicacdo de matrizes para avaliacao de dicionarios para o uso escolar segundo uma
perspectiva lexicogréfica adequadamente constituida por uma interseccdo de
parametros. A disseminacdo dessas medidas fez florescer trés tipologias de
dicionarios, conforme as necessidades de um “vocabulario fundamental” para a

aprendizagem dos estudantes em fases de alfabetizacdo ou de consolidagdo do



105

sistema da escrita. Dentre as configuracdes lexicograficas formalizada em Edital, cabe

mencionar os parametros citados por Krieger (2006, p. 237), tais como:

a) a definicdo de uma tipologia de dicionério para a escola;

b) adocdo do principio de adequacdo entre o tipo de obra e o nivel de
aprendizagem do aluno;

c) a criacdo de acervos lexicograficos para a sala de aula;

d) Elaboracdo de um manual com orientacbes didaticas para o professor
conhecer a estrutura dos materiais lexicograficos, aspirando o uso produtivo;

e) Explicitagdo de uma proposta lexicogréfica.

Desde entdo, os dicionarios de cunho escolar, ofertado pelo PNLD-
Dicionarios, passaram a cumprir algumas determinacdes semelhantes as diretrizes
gue orientam as avaliacbes e as ofertas de livros didaticos (KRIEGER, 2007). Por

exemplo, para a selecao dos verbetes, precisariam entao:

(a) adotar principios classificatorios para atender aos conhecimentos
imbricados nas diretrizes curriculares;

(b) adequar-se a etapa escolar de aprendizagem e habilidades do usuario.

Por dltimo, mas ndo menos importante:

(c) utilizar-se de uma linguagem simplificada nos enunciados definitorios dos
verbetes, propondo uma rica selecdo vocabular compativel ao universo do
estudante, ao mesmo tempo em que se procuram privilegiar palavras das
guais o aluno tenha o constante acesso em textos de seu cotidiano.

A seguir, apresentaremos o modelo classificatorio do PNLD-Dicionarios,
2005/2006.
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TABELA 1 — Tipologias de Dicionarios Escolares — PNLD-Dicionarios 2005/2006

TABEIA 1
Parimetros para o desenho de diciondrios PNLD 2005

Tiposde Etapa de Ensino Caracterizacio
Diciondrios
Tipo 1 l1°e2°anodo - Minimo de 1.000 ¢ mdximo de 3.000 verbetes
Ensino Fundamental -Adequado 2 introdugao das criangas a essa
cspc'cic de obra
Tipo 2 3¢ c4°anodo - Minimo de 3.500 ¢ maximo de 10.000 verbetes
Ensino Fundamental -Alunos em fase de consolidagio do dominio
da escrita
Tipo 3 5¢ano do Ensino - Minimo de 19.000 ¢ maximo de 35.000 verbetes
Fundamental até o final
do Ensino Médio

Fonte: Brangel e Buguefio Miranda (2013, p. 219)

Até entdo, os minidicionarios eram a Unica tipologia existente na proposta
lexicografica do PNLD. Com o advento do PNLD/2006, o MEC determinou a
reavaliacdo e ampliou os titulos lexicograficos, conduzindo a diferentes categorias de
dicionarios para cada faixa etaria da Educacdo Basica: “[...] observa-se que a
estratégia de classificar os dicionarios por tipo permitiu fugir de denominagdes
especificamente apressadas e, eventualmente, equivocadas” (KRIEGER, 2006, p.
242-143). Conforme o exposto na tabela, o Ministério da Educacéo, a partir de entao,
prescreveu critérios avaliativos ao conjunto de finalidades a serem cumpridas por cada
titulo do acervo publico, visando a dispor ao possivel usuario escolar dicionarios com
uma linguagem apropriada e um vocabulario com as demandas curriculares de

aprendizagem.

Dessa forma, pensando no potencial usuario escolar e em como 0S
dicionarios pedagdégicos poderiam ser verdadeiramente Uteis na escola, o MEC
propbs parametros avaliatorios, classificando trés tipologias de dicionarios escolares
conforme orientacédo lexicogréafica, que deveria, desde entéo, obedecer a um universo
léxico e respeitar a etapa de aprendizagem do aprendiz. Assim, os dicionarios foram

distribuidos em trés categorias.
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e Do tipo I: para as classes do primeiro clico das séries iniciais do
Fundamental (12 a 22 série), voltados aos alunos em fase de alfabetizagéo;

e Do tipo Il: para as classes do segundo ciclo das séries iniciais do
Fundamental (32 a 42 série), voltados aos estudantes em fase de consolidacéo
da leitura e escrita;

e Do tipo lll: para as classes das séries finais do Fundamental (52 série a 82
série) e Ensino Médio (12 a 32 série), voltados as turmas em que os estudantes

estédo se apropriando do mundo da escrita.

Nessa mesma oferta, em 2006, a comissdo técnica do PNLD-Dicionarios
elaborou um manual de uso exclusivo do professor com o objetivo de ajuda-lo a
explorar com os alunos cada uma das propriedades constitutivas da macro e
microestrutura dos dicionarios, instruindo adequadamente os profissionais, por meio
de cartilhas, sobre o potencial papel didatico dos materiais lexicogréficos ofertados,
ao mostrar suas inerentes caracteristicas e a melhor forma para aborda-los em sala
de aula. O guia de orientacéo didatica do professor, intitulado “Dicionarios em Sala de

Aula”, conta com uma valiosa série de atividades.

7

Como é possivel verificar nesse manual, na primeira parte da obra,
apresentam-se aos professores informacdes didaticas a respeito da proposta do
programa: 0s objetivos da politica lexicografica e também as trés tipologias
disponiveis pelo PNLD-Dicionarios do ano de 2006. Num primeiro momento, a cartilha
busca promover a consciéncia sobre a importancia da educacao lexicografica na

escola. Na segunda parte do manual do professor, o guia procura

[...] trazer informacgdes e exemplos de uso pedagdgico dos dicionérios
de modo a oferecer alguns importantes subsidios para o trabalho
aplicado com dicionérios. Para tanto, a segunda parte do Manual
propde varias atividades que podem ser desenvolvidas em sala
de aula nos distintos segmentos do Ensino Fundamental. Entre
elas, encontram-se orientacdes que objetivam levar o aluno a melhor
conhecer a natureza de um dicionario e compreender sua
funcionalidade, bem como aprender a localizar a palavra procurada.
Nesse conjunto de atividades, destacam-se as que contribuem para
apoiar o desenvolvimento da competéncia léxica do aluno e a
aprendizagem descritiva da lingua portuguesa (KRIEGER, 2006, p.
241, grifo nosso).
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Dessa forma, tal politica tocante a oferta de manuais aos docentes da rede
publica de ensino, aconselhando melhor a manejar os dicionarios com os alunos,
trouxe muitas respostas positivas a perguntas, até entdo, pouco debatidas. Como, por
exemplo, que tipo de livro é exatamente o dicionario voltado a fins escolares? Para
gue ele nos serve? Por quais motivos tornaram objetos de politicas publicas em
educacdo? Duvidas como essas puderam ser resolvidas com exceléncia no material

proposto, entretanto deixaram ainda margens para tantas outras, tais como:

e De que forma os dicionarios podem contribuir para o desenvolvimento da
competéncia de producdo e compreensao textual dos estudantes nos
diferentes niveis de ensino da Educacédo Béasica?

e A que demandas curriculares de aprendizagem os dicionarios escolares
devem atender?

¢ Quais as habilidades de consultas devem ser ensinadas aos alunos para que

eles possam por si s6 buscar as informacgdes corretas no dicionario?

Em sintese, sabemos que o0 uso significativo de dicionarios implica
diretamente a maior familiarizacdo dos estudantes com a organizacéo interna do
dicionario e com as diferentes tipologias lexicograficas em circulagdo na vida escolar.
Essa tarefa deve ficar submetida a cargo da escola que tem o compromisso de garantir
a necessaria “proficiéncia lexicografica” aos estudantes, o0s estimulando
progressivamente a melhorar sua performance, o dominio e a autonomia de consulta.
Certamente que essa mudanca de paradigma deve configurar a peca-chave, para o
professor no ambiente pedagdégico - o principal ator desse processo - aproveitar

potencialmente os dicionarios nos seus respectivos projetos de ensino-aprendizagem.

O lancamento de politicas complementares para a consolidagcdo da
proficiéncia lexicografica dos aprendizes é ainda o ponto um tanto espinhoso em
nosso pais, jA que as politicas educacionais brasileiras pouco tém defendido a
necessidade de aumentar a consciéncia lexicogréfica dos estudantes. Até o presente
momento, a Unica politica publica educacional que melhor se destacou nesse papel é
a cartilha “Dicionarios em Sala de Aula”, concedida aos professores no ambito da
oferta do PNLD-Dicionérios, de 2006. No entanto, embora esse material seja o divisor

de aguas da didatica lexicografica brasileira, infelizmente é incapaz de reverter,
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“[...Juma dura realidade, que é a do desconhecimento do professor de como usar
produtivamente um dicionario nas atividades pedagdgicas” (KRIEGER, 2011, p. 139).
Obviamente que tal lacuna ndo pode ser preenchida exclusivamente por um simples
manual com instru¢des de uso ao professor, pois, como vimos, o dicionario é uma
reunido de dados sobre os fatos da nossa lingua, por isso, de tarefa dificil para

compreendé-lo, portanto exige estudo cientifico para decifra-lo.

Assim, como ndo € possivel montar o motor de um carro apenas com 0
manual de instrucdes sem ao menos ter conhecimentos minimos de mecéanica para
reconhecer os nomes das pecas e as ferramentas necesséarias que fazem o
determinado equipamento operar, da mesma forma néo se pode esperar do professor
em sala de aula explorar com os alunos o dicionario sem que antes ele mesmo tenha
obtido os conhecimentos lexicograficos essenciais para entender o real

funcionamento desse objeto.

Enquanto reflexo desse cenério politico, a escola ndo tem dado a devida
importancia sobre o atual valor pedagogico dos dicionarios na aprendizagem de
linguas. Entre as raizes desse problema, destaca-se, sobretudo, o baixo incentivo por
parte do governo em politicas publicas direcionadas a formacédo de professores,
situacgao na qual

[...] no Brasil, o professor ndo costuma estar instrumentalizado para
um trabalho mais sistematico e produtivo com dicionarios. Em nosso

meio, os cursos de formacdo de professores nao tém tradicdo de
oferecer conhecimentos sobre Lexicografia (KRIEGER, 2012, p. 20).

Conforme podemos concluir, ha dois fatores politicos que favorecem a
derrocada do manual disponibilizados aos professores no ambito da oferta do PNLD-
Dicionarios, de 2012:

7

e O primeiro entrave € que as atividades sugeridas pelo manual sé&o
amplamente diversificadas e indiscretas. Assim, 0S inUmeros exercicios
incluidos permitem ao professor muito pouco delimitar o tipo de publico-alvo
ou etapa de aprendizagem que determinada tarefa poderia ser proposta ou
ndo em sala de aula, o que dificulta por diversas vezes a consecucgéo do
trabalho do profissional, j& que ele préprio tera que procurar decifrar quais as

habilidades e o tipo de exercicio mais compativel ao aluno. Contudo, ndo se
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sabe bem ao certo a finalidade de cada exercicio e como aplica-los a uma
determinada série da Educacdo Basica. Por isso, acreditamos que o
respectivo material é valido desde que o professor tenha de fato recebido
conhecimentos lexicogréficos necessérios, porque, como destacamos, O

manual por falta de discriminacao didatica inibe a intervencéo docente.

¢ O segundo impasse englobado na politica do manual envolve diretamente a
primeira mencionada por nés e decorre da forte caréncia curricular
universitaria teérica e metodolégica do professor da Educacéo Bésica, que
ndo fornece conhecimentos necessarios para auxiliar os docentes a suplantar
um arrojado projeto de ensino com base na exploracdo de dicionarios, dada a
deficiéncia do curriculo, principalmente dos cursos de Letras e Pedagogia, em

estudos diretamente relacionado a Lexicografia e a Lexicologia.

Dentre as principais alteracfes efetuadas nas matrizes classificatorias da
atual e mais recente oferta do PNLD-Dicionarios 2012, destacam-se a ampliacéo do
namero de obras e o enquadramento de uma nova classe de dicionarios voltada aos
aprendizes do Ensino Médio. Assim, a nova avaliagdo pedagogica ampliou a compra
e privilegiou a destinagdo de materiais lexicogréficos prioritariamente ao consumo dos
estudantes matriculados nas etapas finais da Educacéo Basica. O novo processo de
avaliacdo das obras didaticas reverteu os problemas diagnosticados na oferta anterior
do PNLD/2006, que contemplava apenas uma categoria de diciondrio para os alunos
matriculados nas duas etapas finais dos anos finais do Fundamental e Ensino Médio.

Os novos parametros que passaram a nortear as propostas lexicograficas
também adequaram os requisitos minimos de selecdo vocabular dos dicionérios.
Passou-se, dessa forma, a oferecer uma nova disponibilidade de itens Iéxico em todas
as tipologias de dicionarios e a criagdo de uma nova categoria de obra
especificamente voltada ao Ensino Médio, o que constituiu, em 2012, um marco nos
critérios lexicogréficos dos dicionarios escolares brasileiros. Podemos afirmar que até
0 momento torna-se o mais significativo parametro classificatério proposto pelo MEC.
Vejamos, no quadro abaixo, como enquadra a seria¢ao de dicionarios em decorréncia

das novas mudancas impostas pelo ultimo edital.
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Quadro 10 — Tipologias de Dicionéarios Escolares — PNLD 2012

Tipos de Etapa de ensino Caracterizacao
dicionarios
Tipo 1 12 ano do ensino - Minimo de 500 e maximo de 1.000 verbetes;
fundamental - Proposta lexicogrifica adequada as demandas
do processo de alfabetizacio inicial.
Tipo 2 2° a0 59 ano do - Minimo de 3.000 e maximo de 15.000 verbetes;
ensino fundamental | - Proposta lexicogrifica adequada a alunos em
fase de consolidacao do dominio tanto da
escrita quanto da organizacao e da linguagem
tipicas do género diciondrio.
Tipo 3 6° a0 9° ano do - Minimo de 19.000 e maximo de 35.000 verbetes;
ensino fundamental | - Proposta lexicogrifica orientada pelas
caracteristicas de um diciondrio padrio de uso
escolar, porém adequada a alunos dos ultimos
anos do ensino fundamental.
Tipo 4 1° ao 3° ano do - Minimo de 40.000 ¢ maximo de 100.000 verbetes;

Ensino Médio

- Proposta lexicogrifica propria de um diciondrio
padrio, porém adequada as demandas escolares
do ensino médio, nclusive o profissionalizante.

Fonte: BRASIL (2012, p. 19).

Como vimos, o constante aperfeicoamento da producao dicionaristica

brasileira voltada ao contexto escolar, sem davida alguma, é uma espécie de resposta

aos sucessivos processos avaliativos providos pelo Ministério da Educagéo e, de

forma indireta, da apreciacao da critica lexicografica em geral, que ambas, ao longo

desses quase 20 anos na proposta pedagdégica das redes de ensino, contribuiram

para a melhoria da qualidade lexicografica do pais.

1.3.3 AS FUNCOES PEDAGOGICAS DOS DICIONARIOS NA APRENDIZAGEM

Os dicionarios de aprendizagem classificam-se como obras rigorosamente

funcionais. O conjunto de cada segmento agregado em sua macroestrutura e
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microestrutura enquadram um seletivo “programa de informagbes” uteis as
necessidades e as habilidades de consulta do usuario. E nesse sentido que a
gualidade de um dicionario ndo se restringe apenas a totalidade de informacgdes
léxicas dispostas, mas também pela sua especifica funcionalidade a um determinado

potencial grupo de usuarios.

Para Véazquez (2010), o dicionario pedagdgico pode cobrir inUmeras
dificuldades dos estudantes no decorrer do processo de aprendizagem escolar,

podendo Ihe servir em muitas missdes do dia a dia, como na tarefa de:

e descodificacéo escrita (leitura);

e codificacao escrita (escrita);

e descodificacéo oral (compreenséao oral);

e codificacao oral (expressao oral);

e descodificacdo de L1 (tradugcdo de L2 a Ll); e
e codificagédo de L2 (tradugéo de L1 a L2).

Tendo em vista que um dicionario tem como tarefa primordial resolver diversos
problemas linguisticos dos falantes de uma lingua em diferentes situacdes
comunicativas da vida publica, entendemos que, na escola, essas funcfes estdo
intrinsecamente atreladas as demandas curriculares, as diferentes motivacdes de

consultas e ao potencial perfil do consulente.

Entre as varias prerrogativas e “papéis didaticos” dos dicionarios no processo

de ensino-aprendizagem, destacamos que:

1. Naleitura, as definicdes e os exemplos dos verbetes auxiliam o estudante
a perceber os fenbmenos semanticos e pragmaticos do léxico, pelo fato de
oferecer ao usuério sobre os diferentes significados das palavras e seus
empregos, ajudando-os durante a tarefa de compreensdo textual

identificar os efeitos de sentidos decorrentes das escolhas lexicais.

2. Na expressao escrita, as informacgdes ortograficas e gramaticais dos

verbetes ajudam o estudante no dominio do cédigo verbal, o favorecendo,



113

portanto, no processo de consolidagdo do sistema de escrita alfabética e

ortografica.

3. Naexpressao oral, as informacdes relacionadas as pronuncias dos itens
lexicais no interior dos verbetes ajudam o usuario a identificar as
irregularidades ortograficas decorrentes da ndo correspondéncia letra e
som dos vocabulos, além de proporcionar, em sala de aula, o exercicio da

reflexdo sobre os fendmenos da oralidade.

4. Na analise linguistica, as marcas de usos encontradas no interior do
verbete advertem o usuario acerca do nivel de linguagem dos vocéabulos,
notificando-os com outras variantes de registro do item |éxico, além de
evidenciar os diversos sentidos figurativos adquiridos pelas palavras, o
grau de especialidade etc. Assim, esses indicativos informativos ajudam
em sala de aula os alunos a refletirem sobre os mecanismos da nossa

lingua e a desenvolver a competéncia lexical.

5. Permite ampliar o dominio do vocabulério, o conjunto total do universo
léxico do dicionario escolar permite a aquisicdo de capital
léxico pelo estudante e, consequentemente, o desenvolvimento da
competéncia lexical. Entende-se por competéncia lexical a capacidade do
individuo em saber realizar escolhas lexicais adequadas em diferentes

atuacdes verbais comunicativas.

Em um recente estudo, Bugueio Miranda e Farias (2014) isolaram duas
fungbes centrais para o dicionério voltado as séries do Ensino Fundamental: uma é
auxiliar os usuarios na atividade de recepcdo e compreensédo textual; a outra, na
atividade de producéo linguistica. Segundo os autores, os “dicionarios de produgao”
auxiliam os aprendizes a produzirem textos; de outra forma, os “dicionarios de
recepgado” servem para a compreensao do texto oral ou escrito. No quadro abaixo,

especificamos as inerentes funcdes predicadas pelos autores:
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Quadro 11 — As Func¢@es Basicas do Dicionario Escolar
FUNCAO DE COMPREENSAO LINGUISTICA

Durante a tarefa de compreenséo linguistica, o mais Util dicionario para ajudar na
atividade de compreensao textual é aquele com propriedades semasiologicas —
padrédo no qual se enquadra a maioria dos dicionarios escolares brasileiros -, isto €,
0 que elucida os significados das palavras através de uma parafrase definidora; e,
cuja funcéo serve a descodificacao linguistica. A funcéo da recepcéo linguistica de
um dicionério reflete a estrutura do material em dois niveis; em nivel
macroestrutural, a selecdo lexical da obra, e em nivel microestrutural, a definicdo
das palavras (FARIAS, 2009, p. 53-55); No primeiro caso, compreende a utilidade
da selecdo dos lemas arrolados no dicionario, assim a depender da selecdo do
vocabulario, os dicionérios devem ajudar o estudante a ampliar o universo lexical.
No segundo caso, o conjunto de informacdes do segmento da microestrutura
precisa apresentar um comentario semantico que seja realmente elucidativo para o

consulente, partindo do significante ao significado.

FUNCAO DE PRODUCAO LINGUISTICA

Durante a tarefa de producéo linguistica, os dicionarios mais recomendados para
ajudar nas demandas da atividade de producdo textual sdo aqueles com
propriedades onomasiolégicas, os quais se organizam por meio de sindnimos,
anténimos, itens lexicais reversos e imagens, cujos segmentos informativos servem
a codificacao linguistica. Todos os dicionarios de orientacdo onomasiolégica tomam
particularmente como principio semantico, o significado - ou conceito - da palavra
para ir em diregcdo a um outro significado buscando um tipo de correlagdo semantica
para o signo-lema. Conforme Brangel e Bugueiio Miranda (2013), a maioria dos
Dicionérios Escolares do PNLD ndo costumam incluir segmentos informativos com
uma orientacdo onomasiolégica devidamente adequada ao publico escolar, ainda
que, incluidos, por falta de critérios graficos para esse tipo de segmento esta
informacédo do dicionario acaba sendo completamente descartavel, principalmente
aos estudantes dos primeiros ciclos do Ensino Fundamental. Em relacdo a isto, 0s

autores atribuem tal problema, ao fato de que, no cenério lexicogréafico escolar
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brasileiro ainda nédo dispusemos de obras estritamente de carater onomasiolégico.
Os autores revelam ainda que o arranjo das informacdes onomosioldgicas
encontradas nos DP do PNLD-Dicionarios, costuma ser assistematico e complexo
(n&o alfabético; através de imagens; familias de palavras) e, em vista disso, pela
falta de critério lexicografico satisfatorio, o consulente, em fase de alfabetizacéo ou
de consolidacdo da escrita, ndo consegue aproveitar eficazmente o conjunto de
informacgBes ali catalogados. Na analise realizada pelos autores (cf. Brangel e
Buguefio Miranda, 2013) sobre o perfil de dicionarios escolares do PNLD, justificam
gue o desenho tipografico das obras do tipo 1 e 2, para os dias atuais, sao de pouca
utilidade a consulentes em que o nivel de exigéncia linguistica recobre, ao menos,

o dominio da escrita.

Em relacdo as principais funcBes didaticas de um dicionario dessa estirpe,
destacamos sua utilidade pedagdgica, na resolucédo: de duvidas ortogréficas; de
problemas de concordancia e regéncia verbal ou nominal; de adequacéo linguistica;
do emprego de palavras no texto por meio de escolhas lexicais com relacdes

sinbnimas, antbnimas, hiperonimicas/hipénimas etc.

Fonte: préprio autor, adaptacdo de Buguefio Miranda e Farias (2014)

O dicionério escolar, entre as diferentes obras lexicograficas em circulagéo no
mercado, é a que mais fielmente representa, com total expressado linguistica, uma
dada lingua. Isto porque propde responder aos diversos anseios linguisticos de seus
usuarios ao longo de todo o percurso da Educacdo Bésica. E, mais particularmente,
no ambiente escolar, os dicionarios se prestam aos servicos onerosos de seus
auténticos usuarios. Utentes esses que estdo diariamente tentando superar as
dificuldades a respeito da fixacao ortografica e semantica das palavras estabelecidas

pelas convencdes do sistema de uso da norma lexical vigente do portugués brasileiro.

Os dicionarios escolares, vistos enquanto ferramentas da nossa lingua, faz-
se em um ilustre recurso pedagodgico de mediacdo para o desenvolvimento da
competéncia de linguagem e do desempenho do aprendiz escolar. Subjacente ao
pressuposto vygostskyniano, do qual o uso de instrumentos materiais e psicolégicos
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condicionam certa relevancia para o amadurecimento do funcionamento psicolégico
superior, por terem a capacidade de interferir no desenvolvimento humano e fazer
florescer os dispositivos cognitivos fundamentais das capacidades de linguagem, o
material lexicografico, cuja estrutura, extensao e funcdes sdo moldadas para servirem
a toda atividade humana, constitui ferramenta auxiliares para potencializar esse

funcionamento mental mais sofisticado.

A mediacdo € a capacidade de intervir no processo de aprendizagem. A fim
de explicitar essa especificidade da intervencdo pedagogica, Vygostsky (1989) enfoca
0s instrumentos materiais e a atuagao do “outro” (do professor) como os elementos
didaticos fulcrais que impulsionam o aprendizado do individuo. Para a abordagem
sociocultural vygostskyniana, o processo de ensino-aprendizagem deve concentrar na
“Zona de Desenvolvimento Proximal” (ZDP) do aprendiz, que compreende a distancia
percorrida entre o nivel real (determinado pelas capacidades ja consolidadas pelo
aprendiz) e o nivel potencial (determinado por aquilo que o aprendiz ja domina, mas

gue nao é capaz de realizar individualmente sem a ajuda externa).

A zona de desenvolvimento proximal é ponto de interacdo entre o0s
conhecimentos reais e potenciais de cada individuo, area que constantemente precisa
ser consolidada por meio da interferéncia externa. Por conta disso, afirmamos ser os
dicionarios em sala de aula os instrumentos abalizadores para o aprendizado da
lingua escrita - conjuntamente com a agéo do professor -, ja que atuam diretamente
no desenvolvimento da capacidade linguistica e servem a resolucdo de problemas

das zonas potenciais dos aprendizes.

Tendo no dicionario a forca mediadora das atividades de letramentos na
escola, e de maneira mais concreta levando em conta as diferentes categorias de
dicionarios escolares, fornecidas por meio da compra publica do MEC, podemos
certamente, no atual contexto brasileiro, aspirar nessa ferramenta a um potencial

didatico para auxiliar o aluno a aprender uma lingua em situacdes de aprendizagem.

Nessa perspectiva, torna-se inquestionavel o papel dos materiais
lexicograficos nas atividades de leitura e producdo textual, em especial, o carater
interventivo que eles tém em ajudar os aprendizes a assimilarem os conteldos
curriculares, ndo apenas da disciplina de lingua portuguesa, mas de outras areas do

curriculo escolar.
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Como descreve Tarp (2006, p. 297), os dicionarios sédo “[...] ferramentas de
uso concebidas para satisfazer tipos especificos de necessidades que apresentem
tipos especificos de usuarios em tipos especificos de situacdes”. Assim, o dicionario
escolar ideal € aquele pensado para atender as necessidades especificas e
estruturalmente desenhado as habilidades cognitivas dos estudantes. Avangando
nessas consideracdes, na figura abaixo, resolvemos desdobrar as trés coordenadas
gue, segundo Buguefio Miranda e Farias (2014), possibilitariam determinar o perfil de

usuario e as necessidades bésicas de consulta dos estudantes da Educacao Basica.

llustracdo 4 — Parametros e critérios para o uso do dicionario escolar

1. MOTIVACAO DE CONSULTA

(Recepcéo ou Producéo)

“Up/Down”

- a
< »

2. TIPOS DE INFORMACOES CONSULTADAS 3. ESTRATEGIAS E A ATITUDE DE BUSCA

Que dificuldades do ato de comunica¢do possui 0 usuario?
Qual o perfil protétipo do usuario?

Que propriedade do dicionario o usuario deve explorar para encontrar a
informacéo desejada?

Fonte: préprio autor, adaptacao de Buguefio Miranda e Farias (2014, p. 215-231).

O modelo acima levanta questdes essenciais sobre o uso do dicionario em
contexto de aprendizagem. Por exemplo, que tipo de dificuldades vocabulares
decorrentes do ato de comunicagéo (compreensao ou producao textual) apresenta o

consulente antes da ida ao dicionario? Quem € o prototipo usuario? Como esse
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usuario no momento da busca da informacao desejada ativa estratégias proprias para

otimizar o tempo de resolucao da duvida?

Na sala de aula, o uso do dicionario é motivado a partir das inUmeras
dificuldades em atividades de leitura e escrita, jamais ao contrario. Como as diferentes
praticas sociais letradas que envolvem o texto enquanto atividade discursiva nunca se
dardo no vazio, o uso do dicionario também néo devera ser de outra forma, uma vez
gue a atitude de busca esta pulverizada de intencionalidades e é mobilizada a aspirar

determinado objetivo especifico.

Quem procura a forma correta de uma palavra no dicionario precisa
adotar uma atitude de duvida e de antecipacao. Nao se trata de uma
davida "cega", mas que deve vir acompanhada do levantamento de
alternativas para a antecipacdo de solu¢des. (MORAIS, 2008, p. 113-
114).

Na ilustracdo, propomos situar no apice da piramide as motivacdes que
segundo uma abordagem funcional nos levariam a compreender os habitos e os
diversos interesses dos usuarios durante o0 momento de busca no dicionario escolar,
de modo que possa contribuir com implicacdes necessarias na escola quanto ao
favorecimento de estratégias para o usuario e melhor aproveitamento didatico do

material pelo professor e pelo aluno.

E importante frisar que a adaptacdo aqui proposta se apoiou nas
contribuicbes desenvolvidas por Buguefio Miranda e Farias (2014), que consideram
0s axiomas basicos para o desenho de dicionarios destinado a fins escolares.
Contudo, a atual proposta se diferencia em um pequeno aspecto, visa a subsidiar um

escopo didatico-metodoldgico a ser explorado em sala de aula.

Utilizamos a expressao up/dow (em inglés, cima/baixo) para representar a
intersecao de feixes de critérios de uso do dicionario proposta na triangulacdo, de
modo que cada um desses axiomas basicos para a avaliagao de consulta do dicionario
escolar direcione a um mesmo ponto comum.Consideramos que uma divisao de trés
parametros permitiria, neste caso, responder a trés questdes essenciais: que motivo
leva certo usuario-escolar a consultar o dicionario? Que informagfes o potencial

usuario-escolar quer consultar e quais os conhecimentos linguisticos e habilidades
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possui? Que estratégias de buscas sdo necessarias para facilitar este uso?

Se partimos da concepcao de dicionario como ferramenta didatica de apoio
ao estudante, precisariamos, afinal, primeiramente enfatizar em que nivel de
conhecimento linguistico esse possivel usuario se encontra e identificar as habilidades
cognitivas que ja dominam, verificando a real adequacao de uso aos quatro grupos de

dicionarios disponiveis na classificacdo do PNLD.

Um enquadramento taxondmico como esse poderia ser vantajoso e
universalmente valido sobretudo para a adaptacao de atividades especificas com vista
a uma prética de letramento lexicografico em sala de aula. O bom aproveito do
dicionario escolar, todavia, advém da competéncia metodolégica do professor, que
tem, por exceléncia, o importante compromisso de ensinar o aluno a maneja-lo
corretamente, desenvolvendo nele atitudes ativas de pesquisa em relacédo a busca de

informagdes pontuais.

No que diz respeito a “motivagao de consulta” em dicionarios escolares,
trabalhos da literatura especializada tém comprovado que os fatores queinfluenciam
0 comportamento de um potencial usuario a consultar ou nao dicionarios estédo
especificamente subordinados as dificuldades linguisticas apresentadas no ato de
comunicacao, ou seja, no momento da execucéo das diversas tarefas (de codificagcéo
e descodificacdo de palavras ou textos) propostas pelos programas de ensino da

lingua materna.

Em relacdo aos estimulos de consultas mais recorrentes pelos estudantes
do primeiro segmento do Ensino Fundamental (1° ano ao 5° ano), os estudos de Pires
(2012) acenam para trés principais tomadas de decisdes que levam os estudantes a
satisfazerem suas duvidas no dicionario: (a) a verificacdo de hipGteses ortogréficas,
(b) a verificacdo de hipoteses de separacao silabica e (c) a verificacdo de hipdtese

para elucidacéo dos significados das palavras.

Nesta fase escolar, Buguefio Miranda e Farias (2014) afirmam que os
estudantes encontram-se em processo de alfabetizacdo e desenvolvimento da lingua
escrita, acreditam que os dicionarios do tipo | e Il, voltados ao primeiro segmento do
fundamental, deveriam manter o maximo cuidado com exageros de informacdes

metalinguisticas, bem porque os autores as consideram desnecesséarias para este
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publico-usuario em questdo. Em relacdo aos estudantes do segundo segmento do
fundamental (6° ao 9° ano), os trabalhos de Farias (2009) demostraram, além das ja
assinaladas necessidades de consulta do grupo de usuarios do tipo | e Il, (d) a procura
por informagfes metalinguisticas e (e) a indicagdo de marcas de usos. Desse modo,
tipos de perguntas como quem € 0 Usuario e por que usa o dicionario mereceriam estar

explicitamente estabelecidas antes de qualquer atitude didatica.

Sobre que tipo de “informagdes que o usuario procura” no dicionario, sem
davida alguma, pode-se negar que, em primeiro plano, a maioria dos usuérios aspira a
solucionar imprecisdes referentes as (ir)regularidades ortogréaficas da lingua ou da
significacdo das palavras (JACKSON, 2002, p. 76). No que se refere ao usuario
escolar propriamente dito, 0 manejo do dicionario recobriria conhecer muito mais do
gue simples informacdes sobre os significados e representacdes graficas de palavras,
pois 0s conhecimentos lexicais que a escola impde ao estudante vao muito além
desses dominios, exigem noc¢des de processos fonoldgicos, pragmaticos, gramaticais,
colocacionais, entre outros. Assim, € a série que o estudante frequenta que determina
as tarefas linguisticas que ele deve resolver com o dicionario (BUGUENO MIRANDA;
FARIAS, 2014).

Concebemos como tarefa linguistica as atividades pedagoégicas propostas
pelos materiais didaticos e pelo professor. Qualquer acdo desempenhada pelo
estudante na escola se limita ao grau de conhecimento ou as habilidades cognitivas
gue ele domina - entende-se por habilidades o conjunto das capacidades humana que
€ adquirida em diferentes graus com base nos processos de ensino- aprendizagem.
Em meio a tais ponderacdes, queremos afirmar que no processo escolar o individuo
passa por diferentes ciclos de aprendizagens e em cada um deles havera habilidades
cognitivas a serem maturadas para que assim outras num estagio posterior obtenha
0 mesmo éxito, a aprendizagem ocorre num processo gradativo. Assim, numa
concepgao vygostskyniana, o avango em determinadas atividades pelo aprendiz
estara sempre diretamente associado ao nivel de habilidade que ele dispunha antes

de realizar uma nova tarefa.

Farias (2009) concorda que a definicdo do perfil do usuario atende a duas
perspectivas: (a) as necessidades de informacoes e (b) as habilidades do consulente.

As necessidades basicas de consulta ao dicionario estdo intimamente atreladas, de
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modo particular, as demandas curriculares de aprendizagem, primordialmente aos
objetivos fixados pela progressdo de conteudos dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998). Os trabalhos de Pires (2012) e
Farias (2009) tém efetuado a divisdo dessas habilidades linguisticas a serem
desenvolvidas pelos estudantes ao longo de todo o periodo escolar, utilizando o
principio de utilidade da macroestrutura e microestrutura dos dicionarios pedagdgicos.
Entre as necessidades de informacdes e demandas atreladas aos dicionarios no

ambito da proposta do PNLD, destacamos as
i. demandas de consulta relacionadas aos dicionarios do Tipo 1.

NIVEL MACROESTRUTURAL:

a) ampliar o dominio do vocabulario, o que implica oportunizar a
aprendizagem de novas palavras e superar as dificuldades ortograficas.
NIVEL MICROESTRUTURAL:

b) superar as dificuldades relativas a ortografia, separacédo silabica e de
pronuncia;

ii. demandas de consulta relacionadas aos dicionéarios do Tipo 2.

NIVEL MACROESTRUTURAL:
a) ampliar o dominio do vocabulario, o que implica oportunizar a
aprendizagem de novas palavras e a superacdo das dificuldades

ortograficas.
NIVEL MICROESTRUTURAL:

b) superar as dificuldades relativas a ortografia, separacao sildbica e de
pronuncia;

c) ampliar o dominio do vocabuléario, o que também implica saber orienta o
seu emprego (niveis sintético, fonolégico, semantico e pragmatico);

iii. demandas de consulta relacionadas aos dicionarios do Tipo 3 e 4.

NIVEL MACROESTRUTURAL:

a) ampliar o dominio do vocabulario, o que implica oportunizar a
aprendizagem de novas palavras e orientar 0 seu emprego (niveis
sintatico, fonolégico, semantico e pragmatico);

b) reconhecer a existéncia da variagdo linguistica (decorrente de fatores
diacrénicos, diatdpicos, diastraticos e diafasicos);
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c) compreender fendmenos de derivacdo e flexdo, e conseguir construir
paradigmas a partir da andlise de conjuntos de palavras formadas com os
mesmos afixos ou que apresentem as mesmas desinéncias;

d) identificar as familias de palavras através da aplicacdo dos processos de
derivacao
NIVEL MICROESTRUTURAL:

e) superar as dificuldades relativas a ortografia e a separacao silabica;

f) superar as dificuldades relativas as irregularidades na flexdo verbal e
nominal;

g) ampliar o dominio do vocabulario, o que implica oportunizar a
aprendizagem de novas palavras, além de orientar o emprego do léxico
(niveis sintatico, semantico e pragmatico): a. diferenciar situacfes de uso
formal e informal da linguagem (oral e escrita) e conseguir adequar a
linguagem utilizada atais situagdes; b. identificar e analisar empregos
figurados de palavras e expressbes; c. escolher as palavras mais
apropriadas em funcdo do que se quer expressar, observando as relagoes
de sinonimia, antonimia, hiperonimia/hiponimia.

A partir da conjugacado desses dois fatores (motivacdo de consulta e
necessidades de informacéo), € possivel tracar o perfil de usuario e as demandas
de habilidades exigidas na consulta (cf. HARTMANN; JAMES, 2001). As
motivacdes de consulta estdo associadas as dificuldades linguisticas que levam o
aluno em determinada situacdo a consultar o dicionario. Ja, por outro lado, as
necessidades de informacdes envolvem o conjunto de dificuldades linguisticas a
serem solucionadas pelo dicionario, e que, por dependéncia, demandam o dominio
de habilidades estratégica®® pelos usuarios para encontrar determinada informacéo
na obra lexicografica. As estratégias sdo as técnicas de manipulacdo dos
dicionérios (sendo dicionarios fisicos ou eletrénicos) que o professor a partir de

uma pedagogia lexicogréafica na escola precisa replicar para o aluno.

13 No Brasil, até 0 momento, inexistem indicios de estudos efetivos relacionados (efeito de) uso de
estratégias de busca em dicionarios monolingues (BUGUENO MIRANDA, FARIAS, 2014; WELKER,
2008). Os tipos de estratégias empregadas na busca de informac¢des sdo chamadas de look-up

strategies (estratégias de pesquisa).
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1.3.4 A INTERVENCAO DOS DICIONARIOS NAS ATIVIDADES DE ENSINO

Nos atuais estudos sobre aprendizagem da leitura e escrita, mostra-se cada
vez mais evidente a estreita conexdo entre conhecimento lexical e competéncia
linguistica-textual como os dominios importantes para o individuo conseguir participar
das préticas letradas da vida publica e escolar. Assim, a medida que o vocabulario de
um individuo se expande e se diversifica, mais capacitado ele se torna para interpretar
ou produzir determinado género de texto e agir comunicativamente em contextos
distintos. Para Bortoni-Ricardo (2007), a compreensdo da leitura prescinde do
conhecimento prévio do leitor ou ouvinte, que necessariamente € estocado em seu
proprio conhecimento lexical, isto €, aquilo que ele armazena sob estoque de palavras

em sua mente. Entretanto, conforme a autora argumenta:

[...] 0 ensino do vocabulario € um campo fértil ainda pouco explorado
no Brasil e sugerir que um trabalho escolar sistematico, voltado para
0 aperfeicoamento quantitativo e qualitativo do conhecimento lexical
dos alunos, pode contribuir para melhorar seus indices de
compreenséo de leitura (BORTONI-RICARDO, 2007, p. 106).

Em se tratando de producdo textual, a histéria ndo pode ser outra, ja que a
competéncia textual envolve conhecimentos muito variaveis sobre o vocabulario, tais
como: a precisdo vocabular (que esta diretamente relacionada com a adequacéo
lexical e o dominio da ortografia), o dominio da significacdo das palavras e o dominio
sintagmatico e paradigméatico do Iéxico.

A constituicdo do sentido textual depende das possibilidades de uso das
palavras em um contexto real. Como destaca Finatto (2005, p.15), “[...] o Iéxico é tao
importante e complexo que € capaz de identificar o falante, o género textual a situacéo
comunicativa”. Sob o mesmo ponto de vista, 0 ato da selecdo lexical na construcéo
de um texto exige do produtor conhecer muito intimamente as palavras, pois uma boa
formacdo textual também depende do conhecimento e da competéncia do falante em
saber adequar o vocabulario corretamente as condigcdes de producdo, a dirigir com
correcao a um determinado interlocutor e a temética envolvida no género do discurso.
No dizer de Bakhtin (2016):

Quando escolhemos as palavras no processo de construcdo de um
enunciado, nem de longe as tomamos sempre do sistema da lingua
em sua forma neutra, lexicografica. Costumamos tira-las de outros
enunciados e antes de tudo de enunciados congéneres com 0 NOsso,
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isto é, pelo tema, pela composicao, pelo estilo; consequentemente,
selecionamos as palavras segundo a sua especificacdo de
género. O género do discurso ndo é uma forma da lingua mas uma
forma tipica do enunciado; como tal forma, o género inclui certa
expressao tipica a ele inerente. No género a palavra ganha certa
expressao tipica. Os géneros correspondem a situacdes tipicas da
comunicacao discursiva, a temas tipicos, por conseguinte, a alguns
contatos tipicos dos significados das palavras com a realidade
concreta em circunstancias tipicas. Dai a possibilidade das
expressodes tipicas que parecem sobrepor-se as palavras. Essa
expressividade tipica do género ndo pertence, evidentemente, a
palavra enquanto unidade da lingua, ndo faz parte do seu significado
mas reflete apenas a relacdo da palavra e do seu significado com o
género, isto e, enunciados tipicos (BAKTHIN, 2016, p. 292-293, grifo
Nosso).

Segundo o autor, as palavras significam em seu contexto tipico, com suas
expressoes, estilos e temas tipicos, e ndo em estado de unidades isoladas da lingua
dicionarizadas. Assim, nos enunciados tipicos (géneros do discurso), a selecdo do
vocabulario refrata a identidade do género textual e sua vida particular. As escolhas
lexicais mobilizadas em um género qualquer carregam as particularidades dos seus
enunciados tipicos. Isto ndo quer dizer que as palavras em estado de dicionario ndo
tém nada a significar, na verdade estdo ali em status de hibernagédo, neutras, em
busca de uma expressao tipica em um enunciado, que devemos de la retirar com forca
e motivacao, uma vez que “[...] os significados lexicograficos neutros das palavras da
lingua asseguram para ela a identidade e a compreensao mutua de todos 0s seus
falantes, contudo o emprego das palavras na comunicacédo discursiva viva sempre €
de indole individual-contextual” (BAKHTIN, 2016, p. 294). Portanto, sdo as escolhas
vocabulares tomadas com total preeminéncia e discernimento que definem a

competéncia textual do sujeito.

No ventre deste trabalho, vemos no dicionario uma espécie de chave em sala
de aula para o aluno acessar o0 mundo da cultura escrita, pois o dominio do léxico
garante a maior expressao dos falantes de uma sociedade. Se € entdo a competéncia
lexical uma porta de acesso pleno ao mundo das préticas de leitura e escrita, quando
e como o dicionério deve intervir no processo de aprendizagem? Sempre e todas as
vezes em que for necessario o desenvolvimento da competéncia lexical. O dicionario,
catalogo de informacfes sobre o vocabulario de uma lingua, herda e perpetua os

saberes da cultura escrita. Se estamos certos, sem duvida, o contato diario e cada
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vez mais frequente proporciona o desenvolvimento da consciéncia lexical e, por

conseguinte, o aperfeicoamento da expresséao oral e escrita.

1.3.4.1 O USO DO DICIONARIO NAS ATIVIDADES DE COMPREENSAO E
PRODUCAO DE LINGUAGEM

O trabalho com dicionarios nas atividades de compreensdo de linguagem
permite resolver varias das dificuldades relacionadas ao desconhecimento de
palavras ou expressdes de um texto, fora isso, no momento da leitura o uso do
dicionario pode, em muitos casos, se tornar uma busca cega e interferir em nada. A
riqueza de significados de uma palavra € incomensuravel e, com o desenvolvimento
da lexicografia moderna, hoje € possivel que um material como o dicionario permita

calcular quase todos eles. Para Antunes (2012):

Nas atividades de leitura, o uso do dicionario deve vir depois de um
primeiro empenho do leitor para valer-se dos limites do texto e do
contexto com o fim de identificar os sentidos atualizados. O dicionério
viria para confirmar as suposicdes levantadas ou informar o que néo
foi possivel prever nos primeiros célculos da interpretagdo. De
gualquer forma, ndo se deve perder o texto de vista. A procura no
dicionério € de alguma informagéo pertinente a determinado texto, de
maneira que o ‘o possivel sentido’ tem que ser avaliado em referéncia
ao ato da leitura. Todo esse jogo traz para o centro do cenario o leitor:
€ ele quem avalia e quem se decide por esse ou aquele sentido;
evidentemente, conjugando seu conhecimento de mundo, a
informacédo do dicionario e os limites do texto (ANTUNES, 2012, p.
146).

Os sentidos de uma palavra se atualizam com os textos por onde elas
circulam, “[...] o que se tem entre o texto e a palavra € um processo de interacao
baseado em algumas regras fundamentais, onde o texto ndo necessariamente da um
significado a palavra, mas privilegia um de seus possiveis tragcos semanticos” (LEFFA,
2000, p. 24). A leitura precisa ser encarada assim como fonte de constru¢do de
significados assumida pelo leitor e ndo pelo dicionario. Segundo Leffa (1996), ha
diversas concepcodes de leitura, que aqui propusemos destacar apenas trés: a) o
conceito de leitura com fim a extrag&o do significado do texto, b) a leitura com objetivo
de atribuir um significado ao texto e c) a leitura que envolve a interagdo entre esses

dois polos, o leitor e o texto.
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Para o autor, a primeira nogéo de leitura vincula o texto como coépia fiel da
realidade, com sentido completo e definido, é cedido ao texto a centralidade do
processo de compreensao e, nesse entendimento, os conhecimentos prévios que o
leitor traz consigo até o momento da leitura sdo desconsiderados, de tal modo que
nessa perspectiva de leitura ndo sobra espaco para o leitor construir seu texto
auténtico mediante o processo de interpretacdo. Na segunda perspectiva de leitura,
Leffa (1996) aponta que o texto € visto como uma sequéncia de lacunas, das quais o
leitor necessitara preenché-las com seus conhecimentos prévios de mundo a partir de
uma atualizacdo de sentido; essa nogao de leitura pde o leitor em um papel vital,
porém, de outra forma, ocasiona sérios riscos a leitura, pois na medida em que cada
leitor partilha de experiéncias de mundo diversas, essas experiéncias podem validar
compreensdes incontrolaveis ao texto, as vezes, proporcionado informacdes
superiores ou inferiores de que precisam ou desautorizando as ideias originais do

autor.

A terceira perspectiva, que se aproxima do nosso trabalho, situa o ato da
leitura sob uma espécie de acordo entre leitor e o texto. Nessa, para Leffa (1996, p.
17), “[...] ler é interagir com o texto”, mediante o exposto, no processo de compressao
textual o que de fato realmente importa, é conciliacdo de conhecimentos prévios do
leitor com os dados do texto, apenas por meio desse choque que aconteceria a

negociagao de sentidos entre os dois polos do processo.

Para n@s, os dicionarios seriam as ferramentas adequadas que ajudariam 0s
estudantes na tarefa de construgao gradual e espontanea da interpretacéo; por meio
deles os alunos podem verificar as construcfes de significados possiveis e as néo
possiveis, e, deste modo, respeitar as fronteiras e os limites das zonas da significacao

textual.

Se no momento da leitura o trabalho com dicionérios possui uma finalidade
caracteristicamente coadjuvante. Na expressdo escrita, o papel a ele conferido é
totalmente diferente. O dicionario é uma excelente ferramenta divulgadora da norma
culta e do léxico em geral. Em vista disso, torna-se um instrumento valioso para
solucionar problemas adjacentes ao processo da escrita e revisdo textual. Geraldi
(2012) afirma que durante a atividade de producdo de texto, na escola, o material

necessario para as aulas de préticas de analise linguistica séo: “[...] os Cadernos de
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Redacéo dos alunos; um caderno para anotagdes; dicionarios e gramaticas” (p. 63).
Dada a importancia do material lexicografico como fonte de consulta para atividades
de reescrita e revisao textual, realca-se sua tarefa protagonista na aprendizagem da

lingua escrita.

O dominio do Iéxico e da competéncia lexical sdo conhecimentos fortuitos
para a boa constituicdo coerente e coesa de textos. O conhecimento lexical é
indispensavel para o caminho reflexivo da atividade de escrita, ja que escrever envolve
comunicar em uma situacao concreta a um interlocutor concreto. Entéo, perceber tais
fatores retéricos do discurso demanda acionar capacidades linguisticas, atitudes,
valores e pontos de vistas de ordem do vocabulario a empregar no texto. Para Bezerra
(2000), os parametros de textualizacdo (objetivo do texto, contexto de producéo e
recepcao, o papel e o contrato estabelecido entre o emissor e a audiéncia, a escolha
do género textual, de conexdes logico-semanticas relacionadas a coesdo e a
coeréncia, os encadeamentos argumentativos etc.) implicam o monitoramento do
vocabulario adequado as variedades de situagdes reais de usos da lingua. Afinal, o
texto € uma “[...] atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém” (GERALDI,

1997). Como explica Bezerra:

Em relacdo & producdo textual, ela requer uma seleg¢édo lexical
adequada ao assunto explorado, ao género de texto e a seu grau de
formalidade. Para o escritor proficiente, essa adequagdo pode nao
causar dificuldades, tendo em vista sua proficiéncia linguistica, no
entanto, para o aprendiz, ela se apresenta como desafiadora.
(BEZERRA, 2000, p. 220).

Os desafios para o ensino da producdo escrita sdo quase que inumeraveis,
porém, acima de tudo, a selecéo de palavras e sua consequente adequacao ao género
da comunicacédo escrita ou oral definem-se como o terreno mais arenoso na
pedagogia de ensino da expressao linguistica, em virtude da adequacao vocabular
possuir um carater mais especificamente intencional do que mero intuitivo ou
inconsciente. Se escrever € argumentar, entdo argumentamos com palavras. Escrever
€ ter intencionalmente o que dizer e saber como dizer. Ter o que dizer implica
necessariamente selecionar o assunto, o tema, construir as opinides, 0s argumentos
e as contrarrazfes; enquanto saber como dizer implica a sele¢éo léxica e os tipos de

registros mais adequados a cada cena de interlocucdo. Em razédo disso, a escola
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necessita emancipar as habilidades argumentativas conjuntamente com as
habilidades vocabulares dos alunos, sem precisar fazer nem de uma nem da outra,

atividades restritas e estagnadas.

Para Koch (2006), a intencionalidade destaca-se como o fator de ordem da
coeréncia do discurso e critério de competéncia linguistico-discursiva do falante, em
outras palavras, de estabelecer de forma adequada, no nivel da coesao lexical, as
marcas linguisticas necessarias as finalidades textuais e préprias aos contextos de

comunicacao.

O uso do dicionario - por oferecer sinbnimos, antbnimos, variantes etc. -
favorece o amadurecimento da precisdo vocabular e soluciona problemas de falta de
massa léxica do usuario, em outros termos, auxilia o aprendiz a afinar os conceitos
dos significados das palavras ou sanar as suas hesitacdes vocabulares, de modo que
0S ajustes e encaixes coesivos necessarios a producdo textual sejam feitos de forma
a atender a eficacia da comunicacdo. Nesta perspectiva, o dicionario tem para a
escrita uma face protagonista, possibilitando cada vez mais o aprendiz consolidar o
sistema da escrita e entender a complexidade dos recursos textuais. Podemos dizer
gue um individuo com vocabulario limitado muito possivelmente ter& dificuldades para
expressar com facilidade a mensagem desejada, por certo, evidentemente também
interagira aos textos de seus eventuais interlocutores com discursos vagos e
truncados; logo, neste caso, o dicionario poderia assumir essa funcéo da comunicacéo
compensando essa auséncia vocabular. Como enfatiza Antunes (2012), no exercicio

da escrita, buscamos no dicionario:

[...] uma palavra que possa encaixar-se no quadro conceitual ou
pragmatico do que pretendemos dizer. Essa procura ndo parte do
nada; parte, sim, de alguma hipdtese que ja4 temos em mente.
Buscamos, na verdade, uma confirmagéo de nossa previsédo, ou de
outra escolha, a nosso ver, mais apropriada a combinacédo que vai
entrar. Também aqui, o dicionario € instrumento, apoio para o ‘sujeito’
da decisao, que € aquele que esta escrevendo (ANTUNES, 2012, p.
146-147).

Além disso, a nosso ver, o dicionario € uma excelente ferramenta para
explorar a consciéncia lexical dos alunos e fazé-los reconhecer os usos do nosso

léxico em uma perspectiva diacrénica da lingua escrita, mas tal como imposta pela
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norma padrdao, sem escamotear a dimensao da linguagem oral e das diferencas
dialetais. Para Dolz-Mestre (2016), entre os grandes desafios a serem superados no
ensino de Lingua Portuguesa em contexto brasileiro, encontra-se no quadro das

praticas de letramentos de abordagem variacionista. Segundo os autores,

O ensino da Lingua Portuguesa, como o de todas as linguas, deve
fazer os alunos compreenderem que a fala e a escrita, para serem
aceitas socialmente, precisam estar de acordo com as situacdes de
comunicagdo. O desafio é poder apresentar essa diversidade de
normas que regem 0S USOS € 0S géneros textuais, sem excluir, na
escrita, por exemplo, as exigéncias ortograficas e permitindo a analise
da legitimidade ou ndo da distancia com os usos formais, padrdo, em
funcao das situacdes de comunicacao e, no ensino da producéo oral,
sem proibir, por exemplo, os sotaques (DOLZ-MESTRE; SILVA
HARDMEYER, 2016, p. 96).

Quando pensamos no trabalho com os dicionarios e o Iéxico, conjugado as
circunstancias de producao textual, devemos ter em consideracao dois aspectos: 1)
entender que o emprego e dominio das variedades lexicais e da variante padréo
precisa valorizar os contextos de circulacdo dos textos com vista a adequacao
linguistica; nesse sentido: 2) os segmentos informativos e as descricdes Iéxicas das
obras lexicograficas devem ser exploradas ao maximo no momento de (re)escrita,

atendendo o plano da coeréncia e da coesao textual.

Como podemaos observar, se tomarmos o dicionario como megaferramenta de
aprendizagem do Iéxico e do letramento, com o poder de intervir no texto do aluno,
serd sempre possivel ter nesse instrumento um material didatico como fonte
autorizada de referéncia e pesquisa para o processo de ensino critico da lingua

escrita.

1.4 LETRAMENTO LEXICOGRAFICO: O QUE E?

No ambiente escolar, ler e escrever representam duas das eminentes
competéncias cognitivas a serem apropriadas pelos alunos e constituem sobretudo os
lacos essenciais da aprendizagem humana para conviver em sociedade. O foco de
trabalho do professor é tornar o ensino da lingua escrita ou oral voltado para a funcéo

humana e cidada, de modo a integrar a pessoa no mundo dos letramentos. Uma
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miss&o que exige do professor levar o sujeito-aprendiz a internalizar o funcionamento
de uso da lingua de sua comunidade. Tal trabalho requer empenho do profissional de
linguas, pois é ele quem devera despertar no aluno muitas das capacidades de

comunicacdo, como a criticidade e a autonomia.

Erroneamente, a realidade escolar tem sido outra; nas atividades de leitura, o
professor solicita aos alunos repentinas leituras sobre 0 mesmo texto acreditando em
sua efetiva compreenséao, ndo impondo desafio intelectual ao aluno frente ao processo
de interpretacdo. Na escrita, exigem-se exercicios de preenchimento de lacunas,
muitas das vezes tdo Obvias quanto as respostas, de modo que nao se pode tirar
proveito dos mecanismos da linguagem e de seus recursos semanticos e expressivos.
Além disso, na maioria dos casos, o professor ndo recomenda aos alunos usos de
instrumentos didaticos como o dicionario para que possam por si mesmo melhorar sua

gualidade da producéao textual.

As motivacdes deste trabalho nasceram do contato diario em sala de aula, em
gue temos observado os muitos obstaculos de alunos do EF para conseguir superar
o iletrismo e dominar as praticas de leitura e escrita como a¢ao viva. Notamos que 0s
estudantes — envolvidos nesta pesquisa — sentem-se totalmente inseguros para
resolver determinadas tarefas linguisticas quando se deparam com situa¢gfes que
exijam uma expressao vocabular mais ampla e diversificada. Falta ou impropriedade

vocabular que compromete seu acesso ao mundo das praticas de letramentos.

Tudo nos indica que o dominio insuficiente do Iéxico prejudica a qualidade da
capacidade de uso da expressao oral e escrita do aprendiz. Consequentemente, iSso
tem a interferir no desenvolvimento do raciocinio l6gico-argumentativo, da capacidade
de comunicacdo e da aprendizagem da lingua. Portanto, consideramos que néao
apenas o maior dominio do Iéxico, mas a precisa selecdo vocabular pelo aluno

necessita constituir funcao de ensino do professor em sala de aula.

Como temos destacado, o dicionario possui uma funcdo didatica importante
na aprendizagem do Iéxico, dado o amplo banco de informacdes que fornece sobre
0s usos das palavras ou expressdes de uma lingua e seus sentidos. Desse modo, as
paginas de um dicionario &, provavelmente, de longe o melhor local para, em sala de

aula, explorar todos os fatos e fenémenos da linguagem. Com efeito, essa ferramenta
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converte em “[...] uma obra de referéncia especificamente desenhada para as
necessidades da préatica didatica de docentes e discentes de uma lingua”
(HARTMANN, 2001, apud BUGUENO MIRANDA; FARIAS, 2008b, p. 130).

Notamos ainda um enorme preconceito e muitas crendices com relagcdo ao
uso de dicionarios. Embora seja consensual toda sua valiosa utilidade, os dicionarios
continuam desprezados e € pouquissimas vezes recomendado pelos professores nas
aulas de lingua materna, principalmente entre os que desconhecem ou ignoram as
funcdes didaticas desse material. O reflexo desse cenario é a falta de conhecimento,
somada a desconfian¢a do professor no dicionério. Segundo Pontes e Santiago (2009,
p. 107), “[...] as crencas dos professores sobre dicionario influenciam as préticas de
ensino voltadas para o uso desse instrumento em sala de aula”. Em nossa cultura
escolar, a consulta ao dicionario é sindnimo de insipiéncia e atitude de uma pessoa
ignorante ou inculta, tanto que quem o consulta se torna vitima de muitas acusacfes

jocosas.

Dentre as principais crencas, preconceitos e mitos, no que concerne a
utilizagdo, a que mais tém a desqualificar o potencial didatico do dicionario,
evidentemente, origina-se no imaginario social de que a atitude de uso define a

incompeténcia linguistica ou intelectual do falante.

Originam-se dessa crenga os clichés “o dicionario é o pai dos burros”,
“o dicionario € amansa burro”. Tais expressdes apontam para um forte
preconceito contra o dicionario e contra quem o usa, em sentido
inverso ao que Nascimento (2002) Ilucidamente retruca:
“paradoxalmente, sdo os doutos da lingua e da linguagem os que mais
se utilizam do dicionario”. Para confirmar isso, Costa (1996) informa
ter o escritor Carlos Drummond de Andrade o habito de consulta tdo
frequente ao dicionario, que fazia isso com “méao diurna e noturna, num
exercicio para a conquista da visdo do homem e do mundo” (PONTES
E SANTIAGO, 2009, p. 116).

Paradoxalmente as velhas crendices, a manipulacdo de dicionarios é

atividade de gente culta e sabia:

Para usar o dicionario temos que ser "sabidos" Na verdade,
precisamos ter uma série de conhecimentos para poder ter acesso as
informacgdes ali organizadas. SO a medida que vamos nos tornando
mais e mais letrados podemos usufruir adequadamente do que um
dicionario tem a nos oferecer (MORAIS, 2008, p. 112).
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Considerando o conjunto de ensinamentos e a por¢cao de conhecimentos que
o professor pode explorar com um dicionario, torna imprescindivel sua utilidade
enquanto instrumento de apoio ao estudante que se encontra em fase de
internalizacdo do sistema de escrita. Portanto, dada a diversidade de obras
lexicograficas de diferentes tipos e titulos, assim como a complexidade de
informacdes contidas em seu escopo léxico, o dicionario merece ser tomado como
alvo de sistematizacao didatica em sala de aula para enriquecer o capital lexical dos
estudantes, o que compreenderia promover dentro do contexto escolar projetos de
letramentos voltados especificamente a “educacgao lexicografica”, de modo que

contribua, em aspectos positivos, para seu integro aprendizado da lingua.

O termo letramento, conforme tem sido empregado — e conforme devemos
tomar aqui - para designar o conjunto de acdes incorporada pela escola no intento de
desenvolver as competéncias de leitura e escrita dos estudantes, compreende
também “[...] o estado ou condicdo que adquire um grupo social como consequéncia
de se ter apropriado da escrita e das suas praticas sociais” (SOARES, 2001, p. 15).
Um individuo letrado €, entdo, aquele que possui a qualidade necesséria para
participar ativamente da vida social de seu grupo, conseguindo cumprir com 0S
objetivos sociais da escrita. Street (1984) apresenta uma visédo social de letramento
propondo uma concepcdo ideolégica de ensino capaz de romper com os modelos
autbnomos existentes de aprendizagem que direcionam os conhecimentos ensinaveis
apenas para o saber da instituicdo educacional. Segundo o autor, a escola deve ser a
principal “agéncia de letramento”, mas ndo apenas a uUnica. Todavia, conceber o
letramento como objetivo de ensino no contexto escolar implica assumir a concepgao

de ensinar uma pratica social de leitura e escrita.
Para Kleiman (2010), um projeto de letramento constitui:

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realiza¢@o envolve o uso da escrita, isto é, a
leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producao de
textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e
professor, cada um segundo sua capacidade (KLEIMAN, 2010, p.
238).
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O sentido da leitura no dicionario volta-se sempre para a busca de uma
informacé&o vantajosa, pois vamos ao dicionario para concluir hipoteses ja levantadas
anteriormente em outras atividades de leitura. Desta forma, o principal objetivo da

leitura no dicionario € ler para obter uma informacao acerca do vocabulério da lingua.

Podemos afirmar que este tipo de leitura caracteriza-se por ser muito
seletiva - a medida que deixa de lado grande quantidade de
informacdo como requisito para encontrar a necessaria -, por sua
rapidez, quando se "passa os olhos" pela informacao nao relevante, e
por ser, ab mesmo tempo, muito minucioso, quando se encontra o que
se busca. Assim, o fomento da leitura como meio para encontrar
informacdes precisas tem a vantagem de aproxima-la de um contexto
de uso real tdo frequente que nem somos consciente disso e, ao
mesmo tempo, oferecer ocasides significativas para trabalhar
aspectos de leitura como a rapidez, muito valorizados na escola
(SOLE, 1998, p. 92-93).

A leitura no dicionario engloba a agilidade e automacdo de pesquisa,
habilidades que, sobretudo, demandam treinar o aprendiz para a aprendizagem de
estratégias de buscas de informacfes, bem como de outros conhecimentos diversos
envolvidos na consulta do dicionario. Como destaca Kleiman (2005), um projeto de
letramento concentrado no dominio de uma prética precisa assegurar a mobilizacédo
de diversos conhecimentos por parte dos aprendizes. Nesse sentido, a pratica de
letramento escolar implica “[...] um conjunto de atividades visando ao desenvolvimento
de estratégias ativas de compreensao da escrita, a ampliacdo do vocabulario e das
informagBes para aumentar o conhecimento do aluno e a fluéncia na sua leitura
(KLEIMAN, 2005, p. 10).

A consulta ao dicionario pressupfe conhecimento sobre as
convencdes da escrita e sobre as do préprio portador: além de saber
gue as palavras estdo organizadas segundo a ordem alfabética (ndo
s0 das letras iniciais mas também das seguintes), é preciso saber, por
exemplo, que os verbos nao aparecem flexionados, que o significado
da palavra procurada é um critério para verificar se determinada
escrita se refere realmente a ela, etc. Assim, o manejo do dicionario
precisa ser orientado, pois requer a aprendizagem de procedimentos
bastantes complexos (BRASIL, 1997, p. 87).

O dicionério como objeto de estudo sistematico em sala de aula necessita
estar pautado prioritariamente dentro de uma postura pedagdgica composta por trés

objetivos essenciais:
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e Promover a proficiéncia lexicografica dos estudantes e a maior
familiarizagdo de uso do dicionério;

e Desenvolver o automatismo e 0 manejo por meio do ensino de
estratégias de consulta, mostrando como resolver inGmeras
dificuldades linguisticas de uso da lingua, com a intervencéo ativa do
dicionario;

e Proporcionar a educacdo linguistica na escola, ao valorizar a
diversidade sociolinguistica dos falantes incentivando o respeito da
cultura local, ao mesmo tempo em que ressalta-se o prestigio da norma
culta (cf. BAGNO; RANGEL, 2005; DANTAS, 2014).

O letramento lexicografico, conforme tem sido empregado nesta pesquisa,
entende-se enquanto o campo de investigacdo da pedagogia lexicografica em torno
da exploracdo didatica de dicionarios em contexto de ensino-aprendizagem do
vocabulario. Segundo Prado Aragonés (2001, p. 210), “...] embora as autoridades
educativas recomendem, desde cedo, o uso de enciclopédias e dicionarios para que
o aluno busque informacdes e resolva duavidas na compreensdo de textos, nao
oferecem orientacbes metodoldgicas de como fazé-lo”. De acordo com Hartmann e
James (2001), as discussdes no campo da Lexicografia Pedagégica pdem em relevo
um conjunto de atividades voltado para o desenho, a compilagdo e a avaliagdo, mas

também ao uso de dicionarios pedagogicos.

Para Welker (2011), em geral, a Lexicografica Pedagogica brasileira “vai bem”
e tem avancado a partir da colaboracéo dos lexicégrafos, metalexicografos, editores
e com o envolvimento indireto de seus usuarios. Porém é importante também néo
ignorarmos, nesse desenvolvimento, a participacéo indireta dos professores, os quais
tém um papel central de ajudar o usuario a extrair o maximo proveito do material
lexicografico que tem em maos, sendo o0s verdadeiros responsaveis pela execucao
final deste projeto de aprendizagem. Contudo, para Krieger (2005), apesar do
reconhecimento unanime das fungdes didaticas do dicionario, o professor “[...] n&o
estd aparelhado para explorar a riqueza de informagfes linguisticas constantes no
dicionario e tampouco recebe orienta¢cdes para escolher o dicionario mais apropriado
a seu projeto pedagogico” (KRIEGER, 2005, p. 101).

Por tudo isso, podemos concluir que os dicionarios sdo objetos de



135

aprendizagem para além de consulta de tira-dlvidas, mas um material em que temos
0 potencial para obter verdadeiros aprendizados sobre a lingua. Por isso, torna-se
uma fonte quase que inesgotavel de utilidades com objetivos eminentemente didaticos
para serem manuseados em todas as aulas, ultrapassando os limites da escola, uma

vez que refletem préaticas concretas da cultura de uma sociedade.

1. LETRAMENTO LEXICOGRAFICO: COMO SE FAZ?

No Brasil, a quantidade de metodologias e pesquisas acerca da aplicacao de
dicionarios escolares monolingues em determinadas situacfes de aprendizagem séo
guase que, completamente, escassas (WELKER, 2006, p. 237). Quanto as pesquisas
gue procuraram entender o efeito da utilizacdo de certos tipos de dicionarios em
algumas tarefas, destacam os estudos de Arautjo (2007), Coura Sobrinho (1998),
Conceicao (2004), Durdo e Zacarias (2007), Ernst-Martins (2003), Hofling (2006),
Leffa (1991b) e Loguercio (2007). Assim, esses trabalhos que limitam seus estudos

em torno do emprego de determinados dicionarios em uma atividade, quer saber:

[...] em que medida a utilizacdo de dicionarios — mais exatamente, de
certos tipos de dicionario ou de determinadas obras —melhora ou piora
o desempenho do usuério. Frequentemente estuda-se também a
influéncia de certos componentes (por exemplo, definicbes ou
exemplos). Somente com base nos resultados de tais pesquisas
deveria ser afirmado o uso de dicionarios — em determinada situagéo
— € vantajoso ou prejudicial (WELKER, 2008, p. 10-11).

Os estudos empiricos, mencionados no paragrafo anterior, circunscrevem-se
a obras bilingues ou monolingues direcionadas a estudantes brasileiros aprendizes
de uma lingua estrangeira. Em contraposicdo, pesquisas sobre o emprego de
dicionarios monolingues em uma tarefa especifica ou situacao peculiar para falantes

nativos de lingua portuguesa estdo escassas em nosso pais, segundo Welker (2008).

Segundo Welker (2008), para verificar o potencial uso de dicionarios em sala
de aula, € necessario executa-lo a partir de uma determinada tarefa especifica,
envolvendo, por exemplo, na compressao de um texto, na producao ou revisao textual,

na traducdo etc. Para tal procedimento, precisa-se selecionar um grupo de usuarios
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com semelhantes habilidades linguisticas e caracteristicas de consulta.

Assim, uma pesquisa empirica cujo objetivo sera analisar o efeito de uma
categoria de dicionarios a um grupo de aprendizes descrevendo seus efeitos na
aprendizagem, como a que se enquadra a proposta metodologica desta pesquisa
(WELKER, 2008, p. 11), pode se constituir de trés maneiras diferentes:

(1) em um momento, os estudantes devem procurar resolver determinada
tarefa, uma vez sem, e outra vez com dicionarios; ou

(2) podem-se dividir os participantes em dois grupos ou mais, alguns
trabalhando com dicionarios e outros sem; ou

(3) com base neste mesmo método, podem-se utilizar dicionarios de varios
tipos.

Ha, segundo o autor, sete diferentes tipos de elementos necesséario que o
pesquisador precisa proporcionar para a construcao de um ambiente agradavel para

observar o impacto de um dicionario na aprendizagem:

Quadro 12 - Elementos caracterizadores para pesquisas envolvendo o uso de

dicionarios escolares

» 0 lugar da utilizacédo: no seu préprio pais ou no exterior;
» 0 local: na sala de aula; fora da sala de aula;

» 0 tipo de usuario (e suas respectivas habilidades linguisticas): crianca, adulto,

aprendiz iniciante/intermediario/avangado;

= 0 tipo de dicionario: monolingue, bilingue, “semibilingue” (pouco informativo ou

mais informativo), especializado, eletrénico;
» a lingua: proximidade entre lingua materna e lingua estrangeira;
» a habilidade de uso do dicionario (o0 usuario recebeu alguma instrugdo ou nao?);

= 0 tipo de situagao de uso: compreenséao de leitura; redacéo; traducdo; versao;
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compreensao auditiva; producao oral; aprendizagem do vocabulario;

Fonte: Adaptagéo nossa coletada em Welker (2008, p. 1-17)

Nessa proposta de letramento, os elementos caracterizadores do quadro
acima atuam ndo apenas como artificios para o pesquisador desenvolver sua
metodologia cientifica de trabalho com dicionarios, mas servem simultaneamente
como uma espécie de laudo para o professor preparar seu plano pedagogico de
aprendizagem, diagnosticar as dificuldades linguisticas da turma e atuar sobre suas

fragilidades com a intervencgé&o ativa dos dicionarios.
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2. METODOLOGIA

2.1 CARACTERIZACOES DO LOCAL E DO CONTEXTO DA PESQUISA

A respectiva pesquisa envolve o uso de dicionarios pedagodgicos enquanto
ferramenta didatica para a aprendizagem do léxico, no sentido de aproximar o aluno
daquilo que lhe serve como veiculo de comunicag¢do. Portanto, este trabalho teve
como ambicdo maior, proporcionar aos estudantes momentos significativos para
despertar a consciéncia de uso do vocabulario e leva-los a explorar os principais fatos
e fendmenos da lingua, a0 mesmo tempo em que se buscou mostrar a verdadeira

utilidade de uso do dicionério nas atividades de linguagem do dia a dia.

Essa acao interventiva, em sala de aula, insere nos quadros das atividades
obrigatorias para a conclusao dos créditos do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS) como forma para a obtencao do titulo de Mestre. O curso de
pds-graduacao € vinculado a Universidade Estadual do Norte do Parand — UENP, no
campus de Cornélio Procopio. A pesquisa também abrangeu as atividades cientificas

do GruPEL (Grupo Paranaense de Estudos do Léxico).

A instituicdo de ensino escolhida pelo pesquisador, a Escola Municipal “Maria
da Conceicao Kasecker”, atende a estudantes das cinco primeiras séries do Ensino
Fundamental e da Educacado de Jovens e Adultos (EJA). Atualmente, esta localizada
no municipio de Nova Santa Barbara, cidade da regido Norte Pioneira do Estado do
Parana. O estabelecimento de ensino faz parte de area urbana e, desde 2012, presta
servigos educacionais em periodo integral a comunidade local. A escola funciona nos
trés turnos e conta anualmente com o fluxo de 120 estudantes. No municipio h4, além

desta, outra escola municipal.

O grupo de participantes selecionados para o estudo foi uma turma de 5° ano
de Ensino Fundamental. As aulas das disciplinas de lingua portuguesa ocorriam em
periodo matutino. O perfil identificado da classe era de alto nivel de indisciplina; na
turma os alunos denotavam dificuldades de relacionamento interpessoal com os

colegas, apresentando varios problemas de aprendizagem e tanto outros
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psicoeducacionais.

Para este estudo, foram utilizadas 8 (oito) aulas semanais da disciplina de
lingua portuguesa, sendo todas referentes a grade curricular da escola de periodo em
tempo integral. A intervencdo pedagdgica decorreu no 4° bimestre do ano letivo de
2018, periodo que compreende 01 de Outubro a 15 de Dezembro. A execuc¢do da
pesquisa exigiu o tempo médio de dois meses e meio, que, no total, contabilizaram 80

horas/aulas.

Embora entendamos que o tempo destinado a aplicacdo das atividades tenha
ocupado um intervalo ligeiramente curto para a interagdo entre 0s sujeitos
participantes da pesquisa e o pesquisador, ndo houve, nesse caso, dificuldades
iniciais para diagnosticar as habilidades linguisticas dos usuarios ja que o préprio
professor foi o sujeito investigador e, portanto, conhecia os estilos e ritmos de

aprendizagem dos seus informantes.

Assim, a metodologia adotada foi a pesquisa-acdo que, segundo Bortoni-
Ricardo (2008), objetiva provocar mudancas no ambiente investigativo e envolve o
registro estruturado do proprio investigador que os interpreta; € colaborativa e
propbem acao-reflexdo-acdo. Trata-se, portanto, de uma abordagem qualitativa, pois
busca a andlise interpretativa dos dados coletados das experiéncias rotineiras que
visam a “[...] construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacdo social e cognitiva da
vida em sala de aula, que é o0 contexto por exceléncia para a aprendizagem dos

educandos” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 42).

2.2 DICIONARIOS UTILIZADOS NA PESQUISA

Para garantir a coeréncia tedrica e metodologica desta pesquisa, seguimos
0s preceitos da lexicografia pedagdgica, que orienta o uso de determinadas categorias
de diciondrios a um grupo especifico de publico-escolar. Dessa forma, para
corresponder ao perfil de usuarios de 5° ano do Ensino Fundamental, foram
selecionados oito diferentes titulos de dicionéarios, todos pertencentes a classe de

obras do tipo 2. A seguir, destacamos os titulos consultados ao longo da pesquisa.
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Dicionério do tipo 2 — voltados a alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental:

= BIDERMAN, Maria Tereza Camargo. Dicionario ilustrado de portugués. 2 ed.
Séo Paulo: Atica, 2009. [5.900 verbetes]

= BORBA, Francisco S. Palavrinha viva: dicionéario ilustrado da lingua
portuguesa. Curitiba: Pia, 2011. [7.456 verbetes]

= BRAGA, Rita de Céssia Espechit: MAGALHAES, Marcia A. Fernandes. Fala Brasil:
dicionario ilustrado da lingua portuguesa. Belo Horizonte: Dimensédo, 2011.
[5.400 verbetes]

» FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio ilustrado. Curitiba:
Positivo, 2008. [10.243 verbetes]

» GEIGER, Paulo (org.). Caldas Aulete - Dicionério escolar dalingua portuguesa:
ilustrado. Curitiba: Positivo, 2008. [10.243 verbetes]

= MATTOS, Geraldo. Dicionario Junior da lingua portuguesa. 4 ed. Sado Paulo:
FTD, 2011. [ 14.790 verbetes]

= SARAIVA, Kandy S. de Almeida; OLIVEIRA, Rogério Carlos G. de. Saraiva Junior:
dicionério da lingua portuguesa ilustrado. 3 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.
[7.040 verbetes]

Esses dicionarios escolares, ofertados pela proposta lexicografica do
PNLD/Dicionarios de 2012, sdo monolingues e atendem ao universo léxico de

estudantes nativos brasileiros.

2.3 PERFIL GERAL DOS ALUNOS SEGUNDO A PROVA BRASIL (INEP)

A idade escolar dos sujeitos participantes da pesquisa compreende entre 10
e 13 anos. A origem social das criangcas e adolescentes da escola, em grande
guantidade, € da zona urbana, entretanto, ha também alunos oriundos do meio rural.
A turma envolvida na intervencéo € composta por 19 (dezenove) alunos. No momento

da pesquisa, foi possivel contar com a colaboracéo efetiva de todos os membros.

Para descrever o0s niveis de capacidades linguisticas de nossos
participantes e conseguir projetar um parametro das habilidades linguisticas, entre as
guais eles ja dominavam ou que deveriam dominar em termos de competéncia lexical,

no nosso trabalho decidimos, além dos saberes do professor-pesquisador sobre a
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turma alvo da intervencgdo, recorrer também aos resultados dos descritores de
desempenhos anteriores da Prova Brasil de Lingua Portuguesa, que foram obtidos
diretamente da nota IDEB (indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica) de 2015.
Foi por intermédio da coleta de informagdes no portal do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) que conformamos delimitar o nivel
de conhecimento do eventual usuario do dicionario e a “complexidade local” dos
estudantes, e, depois, nesse sentido, ter uma visdo das caracteristicas gerais do
aproveitamento insuficiente dos alunos da escola em temas que enfocam o Iéxico,

resultantes das dificuldades ou a falta de dominio vocabular.

No instrumento de avaliacdo do INEP, cada descritor envolve um complexo
de conhecimentos e habilidades mentais a que os estudantes precisam se mostrarem
aptos. Os descritores estao elencados em seis macrotopicos (procedimento de leitura;
implicacbes do suporte, do género, e/ou do enunciador na compreensao de texto;
relacdes entre textos; coeréncia e coeséo no processamento do texto; relagdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido; variagdo linguistica) que descrevem a
dimenséo das habilidades das quais os alunos deverdo dar conta no processamento
do texto. Conforme o grafico do INEP abaixo, os alunos obtiveram niveis de inaptiddes
em cinco dos nove itens dos descritores da avaliagdo, com excecédo do nivel 0, ja que

a prova de 2015 nao apresentou itens que avaliassem as habilidades deste nivel.

Gréfico 1 — Percentual de desempenho da Escola na Prova Brasil de 2015

Distribuicao Percentual dos Alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9

Fonte: INEP (2015)
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Diante da obtenc&o dos dados, 0 nosso critério para tratar as informacgdes e
analisar o boletim de desempenho concernente ao estabelecimento foi selecionar
apenas os descritores em que 0s niveis de proficiéncia em leitura dos estudantes do
5° ano apresentavam como inferiores. Com isso, identificamos oito, entre os dez niveis
insatisfatorios dos descritores da avaliacédo atrelados ao dominio do Iéxico. A seguir,

apresentaremos esses descritores que serdo aqui destacados e discutidos.

Nos resultados do descritor do nivel 1, 2, 7, 8 e 9, cujos percentuais de
rendimento dos alunos na escala de proficiéncia destacaram 0,0% (zero virgula zero
por cento), isto €, totalmente insuficiente. Os itens relacionados a competéncia lexical

destacados foram os a seguir (INEP, 2015):

1. Itens relacionados ao “macrotépico” procedimentos de leitura, cujo aluno nao é
capaz de:

» Localizar informagBes explicitas em textos narrativos curtos, informativos e
andncios.

» ldentificar o tema de um texto.

» Localizar informacéo explicita em contos.

2. Itens relacionados ao “macrotépico” coeréncia e coesdo no processamento do
texto, cujo aluno néo €é capaz de:

> Estabelecer relacéo entre partes do texto: personagem e a¢cao; acao e tempo; acao
e lugar.

» Reconhecer relacédo de causa e consequéncia e relacdo entre pronomes e seus
referentes em fabulas, contos e crbnicas.

3. ltens relacionados ao “macrotopico” relagdo entre recursos expressivos e
efeitos de sentidos, cujo aluno nédo é capaz de:

» Reconhecer sentido de locucao adverbial em fabulas e contos.
» Reconhecer sentido de advérbios em cartas do leitor.

4. ltens relacionados ao “macrotépico” variacao linguistica, cujo aluno ndo é capaz
de:

» ldentificar elementos ou as marcas linguisticas que evidenciam o locutor do texto.
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Nos resultados dos descritores do nivel 6, cujos percentuais de rendimento
dos alunos na escala de proficiéncia destacaram em 10% (dez por cento), isto €,
insuficiente ao desempenho esperado. Os itens relacionados a competéncia lexical

destacados foram os a seguir (INEP, 2015):

1. Itens relacionados ao “macrotépico” procedimentos de leitura, cujo aluno ndo é
capaz de:

» ldentificar informacgé&o explicita em letras de musica e contos.

2. ltens relacionados ao “macrotépico” coeréncia e coesao no processamento do
texto, cujo aluno ndo é capaz de:

» Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacdo entre pronome e seu
referente em tirinhas, contos e reportagens.

3. ltens relacionados ao “macrotopico” relacdo entre recursos expressivos e
efeitos de sentidos, cujo aluno néo é capaz de:

» Reconhecer sentido de conjunc¢des e de locucdes adverbiais em verbetes, lendas
e contos.
> Interpretar efeito de humor e sentido de palavra em piadas e tirinhas.

Nos resultados dos descritores do nivel 3 e 5, cujos percentuais de rendimento
dos alunos na escala de proficiéncia destacaram em 25% (vinte e cinco por cento),
gue é considerado suficiente ao desempenho, mas inferior ao estimado. Os itens

relacionados a competéncia lexical destacados foram os a seguir (INEP, 2015):

1. ltens relacionados ao “macrotépico” procedimentos de leitura, cujo aluno néo é
capaz de:

> Localizar informacao explicita em contos e reportagens.

2. ltens relacionados ao “macrotépico” coeréncia e coeséo no processamento do
texto, cujo aluno ndo é capaz de:

» Reconhecer relacdo de causa e consequéncia em poemas, contos e tirinhas.

Em resumo, nos descritores observados referentes ao macrotépico 1.

Procedimentos de leitura, os descritores correlatam a baixa proficiéncia em leitura dos
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estudantes da escola, em principais atividades, tais como: para localizar informacgdes
explicitas em textos e identificar seu tema ou assunto. Nesses itens, a complexidade
das tarefas requer do aluno identificar palavras ou expressdes para que no momento
da leitura esses elementos impliqguem a compreenséo global do texto (INEP, 2015).
Esses procedimentos envolvem o dominio sobre o vocabulario do texto, que, por sua
vez, define o tema ou assunto; mas também a competéncia de inferir sentidos de
palavras. Inferir é aventurar nas pistas linguisticas deixadas pelo texto, mas o0s
dicionarios oferecem igualmente muitos rastros semanticos das palavras e de seus
contextos. Defendemos aqui a utilidade do dicionario - dada sua polissemia - em
contribuir como ferramenta para sugerir pistas semanticas sobre as palavras,
permitindo ao aluno construir sua leitura fiel. Como lembra Leffa (1996), o sentido
nunca esta preso no texto, mas vem também da palavra ultima do préprio leitor.
Concentrar o processo de inferéncia apenas em marcas linguisticas colocadas pelo
texto € destituir o préprio conhecimento de mundo que o leitor carrega de sua
realidade, o qual, indiscutivelmente, os dicionarios visam a assegurar aos leitores com

universo enciclopédico muito escasso.

Assim, tomando o conjunto de habilidades de leitura em cada macrotépico, a
seguir destacados: coeréncia e coesdo no processamento do texto; relacées entre
recursos expressivos e efeitos de sentidos; variacdo linguistica, no que foi possivel
observar com a analise dos resultados apontados pelos descritores de desempenhos
da escola, é que os estudantes demonstram claramente dificuldades para estabelecer
relacées entre partes de textos, quando solicitados a identificar as repeticées ou
substituicbes de itens lexicais que contribuem com a progressdo temética e do
assunto; também ndo sdo capazes de identificar efeitos de sentidos diversos
decorrentes de escolhas lexicais em varios géneros textuais; bem como nao sdo
capazes de perceber as marcas linguisticas decorrentes do uso de variantes lexicais
gue evidenciam o locutor de um texto (INEP, 2015). Nesses aspectos, concluimos que
muitos dessas dificuldades sdo consequentes da insuficiente consciéncia lexical dos
estudantes e da falta de reconhecimento do papel estruturante que as palavras
exercem sobre o texto. Como avaliamos, os parametros de dificuldades dos alunos
da turma envolvem especialmente o dominio do Iéxico e a capacidade de percebé-lo

no nivel textual.

A Prova Brasil, como ja foi dita em secéo anterior, tem como meta avaliar a
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proficiéncia especificamente em leitura dos estudantes brasileiros. Apesar de nosso
proposito de pesquisa ndo dirigir exclusivamente ao trabalho com a leitura, os
conhecimentos acerca dos niveis de proficiéncia em producéo textual da declarada
turma foram diagnosticados pelo proprio professor-pesquisador.

Sendo assim, a vivéncia do professor em sala de aula, somada a coleta de
informacbes do IDEB, permitiram a nés delimitar as habilidades linguisticas dos
participantes deste estudo. Eis que, com essas conclusdes, conseguimos detectar os
conhecimentos necessarios a serem ensinaveis para que posteriormente o professor-
pesquisador pudesse, a partir deles, entdo, pensar em intervir diretamente com 0s

dicionarios sobre as dificuldades tracadas nessas conclusdes.

2.4 NIVEIS DE PROFICIENCIA LEXICOGRAFICA DOS PARTICIPANTES

Para ampliar nosso entendimento sobre o perfil dos participantes da pesquisa,
procuramos detalhar as habilidades de consulta e o nivel de conhecimento dos alunos
acerca do dicionario. Para isso, como instrumento fonte para a coleta de dados,
aplicamos um questionario com perguntas fechadas e abertas, com objetivo de avaliar
a proficiéncia lexicografica dos estudantes. No inquérito, as perguntas pretenderam
descobrir qual o nivel de proficiéncia de consulta da turma e, com base nesses dados,
construir futuramente atividades para aprendizagem de uso do dicionario com vista a
desenvolver a competéncia lexicogréafica necesséria. O teste com treze perguntas foi
divulgado eletronicamente e ficou disponivel em Setembro/2018, més anterior ao
momento da intervencao. No periodo, os alunos tiveram que se deslocar ao laboratério
de informatica da escola para respondé-lo sem envolvimento do professor-

pesquisador.

Na analise dos dados, conforme o grafico em destaque, 17 (dezessete) dos
informantes entrevistados afirmaram conhecer ou saber o que é exatamente um

dicionario.
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Grafico 2 - Inquérito 1: vocé conhece ou sabe o que € um dicionario?

1. VOCE CONHECE OU SABE 0 QUE E UM DICIONARIO?

resposias

SIM —17 (89,5%)

NAO —2 (10,5%)

Fonte: préprio autor

Dois 2 (dois) entrevistados alegaram nunca ter manuseado ou ter sido
orientado na escola sobre que tipo de livro é realmente esse material didatico e os
objetivos que possuem. No terceiro inquérito, foi perguntado se os professores
usavam os dicionarios no dia a dia. Os dezenove informantes responderam que sim,
inclusive os dois entrevistados que destacaram nunca na vida ter sido informado,

conforme atesta o grafico.

Gréfico 3 — Inquérito 2: na escola, os professores usam o dicionario?

3. NA ESCOLA 0OS PROFESSORES USAM O DICIONARIO?

SIM 19 (100%)

NAO 0 (0%)

Fonte: préprio autor
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Como aponta o grafico, os professores, mesmo adotando os dicionarios como
fonte de suas consultas diarias em sala de aula, ndo ajudam o aluno manipula-los. Na
pergunta seguinte, foi solicitado aos alunos que escrevessem 0 que era possivel
encontrar em um dicionario. Como estd assinalado no proximo grafico, um
entrevistado ndo soube responder - 0 que compreende ser 0 que afirmou nunca ter
ouvido falar em dicionarios. Os dezessete entrevistados responderam serem oS
dicionarios livros onde encontramos: [‘homes que nés ndao sabemos”], [“...palavras
gue se encontram em prova’], [‘palavras que responde duvidas e perguntas’],
[“palavra que agente ndo sabe”], [ palavras com respostas diferentes e que tem o
mesmo significado]; [ “os significados das palavras”], [‘palavras que a gente ndo sabe

de escrever”] etc.

Gréfico 4 - Inquérito 3: 0 que é possivel encontrar em um dicionario?

4. 0 QUE E POSSIVEL ENCONTRAR EM UM DICIONARIO?

NAO SEI

palavra com respostas diferentes e que tem o mesmo significado
zumba

AS PALAVRAS QUE A GENTE NAO CONHECE

PALAVRA QUE AGENTE NAO SABE

OS SIGNIFICADOS DAS PALAVRAS

ENCONTRAR PALAVRAS QUE SE ENCONTRA EM PROVA
RESPOSTAS

RESPOSTAS PARA QUE VC NAO SABE

PALAVRAS QUE RESPONDE DUVIDAS E PERGUNTAS
NOMES QUE NOS NAO SABEMOS

PALAVAS NOVAS

TODO TIPO DE PALAVRAS

MUITAS RESPOSTAS E PALAVRAS

PALAVRAS

PALAVRAS QUE VOCE NAO CONHECE

MUITAS COISAS

PALAVRAS QUE A GENTE NAO SABE DE ESCREVER

Fonte: préprio autor
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As respostas dadas retratam a visdo genérica que o0s alunos apresentam
sobre os dicionarios, como se atendessem apenas a dois objetivos Unicos e
especificos: informacfes semanticas ou ortograficas. Essa cultura escolar € um
paradigma que necessita ser descontruido, porém, para tanto, o professor precisa
desde as séries iniciais ndo somente ensinar o aluno usar o dicionario corretamente,
mas ajuda-lo a ampliar sua consciéncia lexicogréafica sobre suas multiplas utilidades e
funcdes, ja que tais materiais carregam diversas informacdes sobre o léxico de uma

lingua, além dessas destacadas pelos informantes.

No sétimo inquérito, perguntamos se os professores da escola procuravam
ensina-los a dominar o dicionario. Como destaca o gréfico a seguir, dos dezenove
informantes, trés disseram nado, e dezesseis afirmaram que sim, o que comprova
nossa afirmacéo anterior de que o professor, mesmo explicando ao aluno a natureza
desse material, talvez, sequer esté preparado plenamente para a tarefa ou ndo o toma
como objeto alvo de estudo e sistematizacdo na sala de aula, procurando explorar

todas as suas peculiaridades.

Gréafico 5 - Inquérito 4: o professor da disciplina indicada ajuda vocé a usar o

dicionario?

7.0 PROFESSOR DA DISCIPLINA INDICADA AJUDA VOCE A USAR O
DICIONARIO?

SIM 16 (84,2%)

NAO 3(15,8%)

Fonte: préprio autor

Adiante, buscamos identificar o grau de familiaridade, frequéncia e habito de

consulta lexicografica dos informantes da turma. Assim, no questionario, 0s
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interrogamos se sabiam pesquisar sozinho no dicionario.

Gréfico 6 - Inquérito 5: vocé consegue pesquisar no dicionario sozinho? Se ndo, me

aponte o motivo.

8. VOCE CONSEGUE PESQUISAR NO DICIONARIO SOZINHO? SE NAO, ME
APONTE O MOTIVO.

® sim

@ NAO, ACHO ELE UM LIVRO MUITO
DIFICIL PARA ENTENDER E Al NAO
O uUso

@ NAO, MAS EU PROCURO ASSIM
MESMO E NO FINAL CONSIGO
ENCONTRAR A INFORMACAO
DESEJADA

Fonte: préprio autor

No total de dezenove alunos, apenas dezoito responderam a questao
solicitada. Onze informantes (61,1%) afirmaram ter automacao de uso. Seis (39,9%),
disseram nao ter nenhuma proficiéncia lexicogréafica, desses, cinco entrevistados,
mesmo sem qualquer orientagdo ou habilidade, dizem buscar autonomamente as
respostas para solucionar as duvidas desejadas. Um informante afirmou nem tentar,
por achar o dicionario um livro muito complicado. Na proxima pergunta, foi solicitada

a definicao de “verbete” de dicionario.
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Grafico 7 - Inquérito 6: o que € um verbete no dicionario?

9. 0 QUE E UM VERBETE NO DICIONARIO?

8 (50%)

=2}

5(31,3%)

1(6.3%) 1(6.,3%) 1 (6.3%)

NAO SEI NAQO SE) NAO SEI nao sei nao sei

Fonte: préprio autor

Apenas 16 alunos responderam, mas nenhum soube de fato explicar o que é
um verbete, ao menos, descrever algumas de suas caracteristicas e finalidades,
inclusive os informantes que declararam no inquérito anterior ter o dominio de
consulta. Esses dados nos provaram que os estudantes ndo sabem reconhecer as

propriedades de um dicionario e menos ainda estavam treinados para tal tarefa.

Em seguida, para entender o habito dos informantes fora da escola,
perguntamos no inquérito 12 aos entrevistados se tinham em casa acessos a
dicionarios com que pudessem consultar com certa frequéncia. Do total de
entrevistados, 63,2% (sessenta e trés, virgula dois por cento) disseram ter em casa
algum tipo de dicionario — sendo esses dicionarios fisicos ou eletrdnicos; 36,8% (trinta
e seis, virgula oito por cento) responderam que ndo possuiam acesso ao material. No
inquérito seguinte, foi perguntado se a consulta no material era frequente, dos que
afirmaram té-los em casa, conforme destaca o gréafico abaixo, 21,1% (vinte e um,
virgula um por cento) muito provavelmente pela falta de habilidade ou habito

afirmaram ndo possuir a pratica lexicografica domeéstica.
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Grafico 8 - Inquérito 7 e 8: na sua casa, vocé tem algum tipo de dicionério? Caso

tenha algum em casa, costuma usa-lo?

12. NA SUA CASA VOCE TEM ALGUM TIPO DE DICIONARIO?

19 respostas

® sim
® NAD

13. CASO TENHA ALGUM EM CASA, COSTUMA USA-LO?

) resposias

@® NAO TENHO

@ TENHO E USO QUANDO PRECISO
@ TENHO, MAS NAO O USO

@ TENHO, MAS NAO SEI USAR

Fonte: préprio autor

Como vimos nesses dados, a inépcia dos estudantes frente ao dicionario,
hipoteticamente se justifica em razdo do insuficiente conhecimento que eles tém
acerca deste objeto, de reconhecer suas fun¢des sociais nas praticas de linguagem
de escrita e leitura. A escola, supostamente, além de ndo destacar todas as
caracteristicas informativas dos dicionarios, ndo se esfor¢ca para dar o acesso de
informacéo ao aprendiz sobre a diversidade lexicogréfica, dos dominios sobre seus
usos e das diferentes concepcdes tipoldgicas existentes, ao mesmo tempo, também

€ incapaz de oferecer aos alunos as habilidades de consulta necessérias para que
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possam criar sua autonomia e aproveitar a riqueza do material lexicogréafico. Conforme
nos comprovam esses Ultimos dados do questionario, a caréncia de proficiéncia
lexicografica dos alunos pode, inclusive, refletir negativamente nos habitos de

consulta até mesmo fora da sala de aula.

2.5 A PROPOSTA DIDATICA

A luz de contribuicdes tedrico-metodologicas da Lexicografia Pedagdgica, o
objetivo desta pesquisa inculcou numa proposta de letramento lexicografico, cujo
objetivo foi explorar as caracteristicas e potencialidades dos dicionarios nas atividades
de uso da linguagem em sala de aula. Como resultado, nosso enfoque maior consistiu
em despertar a consciéncia e o dominio do aluno sobre o material verbal que assegura

- acessar no mundo dos textos - moldar suas acdes e pensamentos, o Iéxico da lingua.

Nossa perspectiva teérica defende a abordagem sociocognitivo-interacionista
de linguagem, a qual pressup8e o fenébmeno de uso social da lingua em virtude da
competéncia cognitiva do falante em adaptar o vocabulario a uma determinada
situacdo comunicativa. Postulamos que o uso do dicionario requer a mobilizacdo de
um vasto conjunto de saberes sistematicos, que procede da capacidade do usuario
em manipuld-lo em um dado evento comunicativo. Assim, nosso papel com o
letramento lexicogréfico € munir os estudantes com esses saberes e, com isso,
oportunizar a autonomia de utilizagdo do material, de modo que lhes permitam, com
plena destreza, desenvolver suas proprias estratégias de pesquisas, obtendo proveito

do dicionéario para uma melhor performance comunicativa.

Enfim, reconhecendo as necessidades em lingua portuguesa de nossos
participantes, objetivamos, no trabalho, para efeitos didaticos, construir um caderno
de aprendizagem para elevar o nivel de competéncia lexical em leitura e escrita e 0
coeficiente da proficiéncia lexicografica da turma. De forma mais especifica, em outras
palavras, interessamo-nos por reivindicar a importancia do estudo do vocabulario e
destacar o papel que tem os materiais didaticos voltados ao enriquecimento do

vocabulario em sala de aula.

Em nossa proposta, concordamos que o estudo do vocabulario deve integrar
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[...] atividades relacionadas aos diferentes significados das
unidades Iéxicas (semantica), com a sua estrutura (morfologia),
com suas relagbes paradigméticas (hiperonimia, sinonimia,
antonimia, polissemia, ...), com suas relacdes sintagmaticas
(combinacdes, colocacodes, expressdes fixas, ...) e com o valor
discursivo que implica o contetido que é comunicado (GOMEZ
MOLINA, 2003, p. 87).

A organizacdo didatica do caderno de aprendizagem, que engloba toda a nossa
metodologia de trabalho, foi composta por um eixo sequencial de atividades que
convergem para uma mesma finalidade e, portanto, compreendem trés fases,

conforme destacamos a seguir:

MOTIVACAO — PROFICIENCIA DE CONSULTA — EXPLORACAO AO USO

12 FASE: A MOTIVACAO

O critério para a selecao dos conteudos do caderno de aprendizagem levou em
conta o nivel de conhecimento dos alunos e os conflitos destacados pela escola na
escala de proficiéncia da Prova Brasil. Conforme exposto acima, o primeiro momento
das atividades consiste na MOTIVACAO de busca ao dicionario. Assim, o foco dos
exercicios eram motiva-los a levantarem hipoteses sobre as situagdes em que 0 uso
do dicionério se faria indispensavel. Para tanto, as atividades buscaram explicitar aos
alunos a diferenca entre léxico e vocabulario e leva-los a refletirem sobre o dominio

gue tinham em relacéo ao Iéxico total da nossa lingua.

Para esses objetivos, as atividades do letramento lexicogréfico almejaram
despontar a necessidade de uso do dicionario no ato da leitura e escrita, encorajando-
0s a ir ao dicionario sempre quando o0 uso do contexto imediato do texto ndo contribuia
para a construcdo dos significados das palavras desconhecidas. Para este trabalho,
selecionamos varios géneros textuais - que eles proprios mencionaram ao professor

terem bastante contato fora da sala, em locais como na rua, na casa, na internet etc.
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Destacaram-se: letras de musicas, placas de sinalizagdo, pichacdes, sinopses de
filmes, hinos, propagandas, cartazes de cinema, e outros. Conforme atividade
proposta abaixo, em muitos dos géneros textuais que selecionamos, os alunos
apresentaram dificuldades para decodificar os significados de palavras fora de seu

repertdrio vocabular.

llustracédo 5 — Exercicios de motivacao ao uso do dicionario (p. 11)

QUE PALAVRA E ESSA?

Léxico e Vocabulario

1. Leia atentamente os textos e circule as palavras das quais os significados vocé nao conheca.

a) Cartaz de Cinema b) Placas de Sinalizacio

¢) Receita d) Letras de misicas
Arroz com carne de sol e pequa = iga Nao (Si o Si i
INGREDIENTES: part. Jodo Neto e Frederico)
4 de xicasa de chd de dleo ou bantia de porco L]
:‘”“k : - I.mstnbn:;a J&dﬂo
Y kg de cane de sol em cubos pegqucen ‘com e
gd':mduhqu:un : 5 Rapariga ndo, rapariga nio
1 cebola grande picada Nao & s6 um corpinho bonito
2 xicaras de chi de aoz Ela também tem coragao
4 sicaras de chi de dgua quente 85|
Sal a gosto )
\ Punenta de dheiro on nzalagueta a gosto / . =
Salsindua. cvbolinta picuda a gosta A»
- . X 2
e P2, o e M s G =
A cada fevereiro e feriado
Todos os mortos nas estradas
¢) Memes mew'
A ganancia e a difamagao
= o ebrac os p =
m iiail NU I O voto dos analfabetos
+ |l" BNG Comemorar a agua podre
E todos os imposlos
O d: tiras e s
Nosso castelo de cartas
O trabalho escravo
#ommm
- ‘oda hipocrisia e afetacdo
S Todo roubo e toda a indiferenca
(CADESQUEINAQEST( celebrar
E a festa da torcida campea.
S 1 I ’ =
o Pl s

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)
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Dessa forma, a leitura dos textos cobrou dos alunos a recorréncia aos dicionarios
escolares para encontrarem as palavras cujos significados eram atipicos. Na ocasiao,
foi permitida a consulta, muitos até arriscaram pesquisa-los sem qualquer instrucéo
do professor, porém nenhum dos participantes obteve suficientemente sucesso em

sua busca autbnoma, em razdo da baixa orientacao lexicogréfica que possuiam.

22 FASE: PROFICIENCIA DE CONSULTA

Dada a falta de habilidade para pesquisar no dicionario, na segunda fase do
nosso material didatico, propusemos treinar 0s participantes da pesquisa para
reconhecer a estrutura, a organizacao e o funcionamento do dicionario de linguas. O
dicionario € uma ferramenta polivalente e cada uma de suas partes fornece
informac@es preciosas sobre o Iéxico. Tomados pelo principio de levar o estudante a
descobrir a utilidade do dicionario e a proporcionar na escola a proficiéncia
lexicografica para atender aos objetivos da aprendizagem em lingua materna, nosso
procedimento didatico foi, entdo, o encaminhamento de exercicios para os aprendizes,
para que eles pudessem entender a macroestrutura e a microestrutura da obra. Assim,

com 0s exercicios, os estudantes puderam sobretudo conhecer:
e a natureza social do dicionério de lingua;
e afuncao social e o importante papel da profissdo de quem o elabora;
e ariqueza do nosso léxico;
¢ adiversidade lexicografica de obras existentes em nossa sociedade;
e as caracteristicas informativas dos textos lexicograficos.

Por meio das atividades, os estudantes passaram a perceber que o dicionario
€ um livro que organiza as palavras em ordem alfabética e traz, por meio dos verbetes,
informag@es sobre as palavras. Para isso, foi importante destacar o que € um verbete,
os diferentes tipos de segmentos informativos e suas conveniéncias para a consulta.
Além da ampliacdo sobre a microestrutura do dicionario, 0os exercicios precisaram

também destacar a finalidade das paginas inicias e finais dos dicionarios, as listas de
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abreviaturas, o guia do usuario e os quadros enciclopédicos e gramaticais.

Foi também necessario com os exercicios demostrar habilidades de pesquisa
essenciais: reconhecer que no topo de cada coluna do dicionario existem palavras-
chave que orientam o usuario encontrar o primeiro e ultimo verbete de cada pagina,
que os verbos sempre se apresentam em forma infinitiva e que substantivos e

adjetivos estdo organizados em suas respectivas familias lexicais etc.

32 FASE: USO DO DICIONARIO

Com intuito de despontar a consciéncia acerca da verdadeira exploracao de
dicionarios - foco deste trabalho - em praticas discursivas, oportunizando o aluno a
criar e a solucionar com o dicionario suas “hipéteses de leitura e escrita'*”, na medida
em que a interacdo com a lingua neste género de escrita amplia suas possiblidades
de letramentos, as atividades nesta fase do material didatico visaram a atender as
necessidades encontradas na turma em geral e a mostrar ao aprendiz em que

situacdes ele poderia mais se beneficiar do dicionario.

A partir da leitura do conto “Venha ver o pér do sol” de Lygia Fagundes Telles
e depois com a producdo escrita de uma letra de cancdo, no terceiro médulo do
caderno de atividade, nosso objetivo se concentrou em trabalhar em sala de aula,
especialmente, na leitura, as dificuldades apontadas pela Prova Brasil; e na escrita,
as dificuldades que envolviam os dominios ortogréaficos e semanticos de palavras na
producéo textual. Mediante o exposto, ao final, esperou-se investigar, agora com a
devida proficiéncia dos aprendizes, as contribuicdes do dicionario nas atividades
propostas, avaliando os avancos na apropriacdo das regras do sistema de escrita

pelos estudantes e na construcédo dos sentidos textuais subjacentes.

14 Antes de ir ao dicionério, as davidas do aprendiz s&o consideradas as hipoteses que ele tem sobre
a lingua escrita (entre adotar uma ou outra forma ou escolher entre um ou outro significado de uma
palavra). Na escola, o aluno nunca vai ao dicionario sem ter em mente uma hipétese a ser solucionada.
Assim, na opgao entre escrever “chicara” ao invés de xicara, além da prescricao do uso adequado da
palavra, o dicionario ndo (deve) nega ao usuario uma descricdo sensata sobre a outra forma menos
legitimada.
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3. RESULTADOS DA INTERVENCAO

3.1 MOTIVACAO AO USO DO DICIONARIO

No inicio da intervencdo, os alunos foram informados pelo professor-
investigador sobre os objetivos da pesquisa e receberam a carta de assentimento (cf.
apéndice B) para participarem das atividades. Desde entéo, os dicionarios guardados
nas prateleiras da biblioteca escolar foram transferidos a local especifico na classe,
tornando-se material permanente na sala. Nas primeiras aplicacdes do caderno, os
alunos formavam um semicirculo; no centro, o0s oito titulos ficavam sobrepostos nas
mesas, caso houvesse curiosidade de algum participante em folhea-los. Observa-se
gue a curiosidade ficava eminente e 0 desejo progressivamente aumentava, a medida

gue as atividades da fase motivacional do caderno eram executadas.

Com olhos apreensivos e ansiando consultar os dicionarios, os alunos o
fizeram, porém sem antes dar-lhes qualquer instrucdo. Nesta atividade, foi possivel
verificar a ansiedade dos alunos em todas as vezes em que surgiam as duvidas sobre

uma palavra.

llustracdo 6 — Exercicios de motivacdo ao uso do dicionério (p. 13)

Léxico e Yoeabulirio

2. A seguir, siga as onenlagoes:

1. Liste na primetra colnu desta tibelaas palavras desconhecidas da atvidade antenor.

2. Depaois, na segunda coluna, escreva o signilicado gque acredita ser de cuda palivra, mas sem consulta o
dicdondrio. Fan seguida, para o preenchimento da terceira coluna vocé preasard osar os dicondrnios,
entretanto, aguarde as atividades da oficina 2 que te audariio usi-los comretamente. Assim, nio preencha
esta coluna sem antes antonzagio do prolessor.

Palavras dasconhecidas Vocé acha o qué? O significado & ...

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)
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Cada participante decidiu adotar um dicionario para a consulta e desenvolver
a tarefa - encontrada nas pags. 11 a 13 do caderno de aprendizagem. Durante a busca
no dicionario, percebemos que muitos alunos despertaram impaciéncia e muita
frustracdo, em virtude de néo ter encontrado nenhuma palavra. Era muito comum ouvir
discursos como: “professor, ndo consigo encontrar nada aqui’, “esse dicionario nao
presta”, “ndo consigo achar a palavra ‘pequi” no dicionario”. Na realidade, ficou
comprovado que a falta de proficiéncia lexicografica dos alunos os limitavam na
orientacdo da busca pelas informacdes desejadas, pois ndo estavam verdadeiramente
aptos em interpreta-las e tratar os dados que o dicionario disponibilizava em
abundancia. Devido ao estresse todo causado pelo cansaco da procura, observava-
se que os participantes comecavam a se desinteressar pelo material e deixa-lo sobre
a mesa, passando apenas adivinhar as palavras pelo contexto e com deducdes

imprecisas.

3.2 PROFICIENCIA LEXICOGRAFICA

Na segunda oficina do material didatico, intitulado “Proficiéncia Lexicogréfica
— descobrindo o dicionario”, propusemos treinar os alunos mostrando-lhes como tirar
vantagem de todos os recursos do dicionario, em consequéncia, conhecer melhor o
léxico de sua lingua e expandir sua proficiéncia comunicativa. Em vista disso, 0s
participantes tiveram que se propor descobrir a organizacdo interna do dicionario,
suas propriedades e fungdes. Ao longo da oficina, entenderam que para interpretar o
material teriam que reconhecer suas propriedades estruturais e diferencia-las de
outros géneros da escrita. Assim, como foi possivel trabalhar com eles no exercicio
da pagina 25, em que eram recomendados classificar e separar os elementos

estruturais que constituiam uma pagina de dicionério e outra de um jornal:
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llustragdo 7 — Exercicios para desenvolver a proficiéncia de consulta (p. 25)

. Observe os dois textos que se seguem: a prmeira nagem [ot retirada de wma pdgina de jornal eletronico, a segunda
de um diciondno. Compare as duas paginas selecionadas ¢ escreva as caracteristicas de cada uma. Para isso, utilize as
palavias doquadroabaixo e cassifique-as.

P e L, WA O ik, S, 8

'VERBETES - NOTICIAS - ORDEM ALFABETICA - REPORTAGEM - EXPLICA PALAVRAS -
TEXTOS CURTOSEMLISTAS- MANCHETE- ENTREVISTA- PARAGRAFOS- ANUNCIOS
E CLASSIFICADOS-TfTULO-ABREVIATURAS ESINAIS - PALAVRA-CHAVE.

Pigina de Diclonino Pigina de Jornal

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)

Precisamos enfatizar ao aprendiz que a leitura nesse tipo de material se da
sob duas formas: horizontal e verticalmente. Na vertical, a lista de verbetes
organizadas alfabeticamente; na horizontal, as informacfes sobre o item léxico
arroladas em cada verbete. Isso posto, foi necessario trabalhar com os aprendizes
conhecimentos acerca da ordem alfabética dos vocabulos presentes nas listas dos
verbetes. Deste modo, houve a necessidade de retomadas de estudos sobre o
sistema de escrita alfabética, particularmente no que toca a seriacéo do alfabeto, com
0 proposito de recobrar saberes que possuiam do sistema de escrita. Assim, as
atividades destacadas a seguir permitiram ao usuario rever conhecimentos sobre a
ordenacdo das letras do alfabeto, extremamente necessérias para a leitura do

dicionario.
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llustracéo 8 — Exercicios para desenvolver a proficiéncia de consulta (p. 28)

b) Exn uma lettura vertical, ¢ possivel venlicar que os diconirios dispoem de duas Listas de palavras em ordem
allabética. Entio, vamos ver como andam seus conhecimentos em relacio i ordenacio allabética? Imagmando que o

prolessor tenhasolicitado que voee buscasse essas palavras no dicionino, faca o que se pede:

*  Ordene as palavras levando em conta a orgamzacio allabéuca das letras imerass. Quemy vem primeiro?

SRS DRENI0 CANTO POSTUIL
U DARIO ALV PUSTADO
CARNL IRLAMA CABANA s
Alcaga IVIND CALSA PUSES

GAULEL DOLIR CADIA FUSSANTE
Ao noena CAKIA s

® Fil(:il1)lllt‘Slll()C()Hl('.&\ilS ])illi!\‘lil.\.

ANTENA INDIGNAR
ANTENAIO INDIGNO
ANTIRION ENDIGNADO
ANTISEMO ENDIGNANTE
ANTIRASTO INDOGKAMINTE
ANTICISYOR INDIGNACAG

b) Complete as palavras com as letras que faltam ¢ encontre os sete nomes de mstrumentos musteais. Depois, ordene-
asallabeticamente,

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)

Além da orientacdo de leitura, foi necesséario oferecer ao usuario-aprendiz
algumas chaves de leitura no dicionario, isto é, estratégias de buscas para que eles
conseguissem consultar e diminuir o tempo de procura das informacg@es, tornando-se
mais habeis na tarefa de pesquisa. Para isso, passaram a notar, a partir das atividades
do caderno, que em todo o dicionario, no alto da pagina, ha sempre duas palavras que
fazem referéncia a primeira e ao ultimo item lexical de cada pagina. Outras funcdes
foram destacadas: quadros enciclopédicos, listas de abreviaturas e sinais que

facilitam a leitura e a compreensao dos segmentos informativos dos verbetes.
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Nas atividades da pagina 33, foi solicitado que procurassem um substantivo
proprio no dicionario; com excecdo da palavra “Picape” (nome de um automovel),
nenhum outro nome proprio foi encontrado na macroestrutura dos materiais
pesquisados. Ja no exercicio da pagina 50, foi proposta a busca de palavras criadas
pelo personagem “Marcelo, Marmelo, Martelo”, no conto da escritora Ruth Rocha.
Nessa atividade, também nenhuma palavra foi achada no dicionario. Nesses
exercicios, os participantes verificaram que nomes de pessoas, objetos e lugares néo
eram coletados em dicionarios gerais de lingua; portanto, o professor precisou mostrar
gue substantivos préprios eram apenas itens lexicais tipicos em dicionarios
especificos ou enciclopédias. Do mesmo modo, puderam observar que 0S
neologismos empregados pelo personagem Marcelo, no conto de Ruth Rocha, nao
recebiam qualquer entrada na macroestrutura do dicionario, ja que neologismos séao
inovacdes vocabulares, e como tais, necessitam de convengdes sociais para serem
aceitos antes da entrada em um dicionario. Com tais exercicios, 0os alunos puderam
entender que um dicionario ndo documenta qualquer tipo de palavra, encontradas por

ai, mas apenas aquelas mais correntes na lingua e consideradas fundamentais.

Outra chave de leitura oferecida pelo caderno, destaca a atividade da pagina
34 do material. Nela, os aprendizes sdo conscientizados de que os verbos no
dicionario devem apresentar-se em sua forma infinitiva e nunca em suas flexdes

verbais.
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llustracdo 9 - Exercicios para desenvolver a proficiéncia de consulta (p. 34)

o (s verbogindicam agoies e anihuem moviientos aos abjetose seres, conto pdeios observar baatividade antevior
as pakavras eque inclicaram as arividaces exercidas em cada prolissio. No dicionirio, os vetbos sempre aparecerio
1 forma infinitiva, De (e modo? Por exemplo, a forma verbal passeande deverd ser encontrada no diciondrio
CON PRSSEAT, Nuttica passeando, Passedo, passeava ou qualuer outra derivacio da palasa,

1. Procure encontyar no diciondrio os verbos em destagues nas frases, depols, transformen esses verhos s a sua
foorma infinitiva, Em segaida, procure novamente to dicionario,

2.Joio camiavasleyremente, EX: CANTAR

b Elz dangou como nunca.

¢. Nilza gostava nuito de Joio e quando completaram 25 wnos de casaclos, casarameee novamente na [yreja,

(. {) senhior |osé amava Ana

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)

Outras atividades sugeridas pelo caderno, com 0os mesmos objetivos da
destacada, visavam a melhorar a performance do usuario e sua eficiéncia de
pesquisa. As atividades desta oficina também possibilitaram aos alunos ter contato
direto com rigueza cultural do nosso Iéxico. Na pagina 33, trouxemos para eles uma

grande diversidade de palavras que descreviam a nossa flora e fauna:



163

llustracdo 10 - Exercicios para desenvolver a proficiéncia de consulta (p. 33)

2. Muitos nomes da nossa flora e fauna sio coletados no dicionirio, inclusive de espécies de animais ji extintas,
Encontre as palavras do quadro abaixo no diciondrio e identfique seus signilicados. Depois, classifique-as em dois
Lrpos.

CAJA - PELICANO - MARMOTA - ORNITORRINCO - DALIA - JENIPAPO -
ABRICO - ANTURIO - BARBEIRO - PUPUNHA - URUTU - ALBATROZ -
JAMANTA - ESTEGOSSAURO - SAPOTI - CUPUAGU - LIBELULA -
ESCARAVELHO-FAISAO.

FLORA FAUNA

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)

Nesta atividade, despertou-se a curiosidade pela diversidade cultural da
lingua, instigando-os a explorar: nomes de frutas, animais, flores etc. O dicionério
constroi um poder heuristico sobre ato de quem o consulta, poder de descoberta e
encantamento. Foi desta forma que os aprendizes encararam a tarefa. Cada palavra
identificada motivava-os a quererem descobrir cada vez mais 0os nomes e as belezas
da nossa terra. Nas atividades da pagina 35 e 36, 0 acesso as variantes lexicais da
palavra “papagaio de papel” propiciou a reflexdo sobre as variedades dialetais
utilizadas em muitos lugares de nosso pais. Com isso, p6de-se observar 0 aspecto
positivo sociocultural do dicionario na aprendizagem, ndo em apenas conduzir o aluno
a perceber os modos como homeamaos as coisas, mas a aumentar seu conhecimento
enciclopédico de outras areas, a valorizar a identidade e a respeitar as crencas e as
pluralidades locais. Entenderam que o uso da lingua € amplo e variado, que quase

todos os dialetos de uma lingua tém um espaco garantido no dicionario.

Nos exercicios subsequentes, levamos a turma a analisar a estrutura e o

funcionamento de um verbete, como nos exemplos ilustrados a seguir.
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llustracdo 11 - Exercicios para desenvolver a proficiéncia de consulta (p. 38 e 42)

© VERBETE ; ESTRUTURA E SUAS PROPRIEDADES

COMENTARIO DE FORMA. |Flexgo de g8nero: forma para indicar a

mudanga de sexo (masculino e
feminino); ha palavras com dois géneros

Modelo de Verbete: mas também palavras com apenas um.
de nGmero: plural ou singular.
Ortografia e separagio silébica  Sflaba tOnica e acentuagio Flexdo de género ou de nGmero
Pk i _ nordeste no«.m./u; 1, s G nordeste é a direcio
o que fica entre o norte e o leste. [Simbolo: NE]
¢ a palavra a ser 2. adjetivo 2"m°mmm¢'fe§b
definida no dicionario. al nordeste de nossa empresa serd W’”D em
breve. 3. sm O Nordeste é a regido do Brasil onde

~ | ficam os estados de as, Bahia, Ceara, Maranhao,

Classe gramatical Paraiba, Pernambuco, P ,imo.elmdedouot‘ne
As classes gramaticais m' W(* )): N.E.] O Nordeste é a
anfalivod. Verton, o brasileira com maior numero de estados.

pronomes, artigos, Uso: mm,mmmm

adverbios, etc.

nardactina (nor.des.1.n0) 1. sm Um nordestino é
(Fala Brasill Diciondrio Ilustrado da Lingua Portuguesa. Belo Horizonte, Editora Dimensio, 2011)

VERBETE: COMENTARLO SEMANTICO 0U COMENTARLO DE CONTEUDO

+ O COMENTARIO SEMANTICO OU COMENTARIO DECONTEUDO: no comentirio seméntico, todas

as mdicacoes relacionadas ao sentido e 0 uso das palavras, estao dispostas no corpo do verbete, como: as acepgdes;

os exemplos; as abonagdes; a recomendacio quanto a formalidade; sentido e especialidade etc.

. Acepcao ou delinicio sio os virios
Modelode Verbete:  Acepgio

A abonac¢io tem a
mesma funcionalidade

significados de uma mesma palavra.

dos exemplos, no
entanto, ;lpn'-.wnl;un &) sm 1. Forga que atrai 0S Ccor- ik " '
¢ u;l(«')csl retidas de mpos(:.?l’r)ego da superficie da Terra € 0S E 1 :L‘:::l:\lll‘l:ll;::ltl;
textos de jornais ¢ = P - alizz

literirios. : mantém Dfﬁx"ms ao chao (Se nao existisse i uso da palavra,

Os exemplos

Jw um M“cﬂ‘pcs ﬂmuaﬂam?); 2- forqa que um “)rl\;l“d()-ﬂ mais
" corpo exerce sobre uma superficie (O peso clara e facil sua
\\d‘ Cachinhos de Ouro quebrou a cadeira do compreensio.

Bebé Urso.); 3. lo gue incomoda, Queé Indicativo do nfvel de
cansa, que preocupa (A volta do cacherro.per- , expressividade

dido tirou um peso do coragao das criangas.); Alteracio do

. Esp 7' por peso dos lu‘adores sentido literal da

m(m“mmm; palavra em razio

do uso figurado.

Indicativo da palavra)
quanto sua especialidade

ouarea de uso. ¥ jor: diciondrio d: I‘ma" Sio Panlo: Saraiva, 2012)

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)

Nesses exemplos, os participantes da turma descobriram que o verbete é um
conjunto de informa¢cdes que o dicionario fornece sobre a palavra, que em cada
verbete sdo descritas as caracteristicas do artigo, a partir de um comentério gramatical
e um comentario semantico sobre o lema. No comentéario de forma, observaram que

todas as indicagOes estdo relacionadas a forma grafica do item Iéxico, e que esses
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dados vém destacados em forma de abreviac¢des ou sinais graficos, cada um anotado
de modo especifico em cada dicionario. Assim, compreenderam que, além da grafia
correta, o dicionario pode Ihes proporcionar muitas outras informacdes, por exemplo:
indicar a separacéo das silabas; a silaba tonica; variagdes de prondncias decorrentes
de sotaques; a formagéo de género, nimero e grau; sua origem etc. Localizaram, no
verbete, uma rede de informacdes metalinguisticas que os ajudariam a conhecer

melhor a identidade de uma palavra.

No comentario semantico dos verbetes, verificaram que as propriedades das
unidades lexicograficas justapfem-se em consequéncia ao comentario de forma,
posto que estabelecem indicacBes sobre os possiveis significados, contextos de usos
das palavras e outras relacdes semanticas. Além de divulgar um leque de calculos
semanticos sobre os significados do item léxico por interface de suas acepcdes
(definicbes), o diciondrio procura elucidar a polissemia de uso das palavras e, ao
mesmo tempo, evidenciar os muitos contextos de comunicacdo, com muitos exemplos

e com a marcacao de uso.

Com todo o exposto, o aluno pode visualizar a riqgueza de informacdes que o
dicionario disponibiliza. Diante disso, as atividades permitiram aos estudantes
explorarem o material, como nesta atividade que segue, em que foi possivel, a partir
das informac@es obtidas nas definicbes dos verbetes, reconhecer o efeito de ironia e

humor presente na tirinha:
llustracdo 12 - Exercicios para exploracéo do dicionario (p. 43)

B. Leiaatininha a seguir e responda:

O humor da tirinha encontra-se na possibilidade de uma palavra assumir mais de um significado. Que palavra
provocou o efeito de humor da tirinha?

Procure no dicionirio os diferentes significados da palavra canhoes. Em seguida, copie apenas a acepgio que
concorda com o sentido atribunido ao texto.
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Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)

Atividades como estas, que envolviam os sentidos figurados de palavras,
levaram-nos a entender que o léxico ndo possui sentidos neutros ou absolutos, e que
€ sempre 0 contexto que vai determinar seus significados. Os diciondrios ajudavam o
aluno a escolher o significado mais exato e justo para interpretacdo textual. Nessa
atividade, por exemplo, os dicionarios escolares trouxeram a acep¢ado com um
contexto de uso preciso da palavra “canhao”, o que coube responder exatamente as

expectativas de leitura da tirinha e confirmar as hipéteses de leitura dos alunos.

Em outras atividades do caderno, foi possivel trabalhar os aspectos afetivos
das palavras, como nos trés exercicios a seguir, em que o uso de palavras ou

expressodes séo utilizadas com valores conotativos:

llustracdo 13 — Exercicios para exploracdo do dicionario (p. 46 e 48)

TRELWANDO E PRATICANRO

(. Cada uma das lacunas a seguir, precisam ser preenchidas com o nome de uma parte do corpo humano. Com a
ajuda dos dicion4rios, complete as frases com as palavras mais adequadas,

ALINGUAGEM DO CORPO

1. A pintura ainda ndo esté pronta, 86 dei até agoraaprimeira_______ de tinfa,

2, No quintal da mnha casatemum ____ de amora.

8. Essa ilha é formada por dois do mesmo rio.

4. Essa carne fica mais gostosa se vood acrescentar dois _______ de alho cru.

5. Cercadopor ______ de fogo, o cachorro ndo sabia onde fugm do incéndio.

6. Peguei a Esmeralda espiando vocés pelo______ da fechadura,

7. Li uma revista que estio construindo robds menores queuma _______ de alfinete.

ta
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TREINANDO E PRATICANDO

E. Algumas palavras mantém significados préximos uma das outras apresentando relagdes de intensidade. Organize
em ordem crescente as palavras do quadro conforme sua intensidade, da menor para a maior, Consulte no dicion4rio
o significado de cada palavra para verificar se organizou corretamente,

torrido, fresco, frio, abafado, quente

chuvisco, chuvarada, aguaceiro, dilivio, rajada

INDICACAO DO SENTIDO FIGURADO: os verbetes de dicionirios destacam os sentidos figurados das palavras

e, geralmente, esta informagio vem abreviada no corpo doverbete.

A. Nas frases destacadas abaixo, os significados das palavras e expressdes fazem uso de seu sentido figurado. Com o
apoio de dicionfirios, substitua as palavras ¢ expressdes das frases em destaques passando-as para seu sentido préprio.

Em terrade cego quem tem olho é rei:

Minha vida é um livro aberto:

Minha sogra é umajararaca:

Ele estava viajando em seus pensamentos:
Fulano (a) esti com dor de cotovelo:

Voulavaras minhasmios com este menino:

Pensando na morte da bezerra:

Suzilene bateu as botas:
Ele ¢ um bode expiatério:

Vou parar de bater na mesma tecla:

Juliana teve que descascar aquele abacaxi:

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)

Além das destacadas, também outras atividades relacionadas a significacdo
das palavras foram propostas, como a seguir, submetida ao estudo de tracos

semanticos das palavras: antbnimos e sinénimos.
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llustracdo 14 — Exercicios para exploracao do dicionério (p. 54)

A. Substitua as palavras em destaques das frases a seguir por outros sindnimos. Pesquise os significados dessas palavras no
diciondrio e registre na primeira coluna um sindnimo, Ao contexto de uso esteia apropriado A situagdes formais do dia adia. Na
segunda coluna, registre um sménimo de nfvel mais coloquial.

CULTA COLOQUIAL

1. Sofri dores insuportéveis

2. Carlos eramuito timido

3. Euvi uma damanuito elegante
4. Estd muito abalado

5. Ele estavauito calmo no dia

6. Ele ficou chocado com o show

7. Meuvizinho ¢ muito avarento

B. As palavras do quadro sio consideradas sindnimas, mas vocé deverd observar que cada wma pode ser usada
conforme o contexto € o registro mais ou menos formal da comunicagio. Pesquise no dicionério os significados das
palavras deste quadro e preencha as lacunas com aquelas que parecer mais apropriada em cada caso.

jeito - fisionomia - ar - aparéncias - apresentagio

1.Veio nos visitar uma senhora comum muito elegante.
2. Asvezesas enganam.

3. Eujite disse que esse cara eramal de

4. Essasroupas te deixam comum charmoso!
5.0 senhordafototemum de toureiro.

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)

Nessas atividades, a turma percebeu que os dicionarios solucionam

problemas da falta de vocabulario, quer fornecendo sindénimos, quer fornecendo
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antdbnimos. Na busca pelos sindnimos, também descobriram que no corpo de cada
verbete ha marcacdes iconograficas que exibem os niveis ou graus de formalidade da
palavra, indicando o seu registro linguistico culto ou coloquial. Dessa forma, ficou
evidente a utilidade do dicionario para apontar o nivel de linguagem do registro que
melhor se encaixava em cada situacéo apresentada, podendo ampliar a competéncia

lexical da turma.

Ainda em relacdo a significacdo das palavras, propusemos para a turma
estudar alguns estrangeirismos tipicos do cotidiano. Assim, buscamos leva-los a
refletir sobre a volatilidade do Iéxico, apontando a expanséao pelas novas palavras que
constantemente emprestamos de outras linguas, principalmente no ambito da
tecnologia. Mostramos que um estrangeirismo no dicionario é tratado com uma
marcacdo de uso, em especial, com uma abreviatura ou codigo para indicar seu

emprego. A seguir, destacamos a atividade sugerida:

llustracdo 15 - Exercicios para exploracao do dicionario (p. 52)

B, Nesta atividade verifique se os estrangeirismos destacaclos nas frases estiio coletados nos dicionirios. Procure
ohservar tanibém se vocé coshima usi-los com lrequéneia no dia a din. Com a busea no diciondrio, substitua esses

td
estrangeiriamos por outras paliras com os mesmos signilicados.

1. Eu deixei as chaves na mesado hall

2, O langaclor de dardos quebrou o record

3. Depoisda ceriménia de casamento serviram um buffet

k. Fmbmlagens de gpraysio prepudiciais i camada de ozdnio

4. A barraca de camping rasgou

G. MNoTinal da tarde vamos dar uma volta de hike

7. Hotdog é um lanche deliciosn!

8. Tem umalanhouse na minhama

C. Com alnsea nos diciondirios, classifique esses estoaogeirisnos associando as suas dreas de dominios.

becape - canelone - cuscuz - lapiop - pen drive - bacon - chip - drove - backer - hambrguer - homepage -
hardware - software - eanail - capuching - webcam - mouse - tablets

INFORMATICA CULINARIA

[ |

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)



170

Ao final dessa oficina, foi possivel observar o alto engajamento da turma com
o dicionario, jA que a maior aproximacao e familiaridade com o objeto despertou o
interesse e o prazer da pesquisa. Na medida em que avangavamos com as atividades,
os alunos relatavam que a busca pelas informacbes no material ficava menos
complicada, mais rapida e util. Os alunos ja conseguiam estabelecer as relacdes entre
suas duvidas vocabulares e o uso do dicionario, sabendo aproveitar as propriedades
informativas do material didatico, tornando-o ndo apenas fonte de pesquisa, mas
também de investigacéo sobre a lingua.

3.3 EXPLORANDO O DICIONARIO COM ATIVIDADES

Com a proposta da oficina 3: “Explorando o mundo da leitura e da escrita”,
guisemos com as atividades colocar o aluno em contato direto com as préticas de
escrita em que o uso do dicionario construiria elemento pertinente e indispensavel.
Para tais efeitos, a turma foi mobilizada a leitura de um conto, cujo grau de
complexidade vocabular era maior. Foi também solicitado aos alunos a producéo

escrita de uma letra de musica.

A escolha do conto “Venha ver o pér do Sol”, de Lygia Fagundes Telles, tomou
como objetivo o investimento pessoal do leitor, pautado sobretudo na leitura subjetiva
e mais significativa do texto literario. Para a interpretacéo textual, propomos uma série
de atividades, nas quais colocamos o dicionario em um papel coadjuvante e
abalizador. E importante destacar que a leitura literaria se deu de forma coletiva, antes

dos exercicios de interpretacao.

As questdes envolvendo a interpretacdo e a analise textual objetivaram
desenvolver a capacidade analitica e critica do aluno-leitor. Assim, 0s exercicios
aspiravam a destacar a fungcao estruturante e caracterizadora do Iéxico na producéo

de sentidos do conto, propiciando ao aluno observar que a selecdo lexical
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desempenha fungao caracterizadora da situacdo narrativa e dos personagens, assim

como é elemento estruturador da coeréncia e da coesao do texto.

Nas atividades a seguir, por exemplo, os exercicios fundamentados sob a
Otica lexical permitiram aos estudantes explorar o campo semantico do conto e seus
nexos léxico-semanticos, identificando como as marcas lexicais evidenciam n&o
somente a intencdo do locutor (0 autor do texto), realcando o0s recursos e as
tonalidades estilisticas decorrentes das escolhas lexicais, mas define o espaco e as

personagens, dando pistas que sinalizam a construcdo dos sentidos textuais.

llustracdo 16 — Explorando os dicionarios nas atividades de compreensdo de

linguagem (p. 64 e 65)

2.0 lJ?-if..‘n'f..‘ il !1L'.*.,"l[i.l!' {} CAINX [{E.]nhi‘m LIHS ltL'!-l[TIL“n'L'lll 4 ]l LGLE TG lll]:l.ll IIJ.I.‘!‘H.‘[]‘l'liI['n'L' ul [Jli].il il []Il.l'.l.'.llll.‘lil l[[] COlin.

Campo de palavras que descreve o lugar
mure arrlinada tarcomido pela farrugem
rua afastada dacanle
discreto abandenada
antarto sapulturas
alamedas mAnmores
miseravel deprimente
pohre lajes despedagada
tiprastes capsalinha
solidan jaziga

L Agque lugar relere zuip:l.'l:m-.m selectondas no conto?




Palavras e expressoes que caracterizam as personagens

RAQUEL

RICARDO

FISICA

PSICOLOGICA

FISICA

PSICOLOGICA
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A. Retre do texto ]:L[;ln:t:i O EX[IESS0es reliconsdas sos cineo senticdos do COrH hwnrmano: TJ:L|:|.1!:|J', Vissicy, Ll
olfate eaudicio. Depots, registre-as oo guadro.

PALADAR VISAD TATO OLFATO AUDICAC
Tarluosa Lama Fumaga Déhil cantiga
ladaira

Fonte: Caderno de aprendizagem (Apéndice A)

Nesses exercicios, e em tantos outros ndo destacados aqui, houve um

aprofundamento dos alunos acerca do forte papel do vocabulario na formacéo

semantica do texto, no sentido de leva-los a verificar como as palavras deram formas

aos elementos do conto, qualificando os tracos fisicos e sentimentos das

personagens, como também o espago narrativo — o cemitério — com um vocabulario

gue degrada o lugar, como sujo e horripilante.
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Além disso, a turma pdde observar que as escolhas lexicais do texto
veiculavam diversas avaliacbes e julgamentos afetivos entre os protagonistas do
conto (Raquel e Ricardo), ao mesmo tempo, entendeu que a palavra € transmissora
de conteldos ideoldgicos, podendo provocar percepgdes sensoriais, como paladar,
visao, tato, olfato e a audicao.

Nos exercicios, as palavras e expressdes desconhecidas eram objetos de
pesquisas no dicionario, levando os alunos a procurarem as acepgoes de palavras e
expressodes que se apresentavam a eles muito incomuns. Nessa medida, os sujeitos
participantes ampliavam a compreensao do vocabulério e das redes de sentidos das
palavras durante a busca de informacao no dicionario. Da mesma forma, a exploracao
do texto literario via abordagem lexical por meio do recurso de dicionarios e da analise
das pistas lexicais sublinhadas nas atividades e estratégias do caderno permitiram
aos estudantes criarem os préprios pontos de vistas sobre a leitura, a proporcéo que,
andar sobre as trilhas do léxico, pareceu-nos ser uma tatica bastante segura para que
os alunos avaliassem e regulassem suas proéprias interpretacdes sobre o texto, posto
gue a analise lexical permitiu controlar qualquer devaneio subjetivo ou subjetividade

delirante no momento da interpretacao.

Nesse sentido, tomando o texto como ponto de andlise, 0 objetivo proposto
na leitura, muito além de indicar o uso do dicionério, teve como objetivo primério
trabalhar com as ambiguidades, os sentidos nao literais, conotativos e polissémicos
gerados pelas relacdes de sentidos das palavras empregadas no conto, tanto em seu
eixo sintagmatico quanto no nivel paradigmatico da linguagem. Contudo, 0 que se
pretendeu com a tarefa de leitura - com a intervencao ativa do dicionério - foi primeiro
mobilizar a subjetividade do aluno, pois “[...] o investimento subjetivo do leitor € uma
necessidade funcional da leitura literaria; € o leitor que completa o texto e Ihe imprime
sua forma singular ” (ROUXEL, 2012, p. 70). Por outro lado, as atividades também
nao deixaram de sanar as dificuldades apontadas na escala de proficiéncia da Prova

Brasil/2015, como: “localizar informagdes implicitas e explicitas em contos”; “identificar

efeitos de sentidos decorrentes da selecao lexical”; “identificar as marcas linguisticas

que evidenciam o locutor e o interlocutor” etc.

Ao final da experiéncia, observdvamos que, quando o contexto linguistico do

conto ou o conhecimento enciclopédico dos alunos ndo contribuiam para a
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interpretacdo textual, as buscas que faziam no dicionério produziam resultados
positivos ha compreensao do vocabulario. Dessa forma, os que usavam os dicionarios
saiam significativamente melhores nas tarefas de interpretacdo do que aqueles que
resolviam ndo os utilizarem. Concluimos, entdo, que as respostas aos exercicios
combinadas com a pesquisa de informacéo Iéxica no material eram mais satisfatorias
do que o esperado pelas atividades, provando que o uso traz ganhos para a retencéo

do vocabulario, além de avancos nas atividades de compreenséo textual.

Depois da leitura do conto, solicitamos a turma uma producéo textual de uma
letra de musica, mas antes disso foi apresentado uma letra como modelo. A atividade
de producéo escrita foi realizada em duplas; conforme critério exposto no caderno,
eles deveriam construir uma letra de cangéao e, em seguida, trocar com outra dupla de
colegas para uma revisao colaborativa, com a interposi¢édo do dicionario. Ao invés de
construir uma “nova” letra de musica, muitos resolveram parodiar a que trouxemos
para eles no caderno. Como os alunos da sala ja conheciam o objetivo do género
“parddia”, acatamos a proposta deles. Entretanto a turma foi avisada, desde logo, que
o0 objetivo da tarefa era respeitar minimamente as caracteristicas de uma cancao, cuja
selecao lexical deveria atender & normatividade. De acordo com o critério notificado
aos revisores, a variacao lexical deveria ser aceita, desde que os registros fossem

utilizados com fins a atender aos propoésitos de sentidos do texto.

Para ilustrarmos a producédo, apresentaremos, a seguir, 0s textos de uma

dupla.
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llustracdo 17 — Texto 1: 12 producgdo escrita (elaborada pela dupla A) e 12 revisédo

colaborativa, com a intervencao do dicionario (analise realizada pela dupla B)

2. Agoraé suavez!
Em duplas, componha umaletra de cangio assoctada a qualquer estilo musical (amba, rock, pop, funk, pagode,
elc.), procurando respeitar o mdximo possivel o sistema ortogréfico da lingua portuguesa. Depois, entregue a

letra da cangdo parauma duplada turma corrigir,
5 P A R
MATAALYY fL:QL’m #’* 4
e el

~r T g

Lty o8 Yo M
5

?
CRITERIO DEREVISAO:
- Adequar o vocabulirio do texto as normas ortogralicas da lingua portuguesa. Para isso, consulte os diciondrios
no momento da revisio,

Tarefa para a dupla de revisores: circular as palavras que fujam das regras estabelecidas pelo acordo ortogrifico
da lingua portuguesa ou as palavras que nio contribuem com os sentidos do texto,

£0

Fonte: Caderno de aprendizagem do aluno
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llustracdo 18 — Texto 2: 12 reescrita textual da dupla A, com a intervencéo do dicionario

PRODUZINDG COM DICTONARTOS: PRATICANDG A REVISAG E REESCRITA

MOMENTO DA REESCRITA

3. Reescreva o texto conforme os apontamentos dos revisores

Fonte: Caderno de aprendizagem do aluno
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Ao examinar as producbes acima, podemos verificar que a dupla A
demostrava ter um bom dominio do género, tendo atendido perfeitamente o objetivo
da parddia, que é provocar o humor. Porém a producdo inicial revelava claramente
erros ortograficos, como emprego de acentos (“ve” “distruido”), notacdes de palavras
pouco tipicas de seu universo cotidiano (“melania”), bem como incorre¢des por ordem
de concordancia nominal (“... todo vez’), dentre outros. Além disso, a dupla de
revisores também localizou no texto da primeira producédo problemas de ordem de
coeréncia textual, devido as escolhas lexicais de certas palavras empregadas, que a
nivel macrotextual, destoavam dos nexos légico-semanticos do texto (“...tudo fica bem

mais ferido”).

Nos apontamentos do texto da dupla A, a dupla B ao observar os varios
problemas textuais apresentados na produgcdo, puderam incorporar VArios
conhecimentos ortograficos e textuais. Ao mesmo tempo, a dupla A, no momento da
reescrita textual, péde superar aquelas dificuldades notificadas pelos revisores e
melhorar a coeréncia do texto, optando por uma selecdo vocabular seguramente
adequada ao estilo musical mobilizado. Assim, a aprendizagem com a analise
linguistica conjugada com a producéo textual ocorreram nas duas direcdes, ja que as

duplas tiveram que produzir e revisar os textos dos pares.

Ao final da experiéncia, notamos que a intervencdo do dicionario nas
situacOes de producéo de linguagem, quer no momento de revisdo, quer no momento
de reescrita do texto, permitiram aos alunos concluir suas hipéteses de escrita,
levando-os a comprovarem assertivamente no dicionario os anseios vocabulares e,
ao mesmo tempo, refletirem acerca de seus desvios e atendimentos em relagdo a

norma culta da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos, nesta pesquisa, apontam e atestam as hip6teses de
nossa tese inicial, de que o trabalho sistematico com o uso do dicionario escolar,
principalmente quando voltado a superacao das dificuldades e anseios de escrita dos
estudantes da Educacéo Basica, permite contribuir com o sucesso da aprendizagem
em lingua portuguesa, bem como promove a retencdo do vocabulario e o estudo do
léxico em sala de aula. Assim, os dicionarios convertem-se em um material didatico
necessario para o processo pedagogico, ndo exclusivamente para a aprendizagem do
vocabulario, mas, acima disso, para atender varias das necessidades de
aprendizagem dos alunos em sala de aula, entre as quais envolvem a compreensao,
a andlise linguistica e a producdo textual. Sem duvida, que toda essa contribuicao,
se deve em grande parte, a prototipicidade com que documentam o Iéxico de uma
lingua, visto que fornecem solucdes de todo tipo sobre as palavras: morfolégicas,
sintaticas, semanticas e pragmaticas. Portanto, para o professor, o dicionario € um
instrumento que facilita a tarefa de ensino e proporciona o éxito da aprendizagem
escolar; para o aluno, uma ferramenta indispensavel para ajuda-lo a superar os

obstaculos decorrentes do mundo da escrita.

Conclui-se que, antes do momento inicial da intervencéo didatica, os alunos
possuiam reduzido habito de pesquisar no dicionario e, frequentemente, a ida ao
material era realizada de forma indiscriminada, isto porque, as vezes, em sala de aula,
os professores tém subestimado sua riqueza didatica e sequer ddo aos aprendizes
gualquer instrucdo de natureza pratica. Em geral, a escola pouco preocupa explorar
todas as dimensdes do dicionario escolar, nitidamente em virtude da concepcéo
errbnea e a falta de conhecimento do professor em lexicografia pedagdgica. Assim,
com uma visdo embrutecida e minimalista do valor pedagogico do objeto que tem
diante de si, quase sempre o usufruto tende redundar em mera consulta de palavras

desconhecidas.

Nos dias atuais, se desculpar por ndo ir ao dicionario porque dele extrairemos
apenas palavras e seus significados, ja ndo € assim uma justificativa tdo mais sensata

e coerente. Ainda hoje, a pedagogia de lingua materna tem se sustentado,
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ocasionalmente, numa concepcao equivocada, genérica e reacionaria do dicionario,
de que ele nos é util unicamente quando néo inferimos significados de palavras ou
desconhecemos seus registros ortograficos. Na verdade, como apontamos em se¢oes
anteriores desse trabalho, os recursos disponiveis em um dicionario sdo muitos
rentaveis para a aprendizagem de uma lingua até mesmo a usuarios bastante
versados, o0 que o torna uma ferramenta completa para o desenvolvimento da lingua

escrita.

Insistimos afirmar que os diciondarios sdo instrumentos polivalentes, uma fonte
de pesquisa e investigacao sobre os fatos e fenbmenos da linguagem em uso. Neste
trabalho, mostraram-nos ser artificios com op¢des vantajosas ao aluno em muitas das
situacdes as quais 0s propomos no contexto escolar. No entanto, conforme suscitaram
os resultados de dados do questionario, a parca proficiéncia de pesquisa lexicografica
dos estudantes os impediam de desenvolver sua empatia em relacdo ao uso do
dicionario, afastando-os cada vez mais do contato inicial dado que encaravam a

atividade de pesquisa tarefa muito complicada e nada agradavel.

De maneira oposta, como foi evidenciado a nds, a maior familiarizacdo do
aluno com o material didatico em sala de aula acabava por encoraja-lo ao habito e o
prazer da pratica de consulta. Em nossa pesquisa, vimos que os dicionarios tém o
poder de despertar nos alunos a curiosidade pelo mundo das palavras motivando-lhes
a se aventurar na riqueza cultural do Iéxico e a descobrir os artificios da nossa lingua

e nela, deleitar-se.

Como defendemos em nossa proposta didatica, as necessidades de
informacdes dos usuarios do dicionario (isto €, as hipbéteses de escrita dos usuarios),
bem como suas motivacdes (isto €, as condi¢cdes que mobilizam a busca: recepcéo
ou producdo textual) e habilidades de consulta devem ser detectadas pelo professor

antes de qualquer projeto de ensino envolvendo a manipulag&o do objeto.

Mas do que isso, a nosso ver, o uso do material precisa estar articulado as
atividades de linguagem cotidianas propostas em sala de aula. Além de que ha
sobretudo a primordialidade de reconhecer o perfil do usuario escolar e as
necessidades comunicativas que o faz recorrer ao dicionério. Diante desse quadro, 0

professor precisa mostrar-se lucido e consciente das dificuldades de aprendizagem



180

de seus alunos, e tdo somente, a partir delas intervir com os dicionarios, sacando o

maximo proveito de suas propriedades didaticas.

Como aponta este estudo, para que o0s alunos possam consumir
satisfatoriamente todo o programa de informacfes sobre o léxico que dispdem as
obras lexicograficas, é preciso que antes eles tenham sido instrumentalizados para o
uso do material, e por fim, por si sG, construam sua autonomia de pesquisa e superem
suas duvidas de comunicacdo. Em nosso trabalho, as necessidades comunicativas
dos estudantes foram os propdsitos gerais que consubstanciaram a proposta do

caderno de aprendizagem.

Em suma, no nosso encaminhamento metodolégico, a motivacdo ao
dicionario tomou sempre como objetivo maior o uso de atividades de leitura e escrita
de textos que também circulavam fora da sala de aula assumindo a escrita enquanto
pratica social. Por meio do dicionario, buscamos ajudar os aprendizes superar as
incapacidades vocabulares advindas dos textos e atividades abordadas no caderno,
tal como ainda, preocupou-se em desenvolver o maior dominio e exploragéo da obra
lexicografica colocando o dicionario como elemento mediador das atividades de
linguagem, o que resultou em inUmeras contribuicbes, como as que enfocaremos a

seqguir:

Desenvolver a proficiéncia e automacao de consulta ao uso do dicionario.

Ajudar o aluno consolidar o sistema de escrita alfabética e ortografica.

Ampliar o dominio de uso do vocabulério e desenvolver a competéncia lexical.

Levar o aluno a refletir sobre os fenbmenos verbais provenientes do emprego

de palavras, tais como: da variagdo linguistica; dos empréstimos linguisticos e

de criacbes de novas palavras; dos aspectos semanticos das palavras, dos

processos de derivacao e flexao verbal; dos empregos figurados das palavras

e expressoes etc.

5. Observar os campos semanticos determinados pelas relagbes de sentidos

entre as palavras e os mecanismos de formacdo de palavras, com vista a

produtividade lexical.

Reconhecer as diferentes classes de palavras: gramaticais e lexicais.

Diferenciar o uso da linguagem forma e informal.

Superar as dificuldades relacionadas a ortografia.

Superar as dificuldades relacionadas pela ndo correspondéncia entre letra e

fonema de certas palavras.

10.Superar as dificuldades relacionadas a compreensdo textual, mas com a
intervencao ativa dos dicionarios.

11. Superar as dificuldades recorrentes do processo de escrita, revisao e reescrita,

mas com a intervencao ativa dos dicionarios.

S

© 0N
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A aprendizagem do Iéxico € um direito inviolavel de todos os individuos que
participam de uma sociedade. Com a maior posse do Iéxico, evidentemente que o
falante, inserido em uma comunidade linguistica, se torna mais qualificado para
enfrentar os desafios didrios impostos pelas condicbes de interlocucdo do uso da
lingua, nas diversas situacdes que demandar as capacidades de compreenséo e
producdo textual. Dessa maneira, as hipoteses de leitura e escrita motivadas no
caderno de aprendizagem, que levavam o aluno nesta pesquisa confrontar o
dicionario, brotavam sempre de suas duvidas vocabulares e essas necessidades
estavam enraizadas, a nosso ver, nao na escola como tal, mas sim na inter-relacéo
do falante com o0 meio social em gue vive. O letramento lexicografico, como o adotado
por nds, consistiu em estender o dominio do dicionario e o trabalho com o Iéxico nas
atividades sociais que exigiam a escrita como forma de acesso ao mundo dos
letramentos. Condito nesta concepgao, cremos que a prioridade da escola deva ser
de garantir a habilidade de automacdo desse recurso pedagdgico, especialmente,
procurando dar énfase sobre aquilo que ecoa dentro dele que é o léxico da nossa

lingua.

Contudo, reiteramos que 0s parametros postos pela lexicogréfica pedagdgica,
guanto a oferta de dicionarios com um vocabulario fundamental ajustados as
necessidades dos estudantes em cada etapa de aprendizagem, séo indiscutivelmente
favoraveis, jA que o universo léxico de cada dicionario pdde, ao longo de nossa
pesquisa, conduzir o aluno conhecer melhor as palavras de seu cotidiano e aumentar

seu capital Iéxico de forma continua, progressiva e gradual.

A nosso ver, o diciondrio € um instrumento com recursos quase que
insuperaveis na escola para o aluno desenvolver suas capacidades de comunicagéo,
enfrentar os desafios das préaticas contemporaneas de letramentos, superando seus
limites e medos da lingua escrita. N0sso proposito da pesquisa, hdo se concentrou
em esgotar toda a validade e pertinéncia didatica do instrumento lexicogréafico — ja que
isso seria impossivel -, mas quis sobretudo sanar as dificuldades de aprendizagem
dos estudantes ao explorar e valorizar as utilidades eminentemente pedagdgicas

deste material no ato da comunicacéao verbal.
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APRESENTAGAG

CONCEPGAO DIDATICA DO MATERIAL

A luz de contribuigies tedrico-metodologicas da Lexicografia Pedagogica, o objetivo deste
caderno inculea numa proposta de letramento lexicogrifico, cujo objetivo é explorar as caracteristicas ¢
potencialidades dos dicionirios nas atividades de uso da linguagem em sala de aula. Como resultado, nosso
enfoque maior consiste em despertar a consciénca ¢ o dominio do aluno sobre o material verbal que
assegura - acessar no mundo dos textos - moldar suas agoes € pensamentos, o [éxico dalingua.

Nossa perspediva teonea defende a abordagem sociocognitivo-nteracionista de inguagem, a qual
pressupae o fendomeno de uso soaial da lingua em virtude da competéncia cognitiva do falante em adaptar o
vocabulirio a uma determinada situagcio comunicativa. Postulamos que o uso do didonirio requer a
mobilizagio de um vasto conjunto de saberes sistenviticos, que procede da capacidade do usicirio em
manipuli-lo em um dado evento comunicativo. Assim, nosso papel com o letramento lexicogrifico € munir
os esticlantes com esses saberes €, com 1sso, oportunizar a autonomia de utilzacio do matenal, de modo
que lhes permitam, com plena destreza, desenvolver suas proprias estratégias de pesquisas, obtendo
proveito do diciondno para uma melhor performance comunicativa.

Por fim, reconhecendo as necessidades em lingua portuguesa dos estudantes do Fnsino
Fundamental, objetivamos neste caderno oferecer atividades para o estudo do léxico atreladas a0 uso do
dictonirio escolar, tomando como horzontes de expectativas elevar o nivel de competéncia lexical e o
cocfidente da profiaénda lexicogrifica dos alunos. Em outras palavras, interessemos por reivindicar na
escola a importincia do vocabulirio ¢, consequetemente, destacar o papel que tem os materiais diditicos
voltados ao ennqueamento do léxico em salade aula.

Em nossa proposta, concordamos que o estudo do vocabulino deve integrar

[...] atividades relacionadas aos diferentes significados das unidades Iéxicas
(semintica), com a sua estrutura (morfologia), com suas relagoes paradigmaticas
(hiperonimia, sinonimia, antonimia, polissemia, ...}, com suas relagoes sintagmaticas
(combinagoes, colocagdes, expressaes fixas, ...) ¢ com o valor discursivo que implica
ocontetido que é comunicado (GOMEZ MOLINA, 2003, p. 87).

A organizacio diditica deste cademo de aprendizagem, que engloba toda a nossa metodologia de
trabalho, ¢ composta por um eixo sequencial de atividades que convergem para uma mesma finalidade e,
portanto, compreendem trés fases, conforme destacamos a seguir:

MOTIVAGAO — PROFICIENCIA DE CONSULTA — EXPLORAGAO AO USO




OFICINA T -

Léxico,

Voc‘abulé rio
e

'Cﬁdohério




201

LEXICO, VOCABULARIG £ DICIONAR]O

O QUE E UMA LINGUA?

A lingua ¢ o bem matenal mass valioso da sociedade. O desaparecimento
de uma lingua equivale ao atestado de obito de oda a nagio. Lla ¢ um \
SIStema ¢, 10 mesmo eimpo, um mstrumento de comunica¢io. Enquanto
sistema nos permutem mteragie com diferentes pessoas ¢ expressar nossos
sentmentos, opinides, desejos, sensacoes, nsatisfacoes, percepeoes,
indiferencas, entre outras acoes da vida humana. Como msoumento de
comunicacao, permite ao homem falar, ler ¢ escrever. Além disso, toda
lingua ¢ um elemento vivo, i1sto significa dizer que, ao longo da histona da
humamdade, a lingua patwralmente devera se modificar, renovar ¢
evoluir.

finan

oS concettos

Le;fura: a

TEXTO 1 - A HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA NO MUNDO

Por Clandio Fernandes

Quie tal conhecermos um pouguimhbo mais sobre a histona da lingua portuguesa no mundo? Idioma oficial do nosso
pais, o portugues também ¢ falado em ontros lngares do mundo e até mesmo em lugares que vooe nen muagin, muitos
distantes de nos no globo tervestre.

Voce que conhece um pouco de Histona, ja sabe que Portugal, em tempos longinquos, entrou na disputa por
terntonos com outros paises durante o periodo da expansao maritima, ¢poca em que conquistar era a palavra de
ordem. Por onde passaram, os portugueses dexaram um pouquinho de sua heranga cultural, ¢ a maor delas
certamente ¢ o xhoma, O Brasil ficou marcado para sempre pela colonmizagio lusitana, ¢ a lingua portuguesa em nosso
lerntono ¢ o dommante que quase o sobraram resquicios de ontros dialetos.

Os paises que compartilham a lingua portuguesa fazem parte daquilo que chamamos de mundo luséfono. Lusolono

¢ o adjetivo que classilica os paises que 1¢m o poriugués como lingua oficial ou dominanie, Vamos conhecer quiis sio

eles?
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Portugal. Angola. Timor-Leste, Cabo Verde, Gumé-Bissau, Sio Tomé ¢ Principe, Mocambique, Guine Fquatonal ¢
Brasil: nove paises, um so idioma.

o Angola= 10,9 milhoes de habitantes

o Brasil = 185 mulhoes de habitantes

« Cabo Verde = 415 mul habiantes

o Guné-Bissau = | milhiio de habuiantes

«  Mocambigue = 18,8 milhoes de habitantes
o Portugal = 10,5 milhoes de habuantes

«  Sio Tomé e Principe = 182 mul habatantes
o Timor-Leste = 800 mil habitantes

o Guné Equatorial = 100 mil habitantes

Nove paises em quatro contmentes diferentes! Vooé i mmagmon as diferencas culturas que existem entre os falantes
da lingua portuguesa? Pois €, essas dilerencas siao responsivers por alleragoes na prondncia, na gramdtca ¢ no
vocabulirio de nosso idioma. Por exemplo, se vocé ouvir o portuguds falado em Portugal, ¢ provavel que vocé estranhe
eaté mesmo ndo entenda algumas coisas, Por cansa disso, ¢ muito importante a existencia do Acordo Onogralico
critre os paises lusolonos, o que garante certa coesio linguistica de nossa bela lingua portuguesa.

Somos 2530 mulhoes de falantes da lingua portuguesa espalhados em diversos lugares do mundo! Apesar de sermos o
tnico pais na América a lalar portugués, nao significa que estamos isolados, mas sim insendos nessa rica ¢ peculiar
comunidade lnguistica,

(Clandio Fernandes. A Thstona da Lingua Portuguesa no Mundo. Escola Kids, Disponivel em:
<httpsy/escolakids.nol.com b listona~<da-lingua-portuguesa-no-mundoum>. Acesso eme: 20/06/2018)

ESTUDO DOTEXTO

1. O artigo que acabou de ler [or publicado na Revista Eletronica Fscola Kids. Com base na leitura do texto, responda
S (JUESLOES A Seguir:

a) O adjetivo Lusolono empregado no texto se refere aos falantes de qual idioma?

b) Com base no texto, escrevaos nomes dos paises que utilizam como idioma oficial a Lingua Portuguesa.

)Diversos paises utilizam o Portugués como lingua olical, entretanto, pelo fato desses paises localizarem em
diferentes continentes, com culturas ¢ costumes diversos, ¢ provivel que haga alteracoes do idioma nesses lugares.
Conlorme o texto, cite trés latores responsivers pelas diferencas culturaes da lingua portuguesa Edada no mundo.
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O QUE E O LEXICO?

A lingua como sistema de comunicagio comporta o léxico. E o que ¢ o Léxico? O
léxico ¢ o conjunto de todas as palavras de nosso idioma. Nio hi possibilidade de
pensarmos 1o uso de uma lingua ou no processo de comunicagio entre falantes sem
pensar na totahidade de palavras que essa lingua reine. Afinal, o que chamamos de
léxico constitun o patrimonio da nossa cultura.

“ada lingua falada no mundo comporta o seu propno conjunto de palavras. Por
exemplo, existem palavras da lingua portuguesa, da lingoa mglesa, da lingua lrancesa, da
lingua taliana, dai por diante.

Todo o léxico de uma lingua ¢ infinito e macabavel, isto €, nunca se esgota, pois como
a lingua ¢ viva ¢ muda com o passar do tempo, o léxico que faz parte dela também
acompanha toda essa evolugio. Essa evolucao ocorre porque todos os dias criamos
novas palavras, modificamos algumas, emprestamos de outros idiomas on as vezes
porque deamos de usi-las.

tura; agtrardo oS concelfos

TEXTO 2 - COMO NASCEM AS PALAVRAS?

“A exploragio da terra pelos navegadores portugueses ¢ a conscquente expansio da embizagio curopem = cm melos as quids o *achamenta”™
o Brasil se wornaria uma das perolas mais vistosas = se constituiranm em umia das musis adomriverss aventuras das tantas que marcaram o milémo
(uese eneert”

Achamento, existente no portugués ja no seculo XV, ¢ uma palavra formada pelo acréscimo do sufixo -mento ao
verbo achar, Esse sufixo ¢ muito comum no portugués, serve para lormar substantivos a partir de verbos ¢ pode ser
encontrado em palavras como descobrimento, falecimento e planejamento. Atraves desse exemplo, voce ja pode
perceber como o nosso léxico vansendo formado.

Em todos os tempos, as mudancas teenologicas, sociais ¢ culturaus craram novas necessidades ¢, consequetemente,
novas palavras. Como o sistema da lingua ¢ eficiente, ele sempre nos oferceen varios recursos para a cnagio de
palavias, Além do recurso de adicio do sulixo (como em achamento), existem muitas ontras possibilidades.

Importamos palivras ¢ chamamos aquele delicioso sanduiche leve ¢ sem gordura de hight. I por falar em sanduiche:
essa palavea surge a partr de oum Lanche mnto apreciado pelo Lorde John Eduard Montague, o conde de Sandwich.
Esse conde adorava jogar com uma das maos, alimentando-se com a outra, a sua refeigio era salame, presunto ¢ quego
servidos entre duas fatias de pao,
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Casos em que o mventor de um produto fica tio imoso que seu nome vira smommo do proprio prodio sio
comuns, Voce jitouvin a palavragilete? Ela for enada por um amencano chamado King Camp Gillewe.

Para ampliar o nosso léxico, adaptando-o aos novos tempos também recnamos palavras ji conhecidas dando-Thes
umi oV mterpretacio, como ocorre com o verbo ficar, No sentdo de “namoro curto”, ficar pode até dir onigem a
outra palavri, Afinal, se existem pagantes e amantes, por que o ficantes?

Sao mutas as histonas cunosas sobre o processo de formacao de alguns palaveas.

Aquela roupa de prata chamada biquint receben esse pome devido ao atol de Biking, no Pacifico, onde os norte-
amercanos testarmn wna bomba atdmica em 1946, A lgagio entre atol no Pacilico ¢ a roupa de praa nio o por
acaso: o laincamento do biquini ca como uma homba na sociedade que estava acostumada a ver as mulheres vestidas
com maids de pecaimnica.

O radar, aparclho imventdo na segunda guerra pelos britinicos para detectar ¢ localizar bombardeiros alemaes,
também tem uma historia interessante: ¢ a abreviagio da expressao inglesa radio detection and ranging, quc quer dizer
“deteccio e tastreamento pelo radio”.

(ALBERGARIA. Lino de: FERNANDLES, Marcin: ESPESCHTT. Portugués na ponta da lngoa. Belo Horizonte: Dimensdo. 2000, v 4,
T2

ESTUDO DO TEXTO

1. Com base no gue for ditoate agqu, comente o que entendeu sobre o léxico,

2. Relacione a pnmera com a segunda coluna, mas conforme as informagoes apresentadas pelo texto sobre a
lormacio do nosso léxico.

a Achamento, descobrmento, Bleamento e planejamento
Iy, Light

¢, Sanduiche e Gilere

b Ficar, ficantes, amantes ¢ pagantes

e. Biquim

[. Radar

() palaviscconstituida por um empréstimo de am lingua estangein.

() palavia com base em uma abreviagcio, cup expressao em ingles (radio detection and ranging), no portugués
signilica “detecgio e rastreamento pelo radio™.

() pudavra constituida por nome propoo relacionadaa lugar.

() palavias que receberam nomes proprios de personalidades.

() palavras que sdo ressignibicadas com o passar do tempo adquinndo novas interpretacoes,

() palavras formadas pela adicio do sulixo =mento aos verbos: achar, descobir, falecer ¢ planejar.
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O QUE E VOCABULARIO?

Voot sabia que a pakinm kexico ¢ vocabukino sgnificun consas dilerentes? O
Léxaco <io todies s palisras de o s que preservan a memona cultord da
sociedade. O vocabulino ¢ apenas o conpunto de palavias que um detenminado
wxhivieluo domis e consting seu kesico mental. 1o sifica dizer qoe, ao alar de
vovabulino, relenmmos ao pequeno conhedmento que i pessoa samazenon do \
Iexieo total da lingua, O voeabulino penmite que todes os fakutes ublizen a lingua \
com fim a se expressarem no dia o dia. Entretanto, mmea seremos capazes de
amazenar todo o lexico di lingua portuguess s memonas Logo, kxico ¢
vocabulino nem 3o lennos goas nem pareexdos,

Assim, a quantidade de paliras que ma pessoa realmente domma podera

vitar puio, pois o vocabulino Gisktenzase como o aeenvo de paivis gue
mhiviclio adaumin durmie toda s vida, Palvrss essas relacionadias o uma
determmuseda dres, grupo socal, e, assunto ou Ivio. Por exemplo. pode-se Balar
que exisie o vocabulino daomaoda, o vocabulino do hmebol, o vocabukino da
Reggio Sul, o vombulino do pesonagem Cebolinbia ou Chico Bento, vocabulino
do eseritor Monteiro Lobato et Na verdade, o vocabulinio de wma pessoa ¢ como
se fosse i gaveta fechada com palavias prontas e dispostas em nossa mente, de
o que possinos usadas quando quisermos ouaclsnmos necessins,
O vocabulino ¢ apenas uma Fata do bolo que possuimos deste lexico toml di
lingue Ao Jongo da vida, cotsegairemos aumentar o nosso vocabuline, g que
sempre serd possivel aprender novas palavras.

O Le;fma: nde os cone

TEXTO 3- POR QUE NAO CONSEGUIMOS LEMBRAR AQUELA PALAVRA QUE ESTA NA PONTA
DALINGUA?

Mark Gwynn
Da BBC Futre

Voot alguma vez ji tentotr, em viio, recuperar uma palavra que parecia “perdida™ na ponta de sua lingua?

—
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Muitos de nos g passamos por isso = o simples processo de verbalizacio de umaidesa ¢ atapalliado por um
bloqueto mental, Quando 1sso acontece, Lancamos mao de wm glossano de alierativas para preencher as lacunas

temporinas. Algo como “fulano™ quando esquecemos o nome de alguém.

Fli um [estival de expressoes, ¢ isso ressalta a lrequéncia das expenéneias do tipo “ponta da lingua™. Que 1ém
um nome eenico: lethologica, Assim como muttas palavias modernas, o termo dervado grego lethe (esquecanento) e
logos (palavra), O Lethe, mmatologia grega, era também um dos rios do imferno no qual as almas dos morntos bebiun
para esquecer as memorts do mundo dos vivos.

Jung

A cunbiagem do termo ¢ atmbuida popularmente ao psicanalista Card Jung, no micio do séenlo 20, mas na edicio
de 1915 do Dorland Amencan Hustrated Dictonary a lethologiea j@ era delimda como a “malnlidade de lembrar a
palvraapropriada”.

Qualquer que seja a orgem exata, a importinesa da memaorta ¢ do esquecmento nos estudos de Jung sobre o
mconsciente, ¢ namitologa grega, ccoa na form como entendemos o funcionamento da memaoria.

O cérebro nio funcona como um computador, em que dados sio organizadamente amazenados ¢
recuperados com um simples apertar de botao, “Nossa memor ¢ labulosa, mas responde a uma sene de associagaes
que fazemos com novas informagoes, ¢ niao com o quanto queremas lembrar alguma coisa”™, explica o psicologo Tom
Stalford.

Lembrar todas as palavias em nosso vocabulinio pode ser muito dificil, Por exemplo, o Grande Dicionino
Houaiss tem 230 mil palavras ¢ nem mesmo elas representam a totalidade do vocabulirio portugués. O vocabulino
ativo usado porum adulto em esenita ¢ fala ¢ hem menor, mas segundo especialistas pode passar de 50 mil palavras.

Ha, claro, muitas palavras que as pessoas entendem mas ndo usam no dia o dia. E sdo as palavras deste
vocabulino passivo que formam amatona dos termos que marcam a expenénen da lehtologiea,

As palavras que pouco usamos, mchnndo nomes proprios, sio as que esquecemos mais frequentemente. Como
nossas Mentes sao associativis e construidas atraves de padroes de informagao interconectada, o quio bem poderemos
nos lembirar de uma palavea pode depender justamente desses padeaes,

Sendo assim, as millures de palives usidis rasmente ¢ armazenadas ¢m nossos oérebros podem ser as nais
dificess de acessar rapidamente, porque ainda ndo fonmamaos os clos necessinos com outros tipos importante de
informacio que podem fazer dessas memorias algo mais facilmente recuperavel.

Lethologica ocorre tanto quando esquecemos uma palavea quanto os rastros daquela palaven em possa
memona. Talvez seja algo necessiano: de vez em quando preasamos beber do Rio Lethe para que esquecamos
temporariamente o invial ¢ o desnecessino e pnonzemos informagoes mais importanies para nossas vidas,

(GWYNN, Mark, Por que nido conseguimos lembrar aguela palavi que esta na ponta da lingua? Disponivel
em: <httpss/Ssvww.bbe.comy/portuguese/revistdvert _fu 2016/08/ 160325 _vert_u_esquecimento_[(>, Acesso em
22/07/2018),

ESTUDODOTEXTO

1. Com base no estido do texto, dé o signilicado e a orgem da palavia Lethologica.

2. Segundo o peicologo Tom Stallord, explique como armazenamos ¢ ongmizamos as mlormagoes cm nossa
memona;’
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3. Conlorme os espeaialistas do texto apontam a mente himana orgamza dots diferentes tpos de vocabubinos, Um
vocabulino produtivo para expressio da lala ¢ eserita ¢ wn outro tipo de vocabulino que nos permitem ler ¢

compreender textos, Comente, em poucas linhas, os dois tpos.

1. Nio ¢ possivel gravar todas as palavras emi nossa memaona, porém os dicionarios (entam nos serem (tels neste
trabalho de armazenamento de 1da a ngqueza do nosso léxco. Anda que, embora, nilo consigam acompanhar a
diniimica da lingua, 3 que todos os dias estamos atualizando nosso idioma com novas palaveas. De qualquer maneir, o
dicioninio ¢, acima de tudo, o nosso melhor meio para encontrar documentado todas as palavras reunidas em um so
lugar,

Leiaatentamente a cronica de Ceellia Meireles, em seguida, diseuta o texto com o professor e os colegas da turma.
O livro da solidio ~ Cecilia Meireles

Os senhores todos conhecem a pergunia famosa unversalmente rependa: “Que livro escolhera para levar
consigo, se tivesse de partir para uma ilha deserta... "

Vém os que acreditam em exemplos célebres ¢ dizem naturalmente: “Unua histona de Napoledo,” Mis uma ilha
deserta nem sempre ¢ nmexilio... Pode serum passatempo..,

Os (que nunea tiveram tempo para fazer leituras grandes, pensam em obras de muitos volumes. E certo que numa
ilha deserta € preciso encher o tempo... E lembramesse das Vidas de Phutarco, dos Ensaos de Montaigne, o, se sio
s clenustas que lldsofos, da obra completa de Pasteur. Se sho uma boa mescla de vida e sonho, pensam emtodaa
produgcio de Govthie, de Dostoleysk, de Ihsen. Ouna Biblia, Ounas Mil e unsa noites,

Pois eu creio que todos esses liveos, embora espléndidos, acabanam faggando; ¢, se Deus me concedesse a
merce de morar numa lha deserta (deserta, mas com relative conforto, esta claro — poltronas, chi, luz elémica, ar
condicionado) o que levava comigo era um Dictondno. Diciondno de qualquer lingua, até com algumas folhas soltas;
s um Diciondino,

Niio set se tnta gente havera reparado msso — mas o Dicioniino € um dos livros miads pocucos, se niao mesmo o
mas pocnco dos iveos. O Dicionino tem dentro de st o Universo completo,

Logo que tama nocao humana toma lorma de palavia — que € o que da existénca is nocoes — var habitar o
Dicionino. As nogoes velhas vio licando, com seus sestros de gente antiga, suas rugas, seus vestidos [ora de moda; as

nocoes novas viao chegando, com suas petuldngias, seus arrebiques, as vezes, sua rusticidade, sua grossera. E udo se

aun armumando direitinho, ndo pela ordem de chegadi, como os candidatos a lugares nos onibus, mas pela ordem

alfabética, como nas Iistas de pessoas importntes, quando nio se quer magaar nmguem...

O Dictonino ¢ o nuus democrdtico dos lvros. Muito recomendivel, portanto, naatabdade. Ah, o que governa ¢
a disciplna das letras. Bario vem antes de conde, conde antes de duque, dugue antes de rei. Sem falar que antes do rea
também esti o presudente, 1)
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O Dicioniano responde a todas as cunosidades, e tem camimnbos para todas as filosoftas. Vemos as familias de
palavras, longas, acomodadas na sua semelhanca, — ¢ de repente os vizinhos Gio diversos! Nem sempre elegantes, nem
sempre decentes, —mas obedecendo i let das letras, cabalistica como a dos nameros....

O Dicioniano exphea aalma dos vocabulos: a s hereditaniedade e as suas mutacoes.
Eas surpresas de palavias que nuna se tnbam visto nem ouvido! Randades, horrores, maravilhas...

Tudoisto num dicionirio barato — porgue os outros (€m exemplos, frases que se podem decorar, pas empregar
nos artigos ou pas conversas eruditas, ¢ assombrar os ouvintes ¢ os leitores...

A mmha pena ¢ que 1o ensinem as crangas a amar o Dicionino. Ele contém todos os géneros literanos, pois
cada paliviatem sen halo ¢ sen destine —umas vio par aventuras, oufras para viagens, outras para novelas, ontras para
poesu, mimas para a istora, ontras paa o leatro.

I, como a bom uso das palivras ¢ o bom uso do pensamento sio uma cotsa so € a mesma coisa, conhecer o
sentido de cada uma € conduzir-se entre clandades, ¢ construr mundos tendo como laboratono o Dicionano, onde
jazem, catalogados, tados os necessianos elementos,

Eut levaria o Diciondano para a ilha deserta. O tempo passaria docemente, Cngquanto ¢ passeasse por entre
nomes conheaidos ¢ desconhecidos, nomes, sementes ¢ pensamentos ¢ sementes das flores de retdrica.

Podena louvar melhor os amigos, e melhor perdoar os inimigos, porque o mecamsmo da minha Iinguagem
estana mais ajustado nas suas molas complicadissimas, E sobretudo, sabendo que germes pode conter uma palavra,
cultvaria o siléncio, prvilégio dos deuses, ¢ ventura suprema dos homens,

(Sao Paulo, Folha da Manha, 11 de julho de 1948,)

Cecilia Meweles, eromea extraida do livio “Cecilia Mereles = Obra em Prosa = Vol. 17, Editora Nova
Frontewra = Rio de Janeiro, 1998, p. 270,

Conversando sobre o texto

1. Pega ao seu professor para explicar o signilicado das palaveas em destague no texto, mas com auxilio de
um dicionario.

2. Segundo o texto, por que o dicioninio seria o livro da solidao?

4. Que tipode vrovoct escolhera para levar wumanlha deserta?

()
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QUE PALAVRA E ESSA?

ice e Voeabulario

[. Leia atentamente os textos e circule as palavras das quais os significados voce nio conhega.

a) Cartaz de Cinema b) Placas de Smalizacio

u‘x'l!})\(‘

¢) Receita d) Letras de maisicas
Ao com oo de sl ¢ pegu : Nao 5 -8 L
INGREDIENTES part. Joko Neto e Frederico)
178 e i e shid e bens o i de prarces L) .
142 kg de gt Rapariga nfio, rpadiga nio
kil ere e sl e cub peguesn mmhoum"‘"’
2 ddentes de alho espremidin ‘ 080, ngo
1 cohobi grande gocarkt Nio & $6 um cominho bonite
3 weara de il de e Ela tambéen tem
;‘“"d“'U"F- -4
.‘M*Mnm;a 3
. Ml o
1y Parfoicao (Legldo Urbana)
B Jam camemorar como idintas
A cada feverairo & ferado
Todos 08 Monos nas estradas

¢) Memes mmwm




N Pichacio g Capade DVD

1 Fhino Nacional

m

Dom‘lmmomm
E o sol da liberdade, em raios fllgidos,
Brithou no céu da patia nesse instante.

‘Se o panhor dessa igualdade
Vmwmmm

~ Em fou selo, & liberdade,
Momm-mm

‘.-‘u-.—.u-o-..un'-q; —
Iomgral

A Reyra o crerme 1he Commas s o Carvge

V. Bape B seetare va sy den e

10- Soure wm Site remEn et e

3V Fows v ARrge Comv gaTTes s
investimento
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2. A seguir, siga as orentacoes:

1. Liste naprimerra coluna desta tabela as palavras desconhecidas da anvidade anterior.

2, Depots, nasegunda coluna, esereva o significado que acredita ser de cada palavra, mas sem consulta o
dhciomino, Em seguida, parm o preenchimento da terceirs columa vocé precisarsi usar os diciominos,
entretanto, aguarde as aovidades da oficing 2 que te apudario usi-los corretamente. Assim, o preencha
estcoluna sem antes antonzacio do professor.




ofICINA 11 -

Preficiencia

Lexicogréﬁ ol

Descobrindo o

Dic‘fohério
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CONHECENDO 05 DICTONARLGS

L N

O QUE E UM DICIONARIO?

Ha certo vro no qual encontramos todas as palavras de
unti lingua reunidas em um 56 lugar, este local € o
dicionano. Vamos passar agora a conhecé-lo um pouco
mits de perto, mas antes saberiam responder a esta
pergunti qual € o nome do profissional que elabora um
dicionario? E um escritor ou um ...

Com direite 2 ra’a\m: o lex

PERGUNTEAO SABE-TUDO
Sabe como ¢ leito um dicionino ¢ por que as palavras entram e saem desse famoso livido 2

As pakavias "blogar”, "tntar” ¢ "nerd” estio ches de prosa, Depois de andarem na boca do povo, em livios ¢ em
jormais, foram parar no dicionario, aquele hveio que explica o significado das palavras.

E que o dicionanio quer sempre se manter atualizado, como um espelho de como falamos ¢ escrevemos. "Ele
registra verbetes que representam as necessidades linguisucas da comunidade que os criou, em um momento
retratado. Ecomo se ‘congelasse as paliavias”, diz Marcelo Modolo, professor de flologta e lingua portuguesa da USP,

Mas alingua ¢ "viva” ¢ muda o tempo todo. "Por isso, quando acabamos a edicio de um dicionirio, ja retomamaos
o trabalho paraa proxima’, conta Valéra Zehk, editora do dicionino Aurclio.

Por exemplo, o Aurcho incluin palavias como “buliving”, "pet shop’, "halada”, "chocolatra’, "handeide”, “chel” ¢
"ttar”. Ji o dicionano Houmss regstrou as palavias "hotox” e ‘motobon”; 'nerd” e "geek” timbeém entrardo logo.

COMOLEFEITO ?

i um rabalhido fazer um dicionino. Para escolher que palavras entram, ¢ [eitsouma pescuisia em textos esenios
e i linguagem lalada, Cada palavra precisaaparceer nm minime de vezes,

Depots de selecionar os termos ¢ orgamzi-los por emn ordem allabénca, eles vicam um verbete (pequeno texto do
dicioniario), Miario Villar, coautor do Houaiss, conta que levou 15 anos preparando @ primerra edigao, com 200
pessoas {(editores, revisores, lexicogralos). Nio sabe o que significa lexicogralo™ Vi correndo olhar no diciondno!

Fonte: MANCINI, Gabrielli. Pergunte ao sabe-tudo. 2010, Disponivel:
<https://www L lolha.uol.com.br/fspAothinha/dicas/ di23 1O 1006.hun>, Acesso em: 14 set. 2018,
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rette 2 ra’ana: o lext

O QUE FAZ O LEXICOGRAFO?

Para o diwciondno Aurého (2004), @ palavra lexicogato significa o,

mesmo que dicionarista, 1sto €, agquele on quem produz dicionanos. |
O dicionarista ou lexicogralo precisa conhecer muito bem aarte ¢ a
téemica desta créncia para elaborar sua obri, Charnaese de
lexicografia a ciéncia ouaarea de estudo do lexicograto, A ongem do
nome derva dia uniio de duas palavras: Iexico (conjunto de palavias)
e grafta (tEenica da escrita), )

ESTUDOTEXTO

1. No texto "Pergunte ao sabe-tudo’, i s opintio, qual [oi a real intencio da antora ao alirmar que: ..o diclonirno
quersempre se manter atuabizido™

2. Em conlormidicle com o texto comente sobre o processo de elaboracio dos diciomitrios. Procure explicar o eritério
para entrada de uma palavea no dicioniano, o empo gasto na confecgiao das obras ¢ o modo de onganizacio das
pakivras,

4. Déadelinigio de lexicogralo,

()
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Agoraque gaprenden um pouco sobre a profissio do dictonansta, que tal conhecer alguns dos unportantes awores de
o

dicionirios ¢ as suas poncipats obras!

| . Maria Tereza Camargo Biderman

FICHA TECNICA DO AUTOR (em homenagem)

Mana Tereza Camargo Biderman (1946 = 2008) nasceu na Fazenda Boa
Vista em Bananal, Foruma lexicologa ¢ dicionansta brasilein,

Aos 8 anos sau da Fazenda para unear estudos em Juiz de Fora, num
colégiomnterno de Irewss alemis, Nunca mis paron de estudar. Em meados
dos anos 1960, numa excursao da selegao de Tutebol brasileira pela Europa,
atuou como tradutora de jogadores, dentre eles o Pelé,

Era domor e ivee-docente pela Universidade de Sao Paulo, professora do
programa de possgraduacao da Universidade Estaduad Paulista Julio de
Mesquita Filho (Unesp), caropus de Ararqguara,

Quando morreu, em mino de 2008, era ttabar da Universidade Estadual
Zaulista (UNESP). Foi nomeada Prolessora Eménta da UNESP num
reconhiecimento post mortem, Acumulou expernéncia na drex de
Linguistica, com ¢énfase em Lexicologa, Lexicogralia ¢ Termmologa,
atuando principalmente nos seginntes temas: Léxico, Lesiwcograli,
Dicioninios, ¢ Lexicologia. Publicon muntos artigos ¢ livros (quatro
cicioninos) ¢ teve numerosas PArtCIRIOEs €m CoNngressos MIernacions
com apresentacio de tabalhios aentilicos. Liderou cursos ¢ projetos em
parcerta com inmeros pesquisadores ¢ umversidades em diferentes paises
(EUA, Portugal, Espanha, Franca). Sua dluma expenéncia enquanto
acadeénuca foi dingir o projeto Insunitos do Milémo do CNPg: "Dictoniano
Histoneo do Portugués do Brasil (séculos XVT XVIT e XVIHD® que vemn
sendo produzido por wma grande equipe, agora coordenada pela professor
Clotlde de Azevedo Murakawa i Universidade Estadoal Panlista, campus
de Anwaguara, formada por umiversidades, doutores ¢ alunos de pos-
graduacio, Mana Tereza Biderman dedicon sua vicki i lecionir, pesquisar,
eserever, ¢ a omdar di natureza, Faleceu em 29 de maso de 2008 em Sao
Paulo.

Fonte; www.ilologia.ongbr

~1
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a2 paiavra; o (ex

Aurélio Buarque de Holanda Ferreira

FICHA TECNICA DO AUTOR (em homenagem)

Aurclio Buarque de Holanda (Auréhio Buarque de Holanda), ensaista,
lilologo ¢ lexicogralo, nasceuwem Passo de Camaragibe, AL, em 3 de maio de
1910, ¢ [alecen no Rio de Janeiro, R], em 28 de fevereiro de 1989,

Filho de Manuel Hermelindo Ferrein, comercimte, ¢ de Marta Buangque
Cavaleanti Ferreira, passou parte da ibfincia em Porto das Pedras, AL ¢
estudou as prmeras leras em Maceid. Fez os prepacatonos no Liceu
Aligoano, Aos 15 anos mgriessou no magisléno ¢ passou a se mteressar pela
lingua ¢ literatra portuguesas, Diplomousse em Direito pela Faculdade do
Recife, em 1936, Em 1930 fez parte de um grupo de intelectuats que
exercena forte influencia literina no Nordeste, entre outros Valdemar
Cavalcanti, Jos¢ Lins do Rego, Graciliano Ramos, Raul Lima, Raquel de
Queirds. Fan 1936 ¢ 1937 for professor de Portugues, Literalura ¢ Frances
no Colégo Estadual de Alagoas, ¢ em 1937 ¢ 1948, dirctor da Bibhioteca
Muntcipal de Maceio,

Yasson aresidir no Rio de Janeiro a partir de 1938, Continuou no
magsterio, como professor de Portugucs e Literatura Brasileira no Colegio
Anglo-Amenicano em 1939 ¢ 1940; professor de Portugues no Colégio
Pedro I, de 19405 1969, ¢ professor de Ensino Médio do Estado do Rio de
Janciro, de 1949 a 1980, Contratado pelo Mimisiéno das Relacoes
Extenores, assumin a cadewa de Esudos Brasidewros na Universidade
Autonoma do México, de yjunho de 1950 a dezembno de 1955,

A preocupacao com o lingua portuguesa, a paixao pelas palaveas levou-o i
imensa tarefa de elaborar o propno dicionino, e esse trabalho lexicogralico
ocupot-o durante mutos anos. Finadmente, em 1975, saim o Novo
cdiciondnio da lingua portuguesa, conheado por todos como o Dictonino
Auréhio: Desde i sua publicacao, Mestre Anréhio atendeu amnitos convites,
1o Brastl intewro, para falar do Dicionino e dos mistenos e sutilezas da lingui
porfuguesa, que ele ennquecen de tntos brasileinsmos, lfazendo do
brasileiro comum um consulente de diciondrio ¢ um usuirio consciente do
seu homa., Pronunciou numerosas conferéncias, sobre assuntos literinios ¢
linguisticos, no México, Estados Unidos, Cuba, Guatemalae Venezuela,

Fonte: Avademu Brastleiade Letras
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3. Francisco da Silva Borba

FICHA TECNICA DO AUTOR (em homenagem)

De orgem humilde, Tato do qual sabia ¢ humildemente sempre, o nosso
homenageado ¢ um exemplo de profissional que a comunidade coloca entre
08 seus representantes cativos, lidimos, naturas. Professor, acima de tdao
cle ¢ o Prolessor Borba, Francisco da Silva Borba passou a vida explicando
licoes, numdando resolver exercicios e, note-se: corngindo as resolucoes ¢
respostas, Lzendo ler ¢ rellenr, ensisando a encarar com seredade os
estudos,

Foi assim que, presente na formagio de mais de uma geracio de
estudantes de Letras, Frameisco da Silvia Borba tornousse fignra respeitada
por alimos ¢ ex=alunos (ou “sempre alunos’), ¢ ambem pelos colegas,
toddos benelicirios de sen trabalho ¢ de suas producoes na drea de
Inygitistica. Nessao quahdade é que aqui estamos, prestaindo-lhie nossa
homenagem,

E organizador dos dicioninos: Diciondno documentado do portugués do
Brasil; Dicionirio Unesp do portugués contemporaneo (2005); Dicionino
de usos do portugués (2002); Diciondno gramatical de verbos do portuguds
contemporanco do Brasit (1990).

Fonte: Revista Acta, Sao Panlo, 2000,

{4
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4. Geraldo Mattos Gomes

FICHA TECNICA DO AUTOR (em homenagem)

O Prol. Geraldo Mattos ¢ autor da letra do Hino da PUC-PR, o Prof, Dr,

Geraldo Mattos Gomes dos Santos Talecen 82 anos de idade no dia 23 de
marco de 2011, Era hinguista, professor titular da Universidade Federal do
Parand ¢ tambeém professor da Ponnfici Universidade Catdlicn do Parania.

Sua vasta obra ¢ mululiacetada: melu estados linguisnceos de portugues e de
espenmnto (o que se relere io esperanto, st énlase e orgem da Hongoa e
st estratura; de sen especial interesse era o uso dos participios), estudos
sobre ensino de portugués ¢ de esperanto, poemas ¢ romances
ongnalmente eseritos em esperanto.

For presidente da Associagio Paranacnse de Esperanto, e amdaem 2011 ¢
2012, profenu uma séne de palestras em esperanto sobre diversos aspectos
i gramanea desta lingua, bem como  sobre Iinguistica geral, na sede da
Associacio, em Cunnlie Emojunbo de 2013 ele esteve presente mi
cenimonia de reinamguracio da Casa Estrelano Campus da PUCPR.

Fonte: Revista virtual de espereanto

iclonaRic
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5. Francisco Julio de Caldas Aulete

FICHA TECNICA DO AUTOR (em homenagem)

O professor ¢ lexicogralo portugués Franciseo Julio de Caldas Aulete nio
conseguin passar da letra “A", Ao falecer, em 1878, anda faltavam mais de
vinte letras = ¢ milhares de verbetes = do dicionario que ele estava
compondo. Foi entio que o pocta, humanisti, amigo de Eca de Queiroz ¢
também lexicogralo Antomo Lopes dos Santos Valente assumin os
traubalhos ¢ completon o “Dictonino Contemporaneo da Lingua
Portuguesa” mictado pelo colegt, Ao ser lancado em Portugal, no ano de
1881, o dicionanio apresentava uma proposti inovadora ¢ moderma para a
¢poca ¢ obteve grande sucesso editorial, i homenagem aquele que deu
micio a0 projeto, cle armvessama geracoes conhecido como “Dicionino
Caldas Aulete™.

Hoge, nutas reedicoes ¢ verbetes depots, este dicionino contmua sendo
um sucesso editonal. E niao so em Portugal, Por aqui, o “Projeto Caldas
Aulete” ¢ desenvolvido peli editorn Lexikon Editora Dugital que trabalbi
sem parar pela atualizagio permanente da versao brasileira (inclusive de
forma interativa). E é a partir de wma parcena com a Lexikon que a Colegio
L&APM Pocket acaba de lance o Diconine Aulete de Bolso da lingua
portuguesi. Ele traz 25400 verbetes ¢ mais de 160D locucoes. Perleito para
quem quer falar ¢ eserever num estilo um pouco mas “alussonante™. Nio
sitbe o que ¢! Al se voce ovesse o Aulete de Bolso na bolsa..

Fonte: L&PM Editores

MCIONARID ESCOLAK
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Com direitoe 3 palavra; o lexicéqrafe
6. Editora Saraiva

FICHA TECNICA DOAUTOR

A lusténia da editora Saraiva teve o seu imicio em 1914, quando o Sr,
Joagquim Tgwicio da Fonseca Sayava, um mmigrante portugués, fundou no
Largo do Owidor, em Sio Paulo, uma pequena hveama destinada ao
comeérao de vros usados. Em virtude da localizacio da viama, muto
proxima i Faculdade de Diretto do Largo Sao Francisco, do interesse
pessoal ¢ conhecimento da literamra juridica que o Sr. Joagquanm Saruva
possufia, i entio denomimdi "Liviana Acadénca’ tomousse conhecidis dos
professores ¢ estudantes de direito frequentadores da regiao ¢ especializon-
se no comércio de livros juridicos, que representa, até os dias de hoge, um
SCENCTIO MPOTEANIC DOS NOSSOS TICLOCIOS.

Ao longo dos anos 70, o processo de crescnmento ¢ formagio de uma rede
de logas se mciou coneretamente com a abertura da segunda Liviana
Sarava, na Praca da S¢, marco central da capntal de Sio Pavlo. Na décadade
80, com o crescimento do nomero de tintdos publicados, viabilizasse wm
servico proprio de distibumicio de livios da Editora Sarava, Ein 1983,
miciou-se o processo de expansio da rede de estabelecimentos da Livearia,
com i abertura de diversas lojas em outros estados brasileiros e em shopping
centers.

Fonte: Felitora Sarana

Y
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|

Com direite 3 palavra: o e:/.iréc;ra{o

7. Editora Dimensio

FICHA TECNICA DOAUTOR

A Edtora Dimensao nascen com uma clra vocacio para a cnacio de livros
PArACTIANGAS € JOVeTIs,

Frmndiada em 1985 pelo casal Zéha Almerdi e Gilberto Gusnio de Andrade,
dediconse mmealmente 4 publicacio de didancos. O sucesso dessas
prmeis producoes anmon a duplia diversificar sua hindieduorial, dando
nfcio a um expressivo catilogo de obras de lteratura mbanal ¢ juvenil, hoye
com cerca de 300 titulos, muitos deles premiados nacionalimente ¢
miegrantes de exposigoes ¢ catalogos intenactonais,

Procura msistentemente aperleicoar sua produgcio ¢ levara seu pablico-alvo
livros = tanto de hteratua quanto diditicos e paradidiaticos = aaltura de suas
possibilidades mtelectuus ¢ de sua sensibihdade, colaborando para o sen
verdadeiro envolvimento com a leitira ¢ sen desenvolvimento como
individuo e como cidadao.

Inangurada em 1994, sua sede contacom amplo showroom, sala de leitura ¢
anditoro, para acolber professores, alunos ¢ miteressados na cnacio ¢
producio de hvros para eriancas ¢ jovens.

Fonte: Editora Dimensio

FALA.
BRASIL!
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eito 2 palavra: o

Apos ter conheado alguns atores ¢ tipos de diciondnios escolares, vocé podersi agora descobrir outras variedades
de obras. Observe o quadro com o professor, depois faga uma pesquisa pelaimtemet no laboratorio de informatica da
escola e procure encontrara linalidade de cada uma das obras i seguir,

14 LEXICO E SEMANTICA

Dicionario de
Comunicacho

PEOQUENO
DICION A R IO
HUMORISTICO

"EIRIA

HiRs

(Clalion Cezar Henmgues. Léxico ¢ Semantica, Rio de Janewo, Elsevier, 201 1)

\)l
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DESCORRINDO 05 DICIONARLGS

. Responda oralmente as questoes a seguir,
. Voot sabe o que ¢ on conhece nm dicionirio?
b Em que lugares encontramos os diciominos:*
e Vooe sabe paraque serve o texto emum diciondno?
d. O que encontramos nas paginas de um dicionadno?
e, Tém fguras? O que mostranm essis Bguris ¢ paraque servem:?
. Observe os dos textos que se seguem: a prmera imagem lon retirada de vma pagina de jormal eletromico. a segunda

de um diconano. Compare as duas piagmas selectonadas ¢ escrevaas caractenisticas de cada uma, Paraisso, utilize as
palavras do quadro abaixo e classifique-as.

L

VERBETES - NOTICIAS - ORDEM ALFABETICA - REPORTAGEM - EXPLICA PALAVRAS -
TEXTOS CURTOSEM LISTAS- MANCHETE-ENTREVISTA-PARAGRAFOS- ANUNCIOS
E CLASSIFICADOS-TTTULO-ABREVIATURAS ESINAIS - PALAVRA-CHAVE.

Pagima de Dicionirio Pagina de Jornal

25
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JONARLO

. Letivo pocma Diciondno de José Panlo Pacs em que o antor brinea com os significados das palavras,

DICIONARIO

José Paulo Paes

Aulas: periodo de interrupgio das fénas.

Berro: o som produzido pelo martelo quando bate no
dedo da gente.

Caverra: a cara da gente quando a gente niao for mais

gente,

Dedo: parte do corpo que nao deve ter muita Conversando sobre o texto

intimidade com o nariz.

Excelente: Lente muito boa. 1. O titulo do poemia nos antecipa que o
Forro: o lado de fora do lado de dentro. assunto matado no wexto devers ser sobre

o diciondino. E possivel conlirmar essi

Girala: bicho que. quando tem dor de garganta, ¢ um Rrppiapl i i
afirmagio apos i leiturad

Deus nos acuda.
Hoje: o ontem de amanha ou o amanha de ontem. 2, Como o autor do texto onganizou as
Isca: cavalo de Troia para peixe. estrofes ¢ versos do poema?!

Jancla: porta de ladrio.

Luz cotsa que se apaga, mas nio com borracha.
Minhoca: cobra no jardim de mfancia.

Nuvem: algodio que chove,

3. No texto, o autor se utlizou dos
sentidos [gurados das paliveas, Que
cleito de sentido o poerma quis provocar?

Ovo: filho da galinha que foi mae dela. . Cada verso do poema representa um
Pulo: esporte inventado pelos buracos, verbete de dicioniano. Quantos verlwetes
Queixo: parte do corpo que depois de um hid nesse poenial®

SOCO VIFiL (ueiXa.

Rei: cara que ganhou o coroa.

Sopapo: o que acontece quando s6 papo ndo adianta,
Tombo: o que acontece entre o EsCorTegio ¢ o
palaviao.,

Urgente: gente com pressi.

Vaga-lume: besouro guarda-noturno.

Xari: um outro que sou cu,

Zebra: bicho que tomou sol atris das grades,

2f)
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1SAR No DICIONARLO

Vamos apreenderagoraa pesquisar no diconario? Observe a reproducio desta pagina retirada de um dicionano ¢

mocoto

MOCOD 11000 80 Yubstantivo masculing i G bow
10, ST 0 CSOoL Lk correy aleTenis el o Tace
moda mo.da substantivo femiine 1. Maneina o
o Ve, QOMO progna de A SPOCA, e e Ir
wertey; @ sy de usar (f A o T ehas Al Cui
fat 2, Arte & Henics 00 vestudne: oo @ oy OYT]

,: o Inela Manwira WU, ek oo de i)
whau g gy o (i

r modelagem mao de la gem swihstantivo femimne
Jeracao e rmodelsr [Muel eodekag

' |1 ¥ A i

\

| modelar moce lay verbo 1. o o rmooes
nolde de 2. Dlar for ot | alda

U dhofoss & INNTO I o f

‘ modelo modelo 0 aubstantivo msculino 1,
Acgulor cpim »

‘ ¢ p epccusdo. 2, Hepresen
‘ 1A, 0 oY) P W U A e Lo
‘. gt . e 3 R DO DI
WD 0 KRGS 4, Pesson ou colsy que
" e e noom; padido. S, 1po especiic
A8 roupa, AOmEWe ¢ oty proaut e comurm
@2 substantivo de dovs géneros 6. P e apesen

L v chealies s SraCOes (0 COSTLNHIDA. mranedam
moderado maoderado adenve 10 s
THIOAYY ) evro st hon, il £y o st e
Tevindt

modemidade mo dernlda de swbstantivo femining

MAAKIOe 00 CONEICI0 0 Qe € MO Ty

modernizar modes nlear verbo Tocnan modem

SO0

modemo maoder no odietivo 1, e

de 305 tompos Utsal, Gue & 5o N Spoce My

e ee N 0 It
Jue estd i
oL

MW

preste bastante atenciao em como as palaveas form ongmizadas.

modéstia modestia
substantivo fermimino
ALTST M O
e simplhich E t
fade, humida >

fo. NGO oAty

3 TS TR -

modesto
mo. des 1o
adjetive 1, en
wctadde, Wiy
hurnilise, 2, Peaus

AT AR L L
vy alars

maNdeslo punm )

mMOodiRcacho mo Al 1o GAG SUbSTIING femine
0 A e aNOCHNCANT AL, O O reitado esis &
[Pideal modie agde, |

modificar modihicar verbo lanslommas s
mudar(-40) N RN et D vackes oy O
£ Okt ACKITCINY O SOITIenarTe I NIV

modo mo do substaniivo masculing 1, Manrs

' Dort f ol so peto: MOend hertr um
ok £ e andar. 2, Sistema, mdtodo: i o
T T T e
moeda moeda substontivo feminine 9, o

et Alica, e geval Ccular, dus serve 0O Mmelo e
pagamerso, 2, O dinheno de s pals A Jnoed

e o o rearl

moela mo.e. s substantivo femmining
digestonn

I 90 Tute
o gve N gual 0 alimento @ it
moer moer verbo 1. Sedudy g poc T =
At 2. Faavr Dassal DOF UMM THAGUIND A #xThe

LICO £D0Rr Cang

mofar mufar verbo 1, Cobie de molos A ume
4 2. Cnat mola

Mide

oS L o (1

e O ESpev |

00 MO SN ¢ ey 2
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Para saber consultar o dicioniino com lacilidade, ¢ mdispensivel, antes de mass nada, conhecer muto bem a
ordem allabética. Com base naleitura da pagma retirdia do diciondno, responda os exercicios:

a) Remstre as palavras encontradas no alto da pagina do dicionarnio:

CANTO DA FESOUERD, | CANTO DA DIREITA |

Depots de desticaclas as pabivras-chave de cudincoluna, escreva o que descobrin sobre elas,

D) Etnouma leitura vertical, ¢ possivel venlicar que os dicionidnios dispoenn de duas listas de palavias em ordem
allabénca, Entio, vamos ver como andiam seus conhecnmentos em redaciao a ordenacio allabética? Imagimando que o
N 8
prolessortenha solicitado que vooé buscasse essas palavias no dicionanao, [aga o que se pede:

o Ordene as palaveas levando em conta i organizacio allabética das letmas iniciais, Quem vém primeiro?!

b} Complere as palavras comoas letras que faltm e encontre os sete nomes de mstrumentos musicas, Deposs, ordene-
asallabetcamente,

VO A_ -G_I__R__-SAX_F_N_-VI_LL_-TROM_ET_-F_AU__-B_T_R_A

28
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¢} Procure reaitar o trava-lingua rapidamente comum amigo, logo em seguida ordene essas palavras allabeticamente.

Paulo Pereira Pinto Peixoto, pobre pintor
portugués, pinta perfeitamente, portas, paredes ¢
PliLs, POT Parco preco, patrio,

) Encontre nesta sopa de letras as onze palavras que se relerem adrea vocabular do corpo humano ¢ ordene-as
allabeticamente no quadro ao lado,
Palavras escondidas: cabega, misculos, membros, coragio, nns, estdmago, dentes, velas, pulmbes, pele, figado.
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¢)Vii ao dicionano e encontre as palavras destacadas nas frases que seguem, Em segida, copie as palaveas localizadas
entre elas nas pigimas do dicionirio.

DICA: Mans atencio, devem ser as palavias antecessoras ¢ sucessoras.

A palavra sentimento esti entre v 2
A palaviamausoléuestientre (N .
A palavra vigino estia entre S 2

A palavra dilivio esti entre ¢ .
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CHAVES DE LEITURA

Vamos conhecer agora o nome de cadauma das partes do dicionino?

AS PARTES INICIAIS DO DICIONARIO

Aoabnr o dicioniano, logo nas paginas nuckas vocé encontrs uim conpunto de
textos mlormativos que the audari compreender melhor a estruta do
dhcaonino. Esse conjunto de textos introdutorios nos ausalim i decilvar nmutas

das informiagoes que serio apresentadas nas partes centrais do dicionario - os
verbetes. Esses textos sio:

1 APRESENTACAO EBIOGRAFIA DO AUTOR
2. LISTA DEABREVIATURAS ESIMBOLOS
5. GUIA DO USUARIO

L. Abrasen dicionino nas paginas imciais ¢ faca a lettura dos textos que se pede aseguir.
»  APRESENTACAO EBIOGRAFIA

A) O que retratiiapresentacio ¢ biogdiadiaobra ?

+ LISTADEABREVIATURAS ESIMBOLOS

B) Que tpo de informacio encontramos nas histas de abreviaturas e simbolos?

+ GUIADO USUARIO

C) Para que serve o guia do usiino?
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D) Com a auda do guwa de usuino do dicionino, produza dois verbetes observando as mfonmacoes da lista de

simbolos ¢ abreviaturas. Caso precisar, siga o exemplo.

adolescente: a. do. les. cen. e adj2g. 1.
Individuo que esti na adolescéncia.

AS PARTES FINAIS DO DICIONARIO

Geralmente, nas pdginas finas do dicionino, ¢ )
comum encontrarmos diversos quadros e tabelas
com viartas imformacoes gramaticals ¢
enciclopédicas sobre as palavis,

1. Anote no espago dedicado abaixo os nomes dos quidros ¢ abelas que voct consegun encontrarem seu dicionirio.
Depots, comente com o professor e seus colegas,




230

“NDO O VOCABULARIO: S VO oS £ vEREGS Nos D1

* (s substantivos comuns costumam aparecer muto mais nos dicionianos em relagio aos substantivos proprios
(nomes de pessoas e lugares).

L. Procure encontrar um substantivo proprio no dicionano ¢ registre-oagqui:

2. Muitos nomes da nossa flora e fauna sio coletados no diconano, mclusive de espécies de anmuas j3a extintas.
Encontre as palavras do quadro abaixo no dicionirio ¢ identifique seus significados. Depois, chssilique-as em dois
FIUPOS,

CAJA - PELICANO - MARMOTA - ORNITORRINCO - DALIA - JENIPAPO -

ABRICO - ANTURIO - BARBEIRO - PUPUNHA - URUTU - ALBATROZ -
JAMANTA - ESTEGOSSAURO - SAPOTI - CUPUAGU - LIBELULA -
ESCARAVELHO - FAISAQ.

FLORA FAUNA

A. Relacione as  profissoes com os tipos de mabalhos desenvolvdos e seus diferentes objetos, Para isso, use o

chcionino.
NOMES DAS PROFISSOES TRABALIIO OBJETO
bombeiro serrar arvore
carpinteiro esculpir fogo
tenhador costurar madeir
escultor apagar doente
CUIEEO cortar terno
costureiri moldar pedra
olero operar fama

¥
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LVENDO © VOCABULARIO: SUBSTANTIVOS ETIVOS £ VEREOS NoS DICIoNAf

vl

«  Osverbos indicam agaes ¢ atrtbuen movimentos aos objetos ¢ seres, como pudemos observar na atividade interior
as palavras que indicarm as anvidades exercidas em cada profissio. No diciondrnio, os verbos sempre aparecerio
na forma infinitiva. De que modoi’ Por exemplo, a forma verbal passeando devera ser encontrada no dicionano
comno passear, nunca passcando, passeio, passeava ou qualquer outra denvacio da palavea.

L. Procure encontrar no dicionianio os verbos em destagques nas Irases, depois, transformem esses verbos par a sua
forma infmitiva. Em seguida, procure novamente no diciondrio.

aJodo cantava alegremente, EX: CANTAR

b. Ela dangou como nunci.

¢, Nilza gostava mnto de Joio ¢ quando completaram 25 anos de casados, casarame-se novamente na lgreja,

. O senhor Jost amava Ana

«  Nos dicioninos, os substantivos e adjetivos sao organizados em fi s ¢ stas dervagaes, Observe a
coluna de verberes a segur, verihicando como se organizou a amilia da p.nl,m avideo.

v i e e —
'gé:a-m-m«:
:rm-m-m

e NI MO ot W I et e
w—-” W P DT e
-

(Saraiva Jumor: dicondno da Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Saraiva, 2012)
1. Encontre nos dicionarios as Eunilias de paliaveas i segnir e registre-as,

a) casat

1) bater:

cleco:

o) fantasia:
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NDO 6 YOCABULARIO: PALAVRAS HOMONIMAS

o Algumas palavras possuent pronimeias e gralias identicas mis significados dilerentes, denominamos essas palavras
de homonimos. Quando ocorre um caso de homonimia nos dicionanos, ¢ registrado uma nova enteda para cada
silicado apresentado pela palavia. Vepa este exemplo da pakavea vela:

se encontra no veio central ga mina. vel-w

Vela® f. [Marinha] Grande pano que se abre
w&mmmw.nh

doentes. 3. Ficar longo tempo junto de um
morto - A familis velou © corpo do pai. 4.

{ Saraiva Jumor: diciondno da Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Saraiva, 2012)

1. Preenchi as lacunas com os homonimes adequados a cada contexto de comunicacio, Venligue os significados das
paliaveas no diciondne para confirmar se lez comeamente.

a, Framcisco colocou a —Aeeladsela) no cavalo € saun cavalgando,
DoAmde  (eozew cosen das hatatas para o jantar,

c. O tratador esta lunpando o _leocho/coxo) das vacas.

d. Aqueles cacadores estao tentando cagar m (servo/cerve),
e, Nito se preocupe, eu {conserto/concerto) o computador,
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ENDO 6 VOCAELLARLIO: VARIACAG L

o Como a lingua mudi mdo somente com o passar do tempo, mas também em relacio aos contextos dos quais nos i
utlizamos no dia a dia, o nosso vocabulino acompanha toda essa mudanga linguistica. Os dicioninos
documentam todas as vanagdes dos vocibulos de uma lingua atendendo as necessidades dos seus usuinos, cujos
Latores sao de diversas onigens: geogralico, cultural, wlade, classe socal ete.

L. Letnostextos 1 e 2 que tratam sobre as vianantes paraa palvra papagaio de papel empregadas no Brasil.
TEXTO | : Histona das pipas, pandorgas e papagaios

Acreditasse que a primersa pipa do mundo tenha surgdo na China, hi cerca de 200 anos a.C, enada por um general
chanmdo Hanl s, com o objetvo de medir a distanca de om minel a ser escavado no castelo impenal. Comeo passar
do tempo estas pipas logo que sugiram eram utilizadas para fins militares, tomaram-se uma arte popular nagquele pais.
Aos poucos, foram levadas pavipaises vizinhos como Japao ¢ Coréia. No Japao por volta do seculo XT relatos mdicam
(que as pipas eram empregadas pelos militares parsa levar mensagens seeretas para aliados, Nos paises onentais, as pipas
adquinvam um forte significado religioso ¢ ritualistico, como aativo de felicidade, sorte, nascimento, fertilidade ¢
vitorie, exemplo disso sio pipas com pinturas de dragoes que atraem a prosperidade ou uma trtauga longa vicda,
corug sabedona e assim por diante. No Brasil, estima-se que as pipas tenham chegado pelas mitos dos portugueses na
época da colomzagio, Hoje, elas sio conhecidas por diversos nomes, dependendo da regao do Paiss armua (Bahia),

pipa (Rio de Janeiro), papagaio ¢ pipa (Sao Panlo), pandorga (Paranit, Rio Grande do Sul ¢ Santa Catarina), quadrado,
tapioca, balde (Nordeste) ¢ (Maranhao),

Papagaio - Em todo o Brasil

JRaia - Norte do Parana até Curitiba

drado e Papagaio - Interior de So Paulo

Kurica, Canguta, J Pepeta, Casqueta e Ch - Norte
Pipa - S30 Pauto (capital) e Rio de Janeiro

|Arrala, Morcego, Lebregue, Bebeu, Coruja e Taploca - Nordeste
[Barril « Bolacha — Nordests

Estitso e Pido - Sudeste

Pandorga - Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sul do Parand
ICafifa - Niterdi

Maranhic - Minas Gerais » algumas regides do interior de Sio Paulo

Fonte: Sito: "Brasl Coltira, Histona das papas, pandongs ¢ papagnos”, Disponivel e

<hurps/www brassloultra.com, b exdinry Tustora-das-pipas-pandongs-c-papaignos'™, Acesso eme 10 de see. 2008,

Papagao em Belem
E "cangula’, me disseste
e Mimas ¢ "Marnhao'

3.5
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DESEIVOLVENDO 6 VOCABULARIO: VARIAGAG L

No céu aqu do Reaife
E "papagno” a voar
Na Rio ja chamam "Pipas
n o > 4

andorga’ no Parani.

Mas qualquer um desses
Homes
nio unporta comao for
Voam tio alto no oéu
Bem mas alto do que vou.

Papelseda, bambu, cola
Linha de ndlon ou cordio
Cranga, jovem, adulto
Brincam sem mais distingao,

As vinelas amanracdas
No papel estio coladas
A linha vem do cabresto
Pra Bailar na alvorada,

Nos meses julho ¢ agosto
Olhando no céu verd
Como bailim os papagaios

A danga que fazem Ia

Yarecem um bando de
[rassaros
Na revoada poente
Indo com o Sol se esconder
Yara surgir no Oriente.
LIMA, Exdmabsin, O ban de brawpuedos, Reerle: Bagago, 2004, p. 6,

L. Conlorme informagcoes apresentadas pelo quadro do textol, confirme, mas procurando no diciondno, as varacoes
i palavra papagaio utihzadas nas dilerentes regioes do Brasil .

2. No texto 2, quais nomes receberam a vanante papagaio de papel nos diferentes higares?

3. O subxo -mho ¢ mumto empregado para reforgar valor dimimuive, A varante peixinhio € mma palavia bastante
utilizadi nma regrao sudeste para designar papaguo de papel. Encontre no dicionino outros vociabulos em que bia o
emprego do subixo - mho no final da palavea.

L Procure no diciomiano outros casos de varagoes linguistcas, Emseguida, elaborem com os colegas da torma cutazes
pari divailgar as varacoes lexicats do Brasil. Se possivel, exponham os trabalhos no mural daescola,

36
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0 DICIONARLO E SUAS PARTES

O VERBETE

O verbete ¢ a parte principal do dictondno sendo a mais unportante, Muitas
mlormagdes sio apresentadas neste campo do dicionano para o uswino
soluctonar suas divicdas, Basicaente tdo a respetto da palivra procuradi esti \
logo ali deserito, a entrada, o registro ortogréfico, flexio de género e niimero, \
definigio, os sindnimos ¢ antdmmos, a denvagio da palavra, a classe gramatical, a
separacio silabica, a silaba ténica, os exemplos de usos ¢ abonacoes, a prontincia,
a etimologia, os sentidos figurados e pejorativos, as frases feitas, a indicacio de
especialidade, ostermos téenicos e o grau de formalidade dovociabulo, A ordem
das propredades dos verbetes nem sempre obedecem um padiio timeo,
podendo cada dicioniano incluir essas imformacoes de modos diferentes, E neste
sentido, que a leituri do verbete de dicionino exige bastante atencio ¢ hababidade
do leitor, para que a mterpretacio dos sias, abreviaturas ¢ simbolos sepm

aproveitadas so madximo no momento da pesaguisi.

As informacoes olerecidas pelos verbetes de diciondrios sdo diversas ¢ pouco correspondem a padroes
preestabelecidos. podendo umi o outra nformacio nao aparecer no corpo do verbete, Quem deade alinad qual
mlormagio ser mas utl ao verbete de uma palavra, ¢ o proprio dicionansta. No entanto, em tdo e gualquer verbete
de dicionano, encontraremos dois ipos de segmentos imformativos: o comentirio de forma e o comentirio semintico
(ou contetido).

« O COMENTARIO DE FORMA: no comentano de forma, 1odas as mdicagoes estio relacionadas a
forma grafica da palavra ¢ destacadas no corpo do verbete, como a: entrada; separagio silibica; a silaba
tonica; a classe gramatical; ortografia; flexio de género e niimero; ¢ ontras.

37
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+ ESTRUTURA €

COMENTARIO DE FORMA |Flexdo de género: forma para Indicar a
mudanga de sexo (masculino e

N femininao); ha palavras com dois géneros
.\ l()(](‘l( ] (](‘ \ t'l'hl‘lt‘: mas também pa[awas com apenas um
Flexdo de nimero: plural ou singuiar.

Ortografia e separacio silabica  Silaba ténica e acentuacio  Flexio dc género ou de mimero

/ sm‘O//“m

nordeste (nordes.te) 1.

i@ a palavra a ser
|definida no dicionario,

Classe gramatical

As classes gramaticais
sdo os substantivos,
adjetivos, verbos,
pronomes, artigos,
advérbios, efc.

(Fala Brasil! Diczondro Hhustrado da Lingua Pomguua. Belo Honzonte, Editora Dimensdo, 2011)

TREINANDO £ PRATICANDG

o Oy diciomirios registrun s grafia correta das palavias,

A. Encontre no dicionirio as palavras que corretamente correspondam as adivinhas das cruzadas.

1
OQUEEOQUEE? 3
L. A eseultura dacabeca e parte supenor do peito?!
pr—
2. Balao de ar que se lormaemum liquido? —1
o
A, Profissiao cupo o trabalho ¢ provocar o riso?? 9 [ I
1. Ruido ¢ boato gque mncomodio it gente ?
o] [ [ ]

5. Pedago de pano com o qual o pescogo esti protegido? ]

— L

6. Ficacheio de hoca para biuxo ¢ vazio de boca paracima? [
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NDO £ PRATICANDO

o O diciomano oferece mlormacoes sobre as caracterisucas das paliveas: a classe gramatical, a flexdo do género e
numero.

A. Forme o feminino das seguintes palavras, depois confirme no dicionario se a formagio ocorreu corretamente.
ABADE:

ARQUITETO:

ATOR:

MEDICO:

PRIESIDENTE:

PREFEITO: ___

JUIZ:

IMPERADOR:

LOCUTOR:

B. Verifique no dicionirio o significado dos seguintes pares de palavras, Depois, circule apenas os pares que flexionam
tanto no género masculmo como no feminino.

acong/ocorte  apexeopene  avogal/ovogal  oallace/aallace  opamsta’ apiamsta oidolo/ aidolo

C. Faga 0 mesmo com estas palavras, mas agora deve venficar se flexionam no singular ¢ no plural, Circule os pares
considerados corretos.

CSPOSA eSpOosas CINCO/ CIcos oculo/ acnlos simdade/ saudades calga/calcas COsta costas
D. Forme o plural das seguintes palavras e verifique no diciondrnio se estio corretos.

FSQUIAR: SUPERAVIT:

XAMPUGS. F-MAIL:

SOFA:

ALBUM:

CLUBE:

FEXAME:

34
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ANDG £ PRATICANDO

E. Os adjetivos miensificam e aumentam as qualidades dos seres ¢ objetos. Na lingua portuguesa, se destacam duas
classes de adjetivos. Aqueles que comparam os seres ¢ coisay, os adjetivos comparativos. E aqueles que aumentam as
qualidades dos seres ¢ objetos dando um ar de grandezi e supenonidade, os adjetivos superlativos,

Novocabulino diatividade a seguir encontraremos os dois diferentes tpos de adjetivos. Classiligque essas paliaveas em
adjetvos comparativos ou adjetivos superlativos. Para 1sso, pesquise no diciondrnio, pois deverd encontrar todas as
mlormacoes que precsar no corpo doverbete. Depois, construa um pocma com alguns desses adjetivos.

1 1) [

Gimeo:

MANImo:

melhor:

Pessimo;

menor:

SUPEron

Aipremao:

()
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PRATICANDO

F. O sistema da lingua portuguesa divide as palivras e duas classes. As classes de palavras consideradas do sistema
aberto da lingua, como: substantivos, verbos, adjetivos ¢ advérbios. E as classes de palavras consideradas do sistema
fechado, como: pronomes, artigos, preposicoes, numerus ete, Os dicionarios regstram em maor quantdade as
classes de palavias do sistema aberto. As prncipas diferencas entre os dois upos de classes, consistem no fato das
palavras do sistema aberto mdicarenn os eventos, as pessois, 0s senlimentos, as acoes ¢ os acontecimentos do mundo a
nossa volta. Enguanto que, as palavras do sistema fechado, expressam nenhum significado paraas cotsas onobjetos.

O conto a seguir ¢ composto, em stua grande maiora, com palavras do sistema aberto. Leia-o, em segunda responda as
uestoes,

CIRCUTTO FECHADO - RICARDO RAMOS

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, dgua, espuma, creme de barbear,
pincel, espuma, gilete, dgua, contim, sabonete, dgua fra, dgua quente, toalha, Creme para cabelo, pente, Cueca,
camisa, abotoaduras, calga, meras, sapatos, gravatie, paletd, Carteira, niquess, documentos, cancta, chaves, lengo,
Relogio, maco de agarros, caa de [ostoros, jornal, Mesa, cadeiras, xicara ¢ pires, prato, bule, alheres, guardanapos.
Quadros. Pasta, cirro. Cigarro, [ostoro. Mesa ¢ poltrona, cadeira, cmzero, papes, telefone, agenda, copo com Lipis,
canctas, blocos de notas, espatula, pastas, caixas de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis, cigarmo,
fosforo, Bandeja, xicarm pequena, Cigarro ¢ fosforo. Papéis, telefone, relatonios, cartas, notas, vales, cheques,
memorandos, bilhetes, telefone, papéis. Relogio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, eshovos de anincios, [otos,
cgarro, lostoro, bloco de papel, caneta, projetos de lilmes, xicara, cartaz, laps, agarro, [osloro, quadro-negro, gz,
papel. Mictorio, pia. Agua. T4hxi, mesa, toallia, cadeiras, copos, pratos, talheres, garraf, guardanapo, xicara. Mago de
agarros, caxa de lastoros. Escova de dentes, pasta, agee Mesa e poltrona, papés, telelone, revisea, copo de papel,
cigarro, fasloro, telelone interno, externo, papéis, prova de anincio, cmeta ¢ papel, relogio, papel, pasta, cigarro,
fostoro, papel ¢ caneta, telefone, caneta e papel, telefone, papéis, follieto, xicara, jornal, cigarro, fosforo, papel ¢
canetin Carro. Mago de cigarros, caxa de [ostoros. Paleto, gravata, Poluona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadenas,
pratos, talheres, copos, guardanapos. Xicaras. Cigarro ¢ [6storo. Poltrona, hivio, Cigarro ¢ fostoro. Televisor, poltrona.
Cigarro e [osloro, Abotoaduras, camisa, sapatos, metas, calGr, cueci, pyama, espum, agua. Chinelos, Coberta, cama,
IaVesseIro. (RAMOS, Ricardo. Circuito fechado. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1972)

Lovalize no dicionino os significados das palasias desconhecidas do conto.,

Este texto ¢ compreensivel? O que ele retrata??
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CANDO

«  Com palavras pouco ustins, ¢ comnm comelernios eiros ¢ equivocos de promineas. Quem gue ji nio se enfiou
em sitnacoes embaragosis, ma qual de repente surge aquela divida do ipo: como devo pronunciar esta palavea
corretamente? Os dicionianos também nos ajudam melhor fxar o forma oral das palaveas ¢ distimguir os sons
caricteristeos de mma regiio ousotiue.

A. Indique a promincia correta destas palavras, procure-as primeiro no diciondrio.

PRONUNCIA CORRETA
Mouse osse; mauz
Shopping chopin/chopin
Short chort/chort
Show chow/chou
Togurte 10ogurte/iogun
Cuspir SUSPAT/ CUSPIY

VERBETE: COMENTARLO SEMANTICO ol COMENTARLG DE CONTELDO

+« O COMENTARIO SEMANTICO OU COMENTARIO DECONTEUDO: nocomentirio semintico, todas
as indicagoes relacionadas ao sentido ¢ o uso das palavras, estio dispostis no corpo do verbete, como: as acepgoes;
os exemplos; as abonagoes; a recomendacio quanto a formalidade; sentido e especialidade etc.

Acepcio on defingio sio os virios

A abonagio tem a :
Y IDOURS o Modelode Verbete:  Acepgiio significados de wma mesma palavra.

mesma uncionalidade
dos exemplos, no / > l
enlanto, apresentam ue atrai os cor- §exemplos
ciacocs revdas de| | P PREDERC TS oortie da Terr € 05 Excapll: it
lexXtos de jornars o » W el SRR I

: ' chao (Se néo existisse usor da palavea,

literdrios. |
tormando-a mais

Abonacao iq.
clara ¢ fial sua

COMPrecnsiao.

Indicativo do nivel de
expressividade

Alteracio do
sentido lueral da
palavra em razio
o uso higurado.

Indicanvo de especialidade

Indicativo da palavra
(quanto sua especialidide : .
owirea de uso, {Sarava Jimor: diczondno da Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Saraiva, 2012)

lti
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*  ACEPCAO: as aceproes dos verbetes indicam as delinigoes das palavras. No dicionine, os vinos significados que
nmia pabivra possin ¢ apresentado na ordem nnménca. Esses diferentes signilicados enumeridos sio denomimados
de acepgoes ou definigoes,

A. Nesta atividade, selecionamos alguns significados para cada uma das seguintes palavras, mas atencio um desses
significados € o falso, Entio, tente descobrir quais sdo as acepodes falsas desses verbetes e assmale com um X na op¢io
incorreta. Junte-se com um colega, ganha quem acertar mas.

Quie se corsickera supenor aos outros ()
Unichwle de medica de peso equivalente a quinze qualos { )
Anola 3. Smal grilico (@) usado em enderecos eletromeos ()

S o

1. Ferrmmenta formada pov wm cabo de madena com wma ponta de

Phcareta fomo( )

2. Pessoa que agge com nikfe par i proveito de owoa ()

3. Arena central de um cireo ()

. Assento, geralinente sem encosto, de diversas formas ()

Banco 2. Instingigiio financeira que possui un rede de agéncias paora atender
sews clientes, mu el se Fzem depositos, prggimentos, erguestimes,
etee ()

3. Local onde sdo amuzenados detenmmados drgios paa futusanente
serem utihizados em ansplantes ()

L Planta que prochuz nana ()

Lo Comondo prosimo i cozndia onde se comem as releicoes ()

Copr 2 Taga( )

A Campeonato em qque se dispiga tima taga ()

4. Copia de textos ()

B. Leiaa tinnha a seguir e responda:

(Msponivel emz<hnmps: Dranly.comby/Gurela 88 16105%, Acesso en; 02100/2018)

O humor da tirinha encontrasse na possibilidade de vma palavia assumie mais de um significado. Que palavra
provocou o eleito de humor datnnha?

Procure no dicionano os diferentes significados da palavra canhoes. Em seguida, copie apends a acepgao que
concordacom o senndo arbuido ao texto.
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TREINANDO E PRATICANDG

Todas as palavras de uma dada lingua podem alargar sens significados, A lingua ¢ economuca, ehcente ¢
tem por natureza um [ator ecologico. As vezes, para cconomizar um dinheiro emprestamos um objeto de nm amigo ou
AL, SETA UM sEpato, uma carmisa, uma maguiagen, uma chuterrs ete, Com o uso da lingua ocorre @ mesma situagio,
as paliavias sio como uma espécie de guarda-roupa, em que muitas das vezes, lemos que aprender a combinar as pegas
pira tma nova uihizagio, Afinal, ninguém gosta de vesor a mesisa roupa todos os dias ¢ ser un pessoa repentvi, nio
¢ mesio?!

Quundo wmi palavra tem mans de um signilicado. além do sentido proprio, chamamos essas palavras de
polissémicas, 150 ¢, palavras com virios significados.

o O fendomeno di polissemia ocorre quando umma palivea curegi, adém de seu sentido propro (comumy), os sentidos
figurados (incomuns), Os verbetes de dicionanos, oferecem mlormacoes sobre as coacoes de sentidos de uma

mesta palivra, Veg neste poema como os significados das palavras loram empregados:

Menina na janela

A lua ¢ uma gata branca.
mansa,
que descansa entre s nuvens

O sol ¢ um ledo sedento
mulambento,
que Tuge na munha rua

Eu sou wma menina bela,
na
de um olhar sempre & peocura,

G Coppueetl. Svats de rssis & e
:”uu.u

alAs palavras deste poema atribuem sigmbicados novos para o sol ¢ paraa o Ciraule as palaveas on expressaes que
exploram as emogoes do amor e do leitor, deposs, responda: as palavras arculadas foram usadas com o senndo
comumou fhgurado?

biEncontre nos verbetes de dicionanaos as acepoaes dessas palayriss, A seguir, registre o sentido figurado de cada nma,
mas conforme o sentido dado pelo poema.

SEDENTO:

MULAMBENTO:

8
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C. Os seguintes adjetuvos imdicam qualidades daquilo que é velho. Venfique no diciondno os significados das palavras
do quadro e use em cada frase a palavra que achar mais apropniada ao contexto.

VELHO - VETERANOS - ANCIAO - ANTIGO - DETERIORADAS - EXPIROU - CLASSICO -
ARCAICO - ANTIQUADA

1., Este reldmo ¢ muito L POTtanto nao lem mais conserto,
2 Eledo daquela familia,

3, Estaroupa estd paraara lest,

L Soumuito paraessa brincadeira.

A, Nao conhego os alunos da mmba escola,

. Esse vocabulino ¢ muto

7. Esta musica ¢ um verdadeiro

8. Asenhada promogio v senmana passadi.

9. As paredes da escola loram com o lempc,

D. Substitua nas seguintes frases o verbo passar por qualquer um dos seus correspondentes verbos indicados no
quadro, mas veja que as palavras alteradas nio poderio mudar o sentido da frase. Portanto, verifique antes no
dicionaro os significados das palavras.

trafegam, velgjou, caminhou, cruzou, andando, nadam, entrou

1. O atleta passou a linha de chegada:

2. Neste momento minguem estava passando na mia:

3.0 cego passou pela na com aajuda de seu cachorno:

1O barco passou pela Baia de Guanabara:

3. Os carros passam em alta velocidade na estradia:

6.Ele passou sem esperar pelasua vez:

7. Os perxes passam na parte rasa do no:

|\-,
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E. Algumas palavras mantém significados proximos uma das outras apresentando relagoes de mtensidade. Organize
em ordem crescente as palavras do quadro conforme sua intensidade, da menor para a malor. Consulte no dicionario
o significado de cada palavra para verificar se organizou corretamente.,

tomido, Iresco, Ino, abatado, quente

chuvisco, chuvarada, aguaceiro, dilivio, rajaci

INDICACAO DO SENTIDO FIGURADO: 0 verbetes de diciondrios destican os sentidos figurados das palavras

e geralmente, estaimlormacio vem abreviada no corpo do verbete,

A. Nas frases destacadas abaixo, os significados das palavras ¢ expressoes fazem uso de seu sentido figurado. Com o
apoio de dicionarios, substitua as palavras e expressoes das frases em destaques passando-as para seu sentido proprio,
Lan terrade cego quemn tem olho € rei:

Manhaovida € um hivro aberto:

Minhi sogra ¢ uma jararaca:

Ile estava viajando em seus pensamentos:

Fulano {a) esta com dor de cotovelo:

Voulavar as minhas mios com este imenino:

Pensando na morte da bezerra:

Suzilene bateu as botas:

e € um bode expiatorio:

Vou parar de bater na mesma tecla:

Juliana teve que descascar aquele abacaxi:

ri
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No corpo do verbete, encontramos muits expressoes idiomiticas e locugdes da nossa lingua poruiguesi.
As locugoes sao palavras compostas, lormadas por duas on mais palavias que apresentam um anmico significado. Elas
sa0 em grande parte constituidas pelos substantivos compaostas, palaveas como: couve-flor, ama de leite, guarda-chuva,
bemete-vi, vice-presidente, erva-doce ete.

As expressoes idiomaticas sao as tpicas frases feitas do nosso wdoma e a todo momento estamos Lzendo
usos defas. Elas sempre apresentam um sentido hgurado dis cotsas, Alguns exemplos de expressoes idionniticas sio:
agurar com unhas e dentes, smigo da onca, armar um barraco ete,

Aslocugoes podem se apresentar e formas de entradas no dicionano ou estarem mtegradas no corpo do
verbete, Diferentes dis locugoes, as expressoes sdiomaticas aparecem apenas em lormas de exemplos, Entretanto,
quando as locugdes ¢ expressoes vierenntegradas no corpo do verbete deverio estar destacadas em colorido,

A. Encontre nos dicioninos estes substantivos compostos (locugoes), completando-os com as palavras que faltam.
Depois de completados, encontre outros parecidos e os registrem,

Porta+

Guarda +

Yara ¢

B. Combine as palavras formando quantas palavras compostas conseguir. Depots, verifique se estio registradas no
dicionano,

mela
idade tempo tigela
melo voz  card termo
entrada estacao
Irmaio pablico papo
metade bate mar
alto falante
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C. Cada uma das lacunas a seguir, precisam ser preenchidas com o nome de uma parte do corpo humano, Com a
ajuda dos dicionarios, complete as frases com as palavras mais adequadas.

A LINGUAGEM DO CORPO

2. No quintal da minha casa tem um de amora.
3. Essa ilha ¢ formada pordois _______ do mesmo rio.

6. Peguei a Esmeralda espiando vocés pelo da fechadura,

9. Os raios do sol faiscavamna ____ lisa da montanha de ferro.

1. A pintura ainda ndo estd pronta, s6 del até agora a primeira de tinta.
4. Essa camne fica mais gostosa se vocé acrescentar dois _______ de alho cru.
5.Cercadopor _________ de fogo, o cachorro nio sabia onde fugiu do mcéndio.

7. Li uma revista que estio construindo robds menores que uma de alfinete,
8. Essa grande pirdimide ficou escondida por muito tempo no da floresta.

10, A mesa balangava muito porque uma das ___ estava mal encaixava.

D. Leta o texto a seguir com muita atengio ¢, depois, responda as questoes.

Qual é a graca?

Engracada a nossa lingua, Elaen cada cosa que agente nio entende se levar muito a sério, Por exemplo,
o pe do ouvido. Nio € um ouvido que tem pe, poe sapato ¢ sat porai correndoatris de conversa lada, Nao ¢ um pé que
joga hola, faz gol ¢ tem bolha s vezes. E outra coisa muito diferente, niio custa explicar se ¢ que dia para entender. O
muais legal esti em denar cada nm descobrir por st mesmo. Bem, quem nao sabe o que signilica pode procurar no

dicionanio, que desta vez eu niao vou ajudar. So von falar mais um pouco sobre o assomto.

O ouvido tem a parte de cuna e a de baxo, Eigual ao corpo dia gente: a parte que fica li einbaixo recebe o
nome de pé. Dai o pé do omado, Quer dizer, a gente nio pode levar tudo ao pé daletrm, Epa! Olhaai outro pe. 86 que

agora eudexo paravocé descobrr quala gragadele,

A mas uma palavrimha! Quando disse i em cima que a lingua € engracada, estava [alando daquela que a
gente L, aportugnesa, Nao vt levir tudo aséno ¢ confundar coma outra a lingui que a gente morde quando esta com

muita fome,

Joio Anzancllo Carrascoza

(CARRASCOZA, I AL Quad € a graga? Tz Sistensa Maxi de Ensmo. Londrna: Maxiprnt Editoea, 2007, p. 31252

1. O texto que acabou de ler apresentou algumas palaveas compostas, Cirenle as que vooe conhega o ja utithizon.

2. Agora, registresas que voee desconheca o siglicado.
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o E possivel encontrar no corpo dos verbetes de dictoninos os significados gue as palaveas adquirem nos diferentes
nivels de uso da lingua. Além disso, os verbetes dispomibilizam uma selecio de exemplos de usos das palavras
renndos em textos de iteratars, Jornalisticos ou letras de cangoes. Normalmente, os exemplos aparceem no finad
das acepeaes e nos ajudam empregar melhor as palaveas com mais objetvidade emnosso diaa dia.

Ean relacio aos niveis de usos das palavias, esta mlormacio ¢ abreviadia no dicioniino e classilicada de dois modos
diferentes, como:

- Linguagem informal (ou popular, ou coloqmal, ou vulgar, ou ginas) ou vocabulirio informal: destacase como
palavras que na faka e na eserita costumam ocorrer em sitiagdes mats cotichanas, onde nao ha nenbuma exigéneia ou
preocupacio con as 1egras ortogrihicas dic lingu portuguesic Ocorrem em locs como na Gunilia, na conversa entre
atigos, no canpo de futebol, ete,

- Linguagem formal (ou culta, ou padrio) ou vacabuliario formal: destaca~se como palivras que ma falia ¢ naesenta
costumam ocorrer em sintagoes mas prestgiadas da vida social, Essas palavras obedecem as normas ontogrificas ¢
habitualmente encontramos maigrega, i escoli, no acroporto, no jormal, e,

AL Ligue a primeira colur, de palavias ditas como de uso da linguagem culta, com a segunda coluna, de palavras dias
como de uso da knguagem popular, Se preasar, pesquise no dicionino os significados das palavras. que voeé
desconheca, Depots, orie uma frase aproprada para cada palavia, paraisso basta observar os exemplos de usos 1o
COMo (In (1 weles

EXEMPLOS

LEGAL MAGRELA
ESTRAGAR BALELA
INTROMETIDO CASCALHO
BOATO CATINGA
CARONA BUSAO
DINHEIRO AZARACAO
BICICLETA BOLADO
FEDOR ABELHUDO
PAQUERA BARRACO
FESTA ANIMAL
CONFUSAO BUGAR
PREOCUPADO BALADA
ONIBUS BOLEIA
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0 T PRATICANDO

o O léxico dha lingua esta em constante evolugao ¢ renovacio. Alguns dos Btores que cooperam pari o surgimento de
palavras em nosso dioma sio os empréstimos de palavras de outras linguas ¢ as cnagoes de novas palavras. (s
dictondros registram os estrangeirismos, palavias emprestadas de outros paises, tars como: alsgur, atelié, batom,
baguete, xeroy, crush, skate, site, G, shippar ete. E coletam ambém as novas enagdes de palavras (os neologismos)
dos fakantes de uma lingua, cnagoes motivadas tanto pela formacio de uma nova palavea oualteragio do signilicado
de umiga existente, Algumas palavras exemplos de neologismos sao: deletar, youtuber, blogueno, séllfie ou sellie,
clicar, xevocar, zica, drone, ete. Toda vez que uma palavia entra no diciondno, ela perde sua condicio de
neologsmo na lingua.

A. Nesta histona, Ruth Rocha descreve o personagem Marcelo como um menino que vive se metendo em cnar novas
palavras, Leia e circule os neologismos encontrados no conto, Depois, tente encontrd-los no diciondrio,

MARCELO, MARMELO, MARTELO
Marcelo vivia lzendo perguntas atodo mundo:
= Papan, por que ¢ que a chuva e
= Mamae, por que ¢ gque o mar o dervona
- Voo, por que ¢ que o cachormo tem quatro permas
As pessoas grandes as vezes respondian,
As vezes, ndo sabsm como responder.
= Ah, Mareelo, set ..
U vez, Marecdo eassinon com o nome das coisay:

= Mamae, por que ¢ que en me chamo Marcelo?

= Ora, Marceto for o nome que eu ¢ sen pa escolhemos,

= L5 par que ¢ que mio escolheram martelo:?

= A, meu filho, nurtelo ndo ¢ nome de gente! E nome de fermmenta...

= Por que ¢ que ndo escolberam manmelo?

= Porque marmelo ¢ nome de fruta, menino!

= L2 a fruta mivo podia chamar Marcelo, ¢ eu chamar marmelo?!

No i seguinte, 1 vinhi ele outra vez:

= Papd, por que ¢ gque o mesa chama mesa?

= Ah, Marecko, ven do latng,

= Puxa, papan, do Lo E Tanm € hngua de cachono?!

- Nio, Marcelo, linim ¢ uma lingua mumto antiga.

- E por que ¢ que esse tal de latin ndo botou ma mesa o nome de cadeira, na cademm nome de parede, ¢ na parede nome de
bacalbau?!

= Ay, men Dens, este memmo me deixa lonco!

Dai acalguns dias, Mancelo estava jogando futehol com o pak

= Sabe, papai, eu acho que o tal de latm boton nome ermado nas cowsis, Por exemplo: por que ¢ que a bola chama bola?
- Nio se1, Marcelo, acho que boli lembra uma cotsa redonda, nao lenibra?

- Lembma, sim, mas... ¢ bolo?

- Bolo ambem ¢ redondo, nao ¢

= Al essiapio! Manie vive Fazendo bolo quidiado,..

O pai de Mareelo licow aapalbilo.

Marcelo contimuon pensando:

“Pons €, estit tudo ermado! Bola ¢ bola, porque € redonda,

Mas bolo nem sempre ¢ redondo, E por que seri que o bola nio ¢ a mulber do bolo? E bule? E helo? E hala??
Ear achao que as comsas deviam ter nome mas apropriado.

Cadeira, por exemplo. Devia chunr sentador, niio cadeir, que o quer dizer nada.

5()
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Logo de manhi, Marcelo comegon a falar sua nova lingua:
= Mamide, quer me passat o mexedor?

= Mexedor? Que ¢ isso?!

= Mexedoranho, de mexer cale,

- Al colhermba, voet quer dizer,

= Papa, me da o suco de vaca?

= Quie ¢ 1550, menino?!

= Suco de vaca, oral Que esti no suco«l

wjueia,

= Isso ¢ leite, Marceelo, Quemn ¢ que entende este memno?

O pan de Marcelo resolven conversar com ele:

= Marcebo, todas as cotsas 1em nm nome, E todo mundo tent que chamar pelo mesmo nome, porque, senio, nmguein s¢
entende..

= Nao acho, papar. Por que € que ¢n nio posso mventar o note dax consas?

“BIRIQUTTOTE!

XEFRA!"

= Deixe de dizer bobagens, menmao! Que coisa mis fen!

- Lsta vendo como voee entenden, papai? Como ¢ gque voeé sabe que eu disse wm nome feo?

O par de Mareelo suspuron:

Vit boanwear, filho, tesho mwio gque fazer.,

Mas Mareelo contimmava wio entendendo a listoma dos nomes. E resolven continmar i Galir, & sua maoda. Chegava e casa ¢
dizia:

- Bom solino pra todos..,

O pai ¢ a mie de Mareelo se olhavam ¢ nio duaam nada. E Marcelo continmva imventando:

= Saber o gque en vioni e Um pusadeiro posando i carregaden,

Depois, o poxadeno Tuge ¢ o possudor Geow danado.

A miwe de Marcelo ja estava licando precovpada,

Converson com o pa:

= Sabe, Jodo, cu eston nunto preocupada com o Marcelo, com esta manu de inventar nomes para as cotsas... Voo g
penson, quando cotmecaren as ankas)! Esse mweninog v dar traballo...

= Que nada, Laura! Bsso ¢ uma Bse que passa. Corsa de cnanga..,

Mas estava custando a passar...

Quando vinham visitas, e um caso séno. Marcelo s6 camprmentava dizendo:

- Bom solaro, bom liniano.., — que era como ele chamava o dia ¢ a notte.

E os pais de Marcelo morriam de vergontu das visitas.

At que um dia...

O cachorro do Macelo, o Godofredo, tnbe uma Tinda casinba de magders que Sen Jodao tnba ferto g ele,
E Marcelo so chamava a cismbi de moradema, ¢ o cachorro de Lanldo,

E aconteceu que a casa do Godofredo pegou logo,

Alguém jogon wma ponta de agarro pela grade, ¢ fos aquele desastre!

Marcelo entron em casa corvendo:

= Papai, papat, eobsou a morsedei do Latldo!

= O qué, menmne? Nao eston entenidende masla!

= A moradeira, papi, embraso..,

= L miio se1 o que € 1sso, Marcelo, Fala diresto!
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- Embrasou tudo, papar, esta uma brangueira danada! Sen Joio percebu acallicgio do [ilho, mas mio entendia nada...

Quando Seu Joido chegou a entender o que Marcelo estava [alando, j4 e tarde.

A casanha estava toda quenidin, B nm montdo de brass.

O Godolredo gana baaxanhao...

E Marcelo, desapontadissimo, disse para o pai

- Gente grande nao entende nada de nada, mesmo!

Entio a mae do Marcelo olhou pro pai do Mareelo,

E o par do Marcelo olhou pra mide do Mareclo,

F o pan do Marcelo Lalon:

= Nio hque mste, men filho, A genre faz ama moradena nova pro Laokdoe,

E a miie do Marcelo disse:

- E sim! Toda marronzinka, com a entradeira na frente ¢ um cobridor bem azulzinho...
E agora, naguela Bunilia, todo mundo se entende muito ben.

O pat ¢ a mie do Marcelo nio aprenderam a falar como ele, mas tazem forga pra entender o que ele fala.
E nem estao se meomaodando com o que as visttas pensam.,.,

(ROCHA, Ruth, Marcelo, Marmelo, Martelo e outras histrias: Marcelo, Marmelo, Martelo. S3o Paulo: Salamandra, 1999)
B. Nesta atividade venfique se os estrangeinismos destacados nas frases estio coletados nos dicionanos. Procure

observar também se voce costiima usi-los com frequéncia no dica dia, Com a busca no diciomirio, substma esses
esStrangeirismos Por outras palavias com oy mesmos signilicados,

L. Eudeixei as chaves namesa do hall

2. O lancador de dardos quebron o record

3. Depots da cerimania de casamento servivam um buffet

I Embalagens de spray sio prejudicias i camada de ozonio

5. A barraca de camping rasgon

G, No hinal da tarde vamos dar vima volta de bike

7. Hotdog ¢ um fanche dehcioso!

8. Tem unilan house na mimnbia rua

C. Comabuscanos diciomirios, classilique esses estrangeirismos assoctando as suas areas de domimos,

becape - canelone - cuscuz - laptop - pen drive - bacon - chip - drive - hacker - hambiurguer - homepage -
hardware - software - ¢-mail - capuchino - webcam - mouse - tablete

INFORMATICA CULINARIA

.'A)
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o Mutos dicioninos escolires registram palavras anténimas on sindnimas. As palavras sindmumas sao aquelas de que as relagoes
de sygmbicados sdo parceidas ou semelhantes. Por exemplo, os dicioninos podem mdicar os smonmos da palavea belo,
come: linda, bonito, encantador, clegante ete. As palavras antdnimas <o aquekas cogs relagdes de significados estio em
posictes contritias. Por excmplo, os antonimos da pabives: belo podem aparccer no dicondno, comao: feo, hornvel,

desiygertado, makapessoado, malleno ete,

A. Substitua as palavras em destaques das frases a seguir por outros sindmimos. Pesquise os significados dessas palavras no
dicioninio e registre na primetra coluna um sinémmo, cujo contexto de uso esteja apropriado a sinsagdes formais do dia a dia. Na
segunda coluna, registre um sindnimo de nivel mais coloquial.

Formal Coloquial |

1. Soln dores insuportiveis

2. Carlos era o timido

3 Eavvanmaioma nnnto elegante

1. Esti o abalado

S, Ele estavimunto calmo no dia

6. Ele liwou chocado com o show

7. Menvizinho ¢ muito avarento

B. As palavras do quadro sdo consideradas sindnimas, mas vocé deverd observar que cada uma pode ser usada
conforme o contexto ¢ o registro mais ou menos formal da comunicaciio. Pesquise no diciondrio os significados das
palavras deste quadro e preenchaas lacunas com aquelas que parecer mais apropriada em cada caso.

IO = BSIONOME = ar - Apareneiis - Apresentagao

1. Veionos visitar uma senhora com um __muitoclegante,
2, Asvezesas g,
A, Engate disse que esse caraera mal de <
b Essas roupas te deixam comum charmoso!
3.0 senhor da oo enmum __dewureno.
54
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C. Relacione os antonimos do quadro abaixo. Depois, venfique no dictondnio se os pares de antonimos foram

relacionados corretamente.
Dornur Covarde
Habilidoso Culpado
Jovem Generoso
Inocente Opaco
Cheio Acordar
Mesquinho Desajentado
Transparente Vazio
Corajoso Velho
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IER £ ESCREVER COM DICIONARIOS

O LENDO COM DICIONARIGS: PRATICANDO A LEITURA

“om seu prolessor e colegas, leieste conto da esertora Lvma Fagundes Telles.
Com seu prolesson | lereste contod rtora Lyga Fagundes Tell

VENHA VER O POR DO SOL

Ela subiu sem pressa a tortuosa ladeira. A medida que avancava, as casas iam
rareando, modestas casas espalhadas sem simetria e ilhadas em terrenos baldios.
No meio da rua sem calcamento, coberta aqui e ali por um mato rasteiro, algumas
criancas brincavam de roda. A débil cantiga infantil era a (nica nota viva na
quietude da tarde.

Ele a esperava encostado a uma arvore. Esguio e magro, metido num largo
blusao azul-marinho, cabelos crescidos e desalinhados, tinha um jeito jovial de
estudante.

— Minha querida Raquel.

Ela encarou-o, séria. E olhou para os proprios sapatos.

— Veja que lama. S6 mesmo vocé inventaria um encontro num lugar destes.
Que ideia, Ricardo, que ideia! Tive que descer do taxi 1a longe, jamais ele chegaria
aqui em cima.

Ele riu entre malicioso e ingénuo.

— Jamais? Pensei que viesse vestida esportivamente e agora me aparece
nessa elegancia. Quando vocé andava comigo, usava uns sapatoes de sete léguas,
lembra?

— Foi para me dizer isso que vocé me fez subir até aqui? — perguntou ela,
guardando as luvas na bolsa. Tirou um cigarro. — Hein?!

— Ah, Raquel... — ele tomou-a pelo braco. — Vocé esta uma coisa de linda. E
fuma agora uns dgarrinhos pilantras, azul e dourado. Juro que eu tinha que ver
ainda uma vez toda essa beleza, sentir esse perfume. Entao? Fiz mal?

— Podia ter escolhido um outro lugar, ndo? — Abrandara a voz. — E o que €
isso ai? Um cemitério?

Ele voltou-se para o velho muro arruinado. Indicou com o olhar o portdo de
ferro, carcomido pela ferrugem.

— Cemitério abandonado, meu anjo. Vivos e mortos, desertaram todos. Nem
os fantasmas sobraram, olha ai como as criancinhas brincam sem medo —
acrescentou apontando as criangas na sua ciranda.

Ela tragou lentamente. Soprou a fumacga na cara do companheiro.

— Ricardo e suas ideias. E agora? Qual é o programa?

Brandamente ele a tomou pela cintura.

— Conheco bem tudo isso, minha gente esta enterrada ai. Vamos entrar um
instante e te mostrarei o pdr do sol mais lindo do mundo.

Ela encarou-0 um instante. E vergou a cabeca para tras numa risada.

50
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— Ver o pdr do sol? Ah, meu Deus... Fabuloso, fabuloso! Me implora um uitimo
encontro, me atormenta dias seguidos, me faz vir de longe para esta buraqueira,
s6 mais uma vez, s6 mais uma! E para qué? Para ver o pdr do sol num cemitério.

Ele riu também, afetando encabulamento como um menino pilhado em falta.

— Raquel, minha querida, ndo faca assim comigo. Vocé sabe que eu gostaria
era de te levar ao meu apartamento, mas fiquei mais pobre ainda, como se isso
fosse possivel. Moro agora numa pensao horrenda, a dona € uma Medusa que vive
espiando pelo buraco da fechadura.

— E vocé acha que eu iria?

— N&o se zangue, sei que nao iria, vocé esta sendo fidelissima. Entdo pensei,
se pudéssemos conversar um pouco numa rua afastada... — disse ele,
aproximando-se mais.

Acariciou-lhe o braco com as pontas dos dedos. Ficou sério. E aos poucos
inimeras rugazinhas foram-se formando em redor dos seus olhos ligeiramente
apertados. Os leques de rugas se aprofundaram numa expressao astuta. N3o era
nesse instante tao jovem como aparentava. Mas logo sorriu e a rede de rugas
desapareceu sem deixar vestigio. Voltou-lhe novamente o ar inexperiente e meio
desatento.

— Vocé fez bem em vir.

— Quer dizer que o programa... E ndo podiamos tomar alguma coisa num bar?

— Estou sem dinheiro, meu anjo, vé se entende.

— Mas eu pago.

— Com o dinheiro dele? Prefiro beber formicida. Escolhi este passeio porque é
de graca e muito decente, ndo pode haver um passeio mais decente, ndo concorda
comigo? Até romantico.

Ela olhou em redor. Puxou o brago que ele apertava.

— Fol um risco enorme, Ricardo. Ele é clumentissimo. Esta farto de saber que
tive meus casos. Se nos pilha juntos, entdo sim, quero so ver se alguma das suas
fabulosas ideias vai me consertar a vida.

— Mas me lembrei deste lugar justamente porque ndo quero que vocé se
arrisque, meu anjo. Nao tem lugar mais discreto do que um cemitério abandonado,
veja, completamente abandonado — prosseguiu ele, abrindo o portdo. Os velhos
gonzos gemeram. — Jamais seu amigo ou um amigo do seu amigo sabera que
estivemos aqui.

— E um risco enorme, ja disse. Nao insista nessas brincadeiras, por favor. E se
vem um enterro? N3o suporto enterros.

— Mas enterro de quem? Raquel, Raquel, quantas vezes preciso repetir a
mesma coisa? Ha séculos ninguém mais é enterrado aqui, acho que nem 0s 0ss0s
sobraram, que bobagem. Vem comigo, pode me dar o brago, nao tenha medo.

57
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O mato rasteiro dominava tudo. E ndo satisfeito de ter-se alastrado furioso
pelos canteiros, subira pelas sepulturas, infiltrara-se avido pelos rachdes dos
marmores, invadira as alamedas de pedregulhos esverdinhados, como se quisesse
com sua violenta forca de vida cobrir para sempre os ultimos vestigios da morte.
Foram andando pela longa alameda banhada de sol. Os passos de ambos
ressoavam sonoros como uma estranha musica feita do som das folhas secas
trituradas sobre os regulhos. Amuada mas obediente, ela se deixava conduzir
como uma crianga. As vezes mostrava certa curiosidade por uma ou outra sepultura
com os palidos medalhdes de retratos esmaltados.

— E imenso, hein? E tdo miseravel, nunca vi um cemitério mais miseravel, que
deprimente — exclamou ela, atirando a ponta do cigarro na direcdo de um anjinho
de cabecga decepada. — Vamos embora, Ricardo, chega.

— Ah, Raquel, olha um pouco para esta tarde! Deprimente por qué? Nao sei
onde foi que eu li, a beleza ndo esta nem na luz da manha nem na sombra da
noite, esta no crepuisculo, nesse meio-tom, nessa ambiguidade. Estou-lhe dando
um crepusculo numa bandeja e vocé se queixa.

— N3o gosto de cemitério, ja disse. E ainda mais cemitério pobre.

Delicadamente ele beijou-lhe a mao.

— Vocé prometeu dar um fim de tarde a este seu escravo.

— E, mas fiz mal. Pode ser muito engracado, mas n3o quero me arriscar mais.

— Ele é tao rico assim?

— Riquissimo. Vai me levar agora numa viagem fabulosa até o Oriente. Ja
ouviu falar no Oriente? Vamos até o Oriente, meu caro.

Ele apanhou um pedregulho e fechou-o na mao. A pequenina rede de rugas
voltou a se estender em redor dos seus olhos. A fisionomia, tdo aberta e lisa,
repentinamente escureceu, envelhecida. Mas logo o sorriso reapareceu e as
rugazinhas sumiram.

— Eu também te levei um dia para passear de barco, lembra?

Recostando a cabega no ombro do homem, ela retardou o passo.

— Sabe, Ricardo, acho que vocé é mesmo meio tantd... Mas apesar de tudo,
tenho as vezes saudade daquele tempo. Que ano aquele. Quando penso, nao
entendo como aguentei tanto, imagine, um ano!

— E que vocé tinha lido A Dama das Camélias, ficou assim toda fragil, toda
sentimental. E agora? Que romance vocé esta lendo agora?

— Nenhum — respondeu ela franzindo os labios. Deteve-se para ler a inscricdo
de uma laje despedacada: — A minha querida esposa, eternas saudades — leu em
voz baixa. — Pois sim. Durou pouco essa eternidade.

Ele atirou o pedregulho num canteiro ressequido.

Nh]
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— Mas é esse abandono na morte que faz o encanto disto. Ndo se encontra
mais a menor intervencao dos vivos, a estupida intervencao dos vivos. Veja —
disse apontando uma sepultura fendida, a erva daninha brotando insdlita de dentro
da fenda — o musgo ja cobriu 0 nome da pedra. Por cima do musgo, ainda virdo as
raizes, depois as folhas... Esta, a morte perfeita, nem lembranga, nem saudade,
nem o nome sequer. Nem isso.

Ela aconchegou-se mais a ele. Bocejou.

— Esta bem, mas agora vamos embora que ja me diverti muito, faz tempo que
nao me divirto tanto, s6 mesmo um cara como vocé podia me fazer divertir assim.
— Deu-lhe um rapido beijo na face. — Chega, Ricardo, quero ir embora.

— Mais alguns passos...

— Mas este cemitério ndo acaba mais, ja andamos quildmetros! — Olhou para
tras. — Nunca andei tanto, Ricardo, vou ficar exausta.

— A boa vida te deixou preguigosa? Que feio — lamentou ele, impelindo-a para
frente. — Dobrando esta alameda, fica o jazigo da minha gente, € de 13 que se vé
o por do sol. Sabe, Raquel, andei muitas vezes por aqui de mdos dadas com minha
prima. Tinhamos entdo doze anos. Todos os domingos minha mae vinha trazer
flores e arrumar nossa capelinha onde ja estava enterrado meu pai. Eu e minha
priminha vinhamos com ela e ficAvamos por ai, de maos dadas, fazendo tantos
planos. Agora as duas estdao mortas.

— Sua prima também?

— Também. Morreu quando completou quinze anos. N3o era propriamente
bonita, mas tinha uns olhos... Eram assim verdes como os seus, parecidos com os
seus. Extraordindrio, Raquel, extraordindrio como vocés duas... Penso agora que
toda a beleza dela residia apenas nos olhos, assim meio obliquos, como os seus.

— Vocés se amaram?

— Ela me amou. Foi a Unica criatura que... — Fez um gesto. — Enfim, ndo tem
importancia.

Raquel tirou-lhe o cigarro, tragou e depois devolveu-o.

— Eu gostei de vocé, Ricardo.

— E eu te amei. E te amo ainda. Percebe agora a diferenca?

Um pdssaro rompeu o cipreste e soltou um grito. Ela estremeceu.

— Esfriou, nao? Vamos embora.

— Ja chegamos, meu anjo. Aqui estdo meus mortos.

Pararam diante de uma capelinha coberta de alto a baixo por uma trepadeira
selvagem, que a envolvia num furioso abrago de cipods e folhas. A estreita porta
rangeu quando ele a abriu de par em par. A luz invadiu um cubiculo de paredes
enegrecidas, cheias de estrias de antigas goteiras. No centro do cubiculo, um altar
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meio desmantelado, coberto por uma toalha que adquirira a cor do tempo. Dois
vasos de desbotada opalina ladeavam um tosco crucifixo de madeira. Entre os
bracos da cruz, uma aranha tecera dois tridngulos de teias ja rompidas, pendendo
como farrapos de um manto que alguém colocara sobre os ombros do Cristo. Na
parede lateral, a direita da porta, uma portinhola de ferro dando acesso para uma
escada de pedra descendo em caracol para a catacumba.

Ela entrou na ponta dos pés, evitando rocar mesmo de leve naqueles restos da
capelinha.

— Que triste que é isto, Ricardo. Nunca mais vocé esteve aqui?

Ele tocou na face da imagem recoberta de poeira. Sorriu, melancdlico.

— Sei que vocé gostaria de encontrar tudo limpinho, flores nos vasos, velas,
sinais da minha dedicacdo, certo? Mas ja disse que 0 que mais amo neste cemitério
€ precisamente este abandono, esta soliddo. As pontes com o outro mundo foram
cortadas e aqui a morte se isolou total. Absoluta.

Ela adiantou-se e espiou através das enferrujadas barras de ferro da
portinhola. Na semiobscuridade do subsolo, os gavetdes se estendiam ao longo das
quatro paredes que formavam um estreito retangulo cinzento.

— E |a embaixo?

— Pois |a estdo as gavetas. E nas gavetas, minhas raizes. P6, meu anjo, po —
murmurou ele.

Abriu a portinhola e desceu a escada. Aproximou-se de uma gaveta no centro
da parede, segurando firme na alca de bronze, como se fosse puxa-la.

— A cdmoda de pedra. N3o é grandiosa?

Detendo-se no topo da escada, ela inclinou-se mais para ver melhor.

— Todas essas gavetas estdo cheias?

— Cheias?... SO as que tém um retrato e a inscricdo, esta vendo? Nesta esta o
retrato da minha mae, aqui ficou minha mae — prosseguiu ele tocando com os
dedos num medalhdo esmaltado, embutido no centro da gaveta.

Ela cruzou os bragos. Falou baixinho, um ligeiro tremor na voz.

— Vamos, Ricardo, vamos.

— Vocé estd com medo.

— Claro que ndo, estou é com frio. Suba e vamos embora, estou com frio.

Ele ndo respondeu. Adiantara-se até um dos gavetoes na parede oposta e
acendeu um fésforo. Inclinou-se para o medalhdo frouxamente iluminado.

— A priminha Maria Emilia. Lembro-me até do dia em que tirou esse retrato,
duas semanas antes de morrer... Prendeu os cabelos com uma fita azul e veio se
exibir, estou bonita? Estou bonita? — falava agora consigo mesmo, doce e
gravemente. — Nao é que fosse bonita, mas os olhos... Venha ver, Raquel, é

()
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impressionante como tinha olhos iguais aos seus.
Ela desceu a escada, encolhendo-se para ndo esbarrar em nada.
— Que frio faz aqui. E que escuro, ndo estou enxergando!
Acendendo outro fosforo, ele ofereceu-o a companheira.

— Pegue, da para ver muito bem... — Afastou-se para o lado. — Repare nos
olhos.

— Mas esta tdo desbotado, mal se vé que é uma moga... — Antes da chama se
apagar, aproximou-a da inscricao feita na pedra. Leu em voz alta, lentamente: —
Maria Emilia, nascida em vinte de maio de mil e oitocentos e falecida... — Deixou
cair o palito e ficou um instante imdvel. — Mas esta ndo podia ser sua namorada,
morreu ha mais de cem anos! Seu menti...

Um baque metalico decepou-lhe a palavra pelo meio. Olhou em redor. A peca
estava deserta. Voltou o olhar para a escada. No topo, Ricardo a observava por
detras da portinhola fechada. Tinha seu sorriso meio inocente, meio malicioso.

— Isto nunca foi o jazigo de sua familia, seu mentiroso! Brincadeira mais
cretina! — exclamou ela, subindo rapidamente a escada. — Nao tem graga
nenhuma, ouviu?

Ele esperou que ela chegasse quase a tocar o trinco da portinhola de ferro.
Ent3o deu uma volta a chave, arrancou-a da fechadura e saltou para tras.

— Ricardo, abre isto imediatamente! Vamos, imediatamente! — ordenou,
torcendo o trinco. — Detesto este tipo de brincadeira, vocé sabe disso. Seu idiota!
E no que da sequir a cabeca de um idiota desses. Brincadeira mais estipida!

— Uma réstia de sol vai entrar pela frincha da porta, tem uma frincha na porta.
Depois vai se afastando devagarinho, bem devagarinho. Vocé tera o pdr do sol
mais belo do mundo.

Ela sacudia a portinhola.

— Ricardo, chega, ja disse! Chega! Abre imediatamente, imediatamente! —
Sacudiu a portinhola com mais forca ainda, agarrou-se a ela, dependurando-se por
entre as grades. Ficou ofegante, os olhos cheios de lagrimas. Ensaiou um sorriso. —
Ouca, meu bem, foi engracadissimo, mas agora preciso ir mesmo, vamos, abra...

Ele ja ndo sorria. Estava sério, os olhos diminuidos. Em redor deles,
reapareceram as rugazinhas abertas em leque.

— Boa noite, Raquel.

— Chega, Ricardo! Vocé vai me pagar!... — gritou ela, estendendo os bragos
por entre as grades, tentando agarra-lo. — Cretino! Me da a chave desta porcaria,
vamos! — exigiu, examinando a fechadura nova em folha. Examinou em seguida as
grades cobertas por uma crosta de ferrugem. Imobilizou-se. Foi erguendo o olhar
até a chave que ele balancava pela argola, como um péndulo. Encarou-o,
apertando contra a grade a face sem cor. Esbugalhou os olhas num espasmo e

(i|
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amoleceu o corpo. Foi escorregando. — Nao, ndo...

Voltado ainda para ela, ele chegou até a porta e abriu 0s bragos. Foi puxando
as duas folhas escancaradas.

— Boa noite, meu anjo.

Os labios dela se pregavam um ao outro, como se entre eles houvesse cola. Os
olhos rodavam pesadamente numa expressao embrutecida.

— Nao...

Guardando a chave no bolso, ele retomou o caminho percorrido. No breve
siléncio, o som dos pedregulhos se entrechocando (imidos sob seus sapatos. E, de
repente, o grito medonho, inumano:

— Nio!

Durante algum tempo ele ainda ouviu os gritos que se multiplicaram,
semelhantes aos de um animal sendo estracalhado. Depois, os uivos foram ficando
mais remotos, abafados como se viessem das profundezas da terra. Assim que
atingiu o portdo do cemitério, ele langou ao poente um olhar mortico. Ficou atento.
Nenhum ouvido humano escutaria agora qualquer chamado. Acendeu um cigarro e
foi descendo a ladeira. Criangas ao longe brincavam de roda.

{Lygia Fagundes Telles, conto extraido do liveo "Antes do Baile Verde - Contos (1970)" , Companhia
das Letras - Sio Paulo, 2000,

RODA DA CONVERSA - CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

a. Logono titlo do texto a autora propoe ao lettor nm convite paraver o por dosol,

No conto, for possivel conlimar o evento? Que outro titulo entio voce dana a luastorma? Anote qui:

b. Que tipo de relacioamda lit entre Raquel ¢ Ricardo?
. Quais sentimentos Raquel mantém em relacio ao ex-namorado Ricardo? E Ricardo em relacio a Raquel?
. Fan que local se desenvolven a narmatival!

¢. Que idade provavelmente possuem os personagens?

“
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LEITURA E INTERPRETACAO DO CONTO

Paraaprofundar nossa experiéncia com o conto, vamos relomar a atividade de leitum?

1} Atento a0 vocabulano do texta registre no quadro abaixo as palavias ¢ expressocs das quais os significados
desconhega e que nao consegun reconhecer pelo contexto. Fan seguda, pesquise nos dicioninos os significados
dlas palivras anotadas.

2, No conto, as expressoes ‘meo tant’, sapatdes de sete léguas™ ¢ "aigarnnho planta’, o usadas com
sentidos Bgurados, Com a ajuda do dicionino, pesquise os significados destas palavras apontando os possivers
sentidos que podemaos extrair delas conforme o contexto do texto,

3. Localize no diciomino os sigulicados dos vocibulos “ani” ¢ “pillanra” empregados no texto. A segur,
wdentifique nos verhetes o nivel de inguagem dessas formas verbas ¢ assmale com X aopgio que fora corret

() Asformas de regstros verbas “tanti e prlanira”, classificami-se na modahdade de uso lormal da lingua, 1sto ¢,
podemos utihizar em siluacoes cenmoniosas, como: palestras, igregas, renmoes de negocios, celebragcoes, ete,

sstficami-se ma modalidade de uso mformad da lingua, isto ¢,

() As lormas de regastros verbais "tanti ¢ palaniea”, ok
podent ser ntilizadas em situagoes cotidianis, como: na i, nos encontros entre amigos, numa partida de futebol,

cle.

(i)
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LEITURA E INTERPRETACAO DO CONTO

b Ohserve as escolhas de palavras feitas por Ricardo ¢ Raquel no conto. B possivel alirmar, a partir dessas
escollias, que o relactonamento dos personagens era apenas de amizade on lavia algum outro sentimento??
Comprove suaalinmagio com palavias empregacas no texto.

5, Observe aseguir o campo de palavras que descrevem o lugar no qual desenvolven todasnarratvado conto.

muro arruinado carcomido pela ferrugem
rua afastada decente
discreto abandonado
enterre sepulluras
alamedas marmores
miserave| deprimente
pobre laje despedacada
ciprestes capelinha
solidado jazigo

a A que lugar relere as palavras selecronadas no conto?

G, Pesquuse nos dicionianos os significados das palaveas a seguir. Depois, regstre seu signilicado segundo o senudo
empregado pelo conto,

Ablunedas:

Ciprestes:

Jazgo:

7. O quadro a seguir precisari ser preenchido com palavias retradas do conto, mas atenciao devem ser com
padiavras que caractenzam tragos lisicos ¢ psicologicos dis personagens,
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As palavras do quadro pertencem a que classes de palavias?

8. Retire do texto palavras ou expressoes relacionadas aos caco sentidos do corpo humano: paladar, visao, tio,
ollato e audicio. Depols, registresas no quadso,
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LEITURA E INTERPRETACAO DO CONTO

Neste quadro, dé wm smanmo ¢ um antonimo pariccada palivea dacamadade anterior.

b. No conto o cemiténo é desento pelo narrador, mas como ele ¢ deserito? Retire um trecho que comprove a
desericiao do lugar .

¢, Que tipos de sentidos do corpo lnumano { paladar, visio, tto, olfato ¢ audiciio) siao explorados nessa desencio?

d. Quando o autor ou eseritor quer dar destague a caracteristica de uma personagern ou objelo, unm recurso muito
comum ¢ ubhzado em textos literinos, ¢ colocar o adietivo antes do substantvo, Este recurso realca as
caracteristicas dos personagens € objetos, Analise este exemplo retirado de um trecho do conto:

|...] Assimque atngu o porto do cemiténo, ele langou ao poente um olhar mortico. ™

Quie significado o texto atibui & padavra poente? Consulte o dicionario.

Nt Irase destacadin a palavia adjetiva vem antes do substantivo? Quie eletto de sentido o uso do adjetivo cansa
Nneskit Posicio:’

i)
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LEITURA E INTERPRETACAO DO CONTO

O, Pesquise nos dicionirios ox significados deste vocabulino retirdo do texto, Depois, de os sigmibicados de cada
palavra on expressao, mas conforme o contexto do conto.

— ‘ _— - " .
I asin iandidz) | 5?\ A XY ]
Casas iam rareando

Mato rasteiro

Débil cantiga
Cigarrinhos pilantras

Afetando encabulamento

Leques de rugas

Expressio astuta
Alamedas de pedregulhos
esverdeados

Amuada mas obediente
Palidos medalhdes de
retratos esmaltados

Retardou o passo

Canteiro ressaquido

Estapida intervengéo

Sepultura fendida
Brotando insdlita
Meio obliquos

Trepadeira selvagem
Paredes enegrecidas

Cheias de estrias de
antigas goteiras
Vasos de desbotada

opalina
‘Baque metalico
Réstia de sol

Frincha da porta

Face sem cor

Esbugalhou os olhos num
espasmo
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1. Lewa e analise o letra di cangao O Sol de Vitor Kley, procure nos dicionarios os significados das palavias

desconhecidas.

O Sol
Vitor Kley

O sol vé se niao esquece ¢ me thaming
Preciso de vooé agqu

O sol vé se enriquece a minha
melanina

Sé vocd me faz sormr

E quando vooé vem

Tudo fica bem mais tranguilo

O tranquilo

Quie assim sefa, amem

O seu brlho ¢ o meu abngo, men
abrigo

E toda vez que voee sai
O mundo se distrai
Quem ficar, fivon
Quem for v van

Todda vez que vocd s
O mundo se distran
Quem ficar, ficou
Quiem for v val val
Quicin fon vas van visu
Quem {m

O sol vé se ndo esquece ¢ me dumin
Preciso de vooe agqui

O sol vé se enriquece a minha
mekming

Sa vooe me [az sorrir

E quando vacé vem

Tuelo fica bem mas tranguilo

O tranquilo

Quie assun sepa, amén

O seu bnlho ¢ o meu abngo, men
abrigo

E toda vez que voed sai
O mundo se distra
Quem ficar, ficou
Quem o van vin

E toda vez que voed sa
O mundo se distrau
Quem licar, ficou
Quem or vin van vin
Quem Tor van van vaa

O) sol vem aquece a minha alma
E mantém a pnbi calima

Nio estjueoe que et existo

E me faz ficar ranquilo

O sol vem aquece a minha alma
E. mantém a minha calma

Niio estquece que e existo

E me faz hcar anguilo

E 1oda vez que vood sai
O mundo se distra
Quem hear, hicon
Quem tor var vai

Etoda vez que vood san
O mundo se distrian
Quem licar, ficon
Quem for var van vai
Quem Tor va vai van
Quem lon var vai vai
Disposivel e

it www vagalume com brvitor-kley/o-
sol >, Avesso ene 10 set, 2018,

it
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COMPONDO LETRAS DE CANCOES E REVISANDO...

2, Agora ¢ suavez!
Em duplas, tendo o sol como tema, componha uma letra de cangio associada a qualquer estilo musical (samba,

rock, pop, hink, pagode cte.). Procure respeitar o miaximo possivel o sistema ortogrifico da lingua portuguesa.
Depots, entregne aletra da cangio pirauma dupla datumma corrgir.

CRITERIO DE REVISAO:
- Adeguar o vocabuline do texto is normis ortogralicas da lingua portuguesa, Paraisso, consulte os dicionidnos
no momento da revisao, A vanagio linguistica precisa ser respettada, conforme a necessidade do estilo musical.

Tarefa para a dupla de revisores: circular as palavras que fujam das regras estabelecidas pelo acordo onogrifico
i fingua portuguesa onaquelas que niao contribuem com os sentidos do texto,

M)
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MOMENTO DA REESCRITA

A, Reesereva o texto conlorme os apontamentos dos revisores,

7{)
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Comité de Etica Responsavel: 8123 - Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP
Endereco: Rodovia BR 369, km 54
Telefone: (43)3542-8056
E-mail: cep@uenp.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE PAIS OU RESPONSAVEIS

PREZADO(A) SENHOR(A):

Gostariamos de convidar a crianga ou adolescente sob sua responsabilidade para participar da
pesquisa do Mestrado Profissional em Letras — UENP, intitulada de Letramento lexicografico,
vinculada ao projeto Educacao lexicografica: uso de dicionario por alunos de Letras da UENP,
com registro na Plataforma Brasil desde 04/09/2017, sob o numero de protocolo
CAAE: 69616117.9.0000.8123 (APROVADO).
A pesquisa devera ser realizada no Estabelecimento de Ensino “Escola Municipal Maria da
Conceigao Kasecker” — NOVA SANTA BARBARA-PR. O objetivo da pesquisa é “aprender a usar
o dicionario nas atividades de leitura e escrita”. A participagao da crianca ou adolescente &
muito importante e ela se daria da seguinte forma:

* Responder os questionarios e entrevistas;

« Participar das oficinas do projeto de pesquisa no vigente ano letivo de 2018;

« Desenvolver as atividades no caderno pedagogico elaborado pelo pesquisador;

e Usar dicionarios escolares;
Esclarecemos que a participag¢do da crianga ou do adolescente é totalmente voluntéria, podendo
o(a) senhor(a) solicitar a recusa ou desisténcia de participa¢ao da crianga ou do adolescente a
qualguer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a crianga ou adolescente,
Esclarecemos, também, que as informagdes da crianga ou do adolescente sob sua
responsabilidade serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras
pesquisas) e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a
identidade da crianca ou do adolescente.
Esclarecemos ainda, que nem o(a) senhor(a) e nem a crianga ou adolescente sob sua
responsabilidade pagarao ou serao remunerados (as) pela participagao. Garantimos, no entanto,
que todas as despesas decorrentes da pesquisa serao ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente da participacao.
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Comité de Etica Responsavel: 8123 - Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP
Enderego: Rodovia BR 369, km 54
Telefone: (43)3542-8056
E-mail: cep@uenp.edu.br

Os beneficios esperados sdo ampliar o vocabulario dos estudantes e ajuda-los a melhorar sua
competéncia linguistica em leitura e escrita a partir do uso de dicionarios monolingues. Quanto aos
riscos fisicos e psicologicos julgamos em haver nenhum nesta pesquisa, ja que as atividades
deverao ocorrer na propria sala de aula, com a orientagao do professor-pesquisador e supervisao
da Escola.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da
Crianca e do Adolescente ECA, Lei Federal n°® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles:
a vida, a saulde, a alimentacao, a educagao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. Garantimos também que
sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da crianga e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério
ou constrangedor.”

Caso o(a) senhor(a) tenha diuvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar
por meio da propria Escola; ao professor-pesquisador responsavel, MARCELO SABINO LUIZ; ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual do
Norte do Parana, situado junto na Rodovia BR 369, km 54, telefone: (43)3542-8056 ou e-mail:
cep@uenp.edu.br.

O projeto esta sendo coordenado pelo professor pos-doutor Fernando Moreno da Silva e conta com
coorientagao da professora doutora Mariltcia dos Santos Domingos Striquer, ambos docentes da
UNIVERSADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA — UENP.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue ao (a) senhor(a) .
Nova Santa Barbara, de de 2018.

Pesquisador Responsavel
MARCELO SABINO LUIZ
RG: ---
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Comité de Etica Responsavel: 8123 - Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP
Enderego; Rodovia BR 369, km 54
Telefone: (43)3542-8056
E-mail: cep@uenp.edu.br

(NOME POR EXTENSO DO RESPONSAVEL
PELO PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido sobre os
procedimentos da pesquisa, concordo com a participagao voluntaria da crian¢a ou do adolescente

sob minha responsabilidade na pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):
Data:

Caso o adolescente seja maior de 12 anos, devera constar 0 espaco abaixo para assinatura do
menor.

Assentimento Livre e Esclarecido do Adolescente

(NOME POR EXTENSO DO PARTICIPANTE DA
PESQUISA), tendo sido totalmente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em
participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):
Data:
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QUESTICNARID. ONCIONARID PRRA APRENDRES

QUESTIONARIO: DICIONARIO PARA
PRENDIZES

Caro aluno (a), antes de comegar a responder este questiondrio saiba
‘que a cada pergunta precisara escolher apenas UMA Unica caixa que
representa a altemativa que deseja indicar como verdadeira. Entdo,
vamos realizar um teste primeiro? Logo abaixo encontrara 4 (quatro)
opgdes, na qual precisard selecionar a caixa que indica sua IDADE,
Vamos comegar: Qual é sua idade?

19 apoctas

1, VOCE CONHECE OU SABE O QUE E UM DICIONARIQ?

19 mapostas

M =7 (28.5%)

NAD 2110.5%)
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[LAnr R QUESTICNARIO. ONCIONARID PRRA APRENDRES

2. QUE TIPO DE DICIONARIO CONHECE?

15 renDoetas

@ 0 LINGUA PORTUGUESA
@ OF LINGUA ESTRANGESA,

3, NA ESCOLA 0S PROFESSORES USAM O DICIONARIO?

19 reapostas

M =19 (100%)

NAQ |- %)

4. 0 QUE E POSSIVEL ENCONTRAR EM UM DICIONARIO?

NAD 581

Palavia COM SPOItas SHrentas ¢ Que tem 0 MesMo significade
Tumba

AS PALAVARAS GUE A GENTE NAD CONHECE

PALAVRA QUE AGENTE NAO SABE

0S SIGNFICADOS DAS PALAVRAS

ERCONTRAR PALAVARAS QUE SE ENCONTRA EM PROVA
RESPOSTAS

RESPOSTAS PARA QUE VC NAD SABE

PALAVRAS QUE RESPONDE DUVIDAS E PERGUNTAS
NOMES QUE NOS NAD SASEMOS

PALAVAS NOVAS

TODO TIPD DE PALAVRAS

MUITAS RESPOSTAS E PALAVRAS

PALAVRAS

PALAVRAS QUE VOCE NAD CONHECE

MUITAS COISAS

1808 100 ooght COmAUNmnasd tHU T 7 el Cuni Y CNF PO SE0 Y ZoNDnPar SDLOe WY YU LY vieanahtis 2%
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[ e QUESTICNARO. ONCONARID PREA APRENDCES
PALAVRAS QUE A GENTE NAD SABE DE ESCREVER

5. PARA QUE VOCE CONSULTA UM DICIONARIO?

19 mepostas

NADEE3

para saber sgnihcado de certas palovas

pars ver 0 gue sgnificado

PRA ACHAR AS PALAVRAS DIFCEIS

PARA ACHAR PALAVRAS QUE AGENTE NAD SABE
PARA VEH 05 SIGNIFICADO DAS PALAVRAS
PARA ACHAR PALAVRAS ENTERESSANTES
PATA APRENDER

PARA ACHAR PALAVRAS

QUANDO ESTOU COM DUVIDA E CUANDO A PROFESSORA MANDA
SABER COBAS

NAD 581

PAHA SABER O SIGNIFICADO DAS PALAVAAS
QUANDO ESTOU EM DINIDAS

AS PALAVAAS QUE AGENTE NAD SABE

PARA PROCURAR O QUE EU QUERO

PARA VER 05 SIGNIFICADOS DE PALAYRAS

6. INDIQUE A DISCIPLINA EM QUE O PROFESSOR MAIS PEDE PARA
VOCE CONSULTAR O DICIONARIO? (ESCOLHA SOMENTE UMA)

19 rsuposted

HSTORIA |0 (0%)
LITERATURA -0 (0%)

GECCRAFIA 1(53%)
AATE - 00%)
LINGUA PORTUGUESA 0 (00%)

MATEMATICA |0 (0%)
EDUCAGAQ FISIGA |0 (0%)
CENGIAS |0 (0%)
INGLES |0 (0%)

2 $ n 15 20

7. 0 PROFESSOR DA DISCIPLINA INDICADA AJUDA VOCE A USAR O
DICIONARIO?

1% reapostan

1108 100 Ooghn COmMUnmnand U 7l G Y CNF PO SE0 ¥ 20 il 0! %




[LAnr R QUESTICNARO ONCIONARID PARA APRENDCES

11. DURANTE AS PROVAS 0S PROFESSORES AUTORIZA VOCE A
CONSULTAR NO DICIONARIO?

@ s
® N

12. NA SUA CASA VOCE TEM ALGUM TIPQ DE DICIONARIO?

19 tenpota

® s
@ Nio

13. CASO TENHA ALGUM EM CASA, COSTUMA USA-LO?

Tenge

@ NAO TENHO

@ TENHO E USO QUANDG
PRECISO

§ TENHD, MAS NAO O USO

@ TENHD, MAS KAO SEI
USAR

Eae curstmitn b o crnmdn e apesraano pebe Google Ourrcser wumn - Turmes de Serago

et

1A% 1008 (oogha COrRUnmardt MUY el Can Y CNFPLIOSES Y ZoNDnFaSOLB WY YOO Y ivesansh s
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[LAnr R QUESTICNARIO. ONCIONARID PRRA APRENDRES

=L L0 (2%

NAD 316 8%)

8. VOCE CONSEGUE PESQUISAR NO DICIONARIO SOZINHO? SE NAO,
ME APONTE O MOTIVO.

18 rezposts

[ EUU

@ NAO. ACHD ELE UM LIVRO
MUTO DFICK PARA
ENTENDER E Al NAD ©
uso

@ NAD. MAS EU PROCURD
ASSM MESMO € NO FINAL
CONSIGO ENCONTRAR A
NIORMAGAG DESEIADA

9, 0 QUE E UM VERBETE NO DICIONARIO?

E(50%)

sias|

ra | s s

NAD SEI NAD 581 NAD SE3 nao sl nio s

10. COM QUE FREQUENCIA 0S PROFESSORES DEIXAM VOCE
PESQUISAR NO DICIONARIO? (CONSIDERANDO TODAS AS
DISCIPLINAS)

19 reapozta

@ NuUNCA

@ TOOAS AS AULAS

& UMA VEZ NA SEMANA

@ QUANDO EU TENHO
ALGUMA DUVIDA

Ao 1NI0Ch (oogha COrRUnmard MU 17 el Cun Y CNFPLUIOSEG Y ZoNDnFaS0L St WY YOO Y viesaneh s a5
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ANEXO A - BOLETIM DE DESEMPENHO PROVA BRASIL (2015)
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DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA BRASIL

MARIA DA CONCEICAO KASECKER E M EF / MUNICIPAL 41387120
NOVA SANTA BARBARA - PR

A Avaliagio Nacional do Rendimento Escolar, denominada PROVA BRASIL, tem como objetivo a produgao de informagoes sobre os
niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa - énfase em leitura, e em Matemadtica - énlase em resolucio de problemas.
Apresenta, ainds, indicadares contextuass sobre as condigdes em que ocorre o trabalho da escola, os quals devem ser considerados
na andlise dos resultados.

Os resultados de desempenho nas areas avalladas sdo expressos em escalas de proficiéncia. As escalas de Lingua Porluguesa
(Lestura) e de Matematica da Prova Brasil s&0 compostas por nivels progressivos e cumulativos. 1550 significa uma organizacio da
menor para a maior proficiéncia. Ainda, quando um percentual de alunos foi posicionado em determinado nivel da escala, pode-se
pressupor que, além de lerem desenvolvido as habilidades referentes a este nivel, eles provavelmente também desenvolveram as
habilidades referentes aocs niveis anteriores.

Ao analisar 0s resultados da escola, a equipe escolar poderd verificar o perceniual de aluncs posicionados em cada nivel da escala
de proficiéncia, conferindo a descrigdo das habilidades referentes a esses niveis, para refletir pedagogicamente sobre tais
resultados.

Podera, ainda, analisa-los tendo como referéncia um perfil de “"Escolas Similares®, que expressa os resuftados de um grupo de

ascolas com caracteristicas semelhantes, ou seja, que pertencem a mesma microrregido geografica, localizam-se na mesma zona
(urbana ou rural) e possuem valores do indicader de nivel socioecondmico préximos.

Indicadores Contextuais

O Indicador de Nivel Socioecondmico e o Indicador de Adequacio da Formagdo Docente produzem informagdes sobre o contexto
em que cada escola desenvolve 0 trabalho educativo,

O Indicador de Nivel Socioecondmico possibiita, de modo geral, situar o piblico atendido pela escola em um estrato ou nivel
social, apontando o padrio de vida referente a cada um de seus estratos. Esse indicador é calculado a partir da escolaridade dos
pais e da posse de bens e contralagao de servicos pela familia dos alunos, Para melhor caracterizar as escolas foram criados sete
grupos, de modo que, no Grupo 1, estdo as escolas com nivel socicecondmico mals baixo e, no Grupo 7, com nivel

socioecondmico mais alto.
0 Incicador de Adequacao da Formagée Docente analisa a formacio dos docentes qué lecionam nos anos Iniciais e finais do

ensino fundamental na escola. Apresanta o percentual de disciplinas, em cada etapa. que sao ministradas por professores com
formagdo superior de Licenciatura (ou Bacharetado com complementagao pedagogica) na mesma disciplina que leciona, No caso
dos anos Iniciais, considera-se adicionalmente a formagéo em Licenciatura em Pedagogia {ou Bacharelado com complementagao

pedagogica).

Anos Inicials Anos Finals

Médio Alto
82.90% Nio foi possivel calcular.

Participacao na Avaliacao

O quadro a seguir mostra o nimero de alunos que realizou a Prova Brasil e a respectiva taxa de participacdo da
escola, com base nos dados do Censo Escolar 2015

5 Ano 9% Ano
Alunos que realizaram a prova 20
Taxa de participacao da escola (%) 95.24%
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Distribuicao Percentual dos Alunos do 5 o do Ensino Fundamental

por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%

Nivel 0

Nivel

Nivel O
Desamponho manar
que 125

Nivet 1
Dessmpenho maior ou
Qual & 125 & menar quo
180

Nivel 2
Desampenhbo maior ou
gual n 150 & monor que
175

Nivel 3
Dessmpenhe malor ou
Igual @ 175 » menor qua
200

Nived 4
Desempenho mplor o
Wual @ 200 » menor gqun
225

Nivel 5
Desampenho maor ou
igual a 224 o menor quo
250

Nivel &
Desempenho malor ou
Igual a 250 @ monoe gue
L]

Nivil 7
Deszmpenho msior ou
gyl @ 275 @ menor que

300

Nived §
Desempenho meior ou
IQual 3 200 & menor qun
24

Nived §
Desempenha masior oy
ipual gue 335

Nivel | Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel § Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9

Descricio do Nivel - O estudante provavelmente ¢ capax de

A Provas Brasil niio utifizou itens que avakam as habilidades deste nivel. Os estudantes do 5% ano com desempenha
manor que 125 requerem atengao espacial, pols anda ndo damonstram habilidades multo alemantares que devanam
apresentar nessa elapa ascolas.

Os estudantes provavelmente sdo capazes de! Localizar informagdes explicitas em textos narrativos curtos,
mformalivos e andancios. identificar o tema de um lexio. Localizar elementas como o persanagem principal. Estabelecer
9la¢A0 entre partes 0o texto: Personagem @ agao; acio & tempo; agao & lugar

Além das habilktades antenormente cliadas, os estudantes provavelmente sdo capazes da: Locallzar Informacao
explicita em conlos. Identificar o assunto principal & a persanagem prncipal em reporagens e em fabudas. Reconhecer
a finakdade de receitas, manuais e regulamentos, Inferir caractaristicas de parsonagem am fabulas. Interpretar
linguagem verbal & nio verbal em tirinhas.

Além das habilidades anteriormente ciladas, os esludantes provavelmente sio capazes de: Localizar informacia
axplicita em contos @ repoetagens, Localizar idormacao explicta em propagandas com ou 58m 3poio de racurses
gfaﬁcos Reconhecer relagiio de causa e consequéncia em p contas e trinhas. Inferir o senlido de palavra, o

i am canas, contas, limhas @ histdrias am quadrinhos com o apoio de linguagem

ouo
vubu a8 nbo vemal

Nem das mmudms amernormente edadan. o8 mudamas p«wavelmmo olo capazes do ldemmw tntomm;ﬂo

explicta em sinopses ¢ receitas culindras. Identilicar principal ¢ personagem em contos ¢ Ietras de misica.

Identiticar formas de representagdo de medida de tempo em reporiagens. ldmlmcai sssuntos comuns a duas

reportagens. identificar o efeito de humar em piadas. Reconhecer ido de tos da narrativa e

opinido em rapartagens, contos @ Poamas. mrmmmmemememomwpmme

seus refeventes em libutas, poemas, contos e lirinhas Inferir sentido decarrente da ulilizacio de sinais de pontusgio &
ido de expressias em p fabulas @ contos. Inferir efedo de humor em tinnhas @ historas em quadinhos,

Além das habilidades anteriormente ciladas, os estudantes provavelmente sdo capazes de. ienbficar assunio ¢ opniiio
om reportagens ¢ contos. Identificar assunto comum a caras e poemas. Identificar informaciio explicita em letras do
misica e contos. Reconhecer assunto em poemas e firnnhas. Reconhecer sentide de conjungbes e de !ocucOoa
adverbiais am verbeles, lendrs e contos. Reconhecer finalidade de reportagens e Rec agio de
©causa e conseguéncia e relagio entra pronome e seu refarente em tirmhas, contos @ raporagens. lnfmemmmooda
narraliva em 1&bulas, conlos e canas. Inferir linalidade e eleito de senfido decorrente do uso de pontuagdo & assunto
om tibulas. Infers informagio em poemas, reportagens e cartas. Ddarenciar opniao de fato em repodagans. Interpratar
efeito de humor e sentido de palavra em piadas e tiinhas,

111k,

Alam das habilidades anteriormente citadas, os 540 da: Identificar opinido @
informacao explicta em fabulas, contos, crinicas e reportagens. umnnem lnfonms;ao expﬂen am reportagens com ou
sem o auxilio de recurses grificos, Reconhecer a finalidade de verbetes, tibulas, charges o reportagens. Reconhecer
nlao&odecmnaeeonsequhdaouhﬁoomopmnmsemanmmesempoms fabulas @ contos. Inferir
assunio principal e tido de em p fabulas, los, crénicas, reporlagens e tirinhas. Inlerir
iMormagao em contas @ reoonagom Intenir efeito da humor & moral em pﬁms @ fabulas.

Alem das hablidades antenormante citadas, os estudantes provavelmente sio capazes do: ldentificar assunta prncipal
& nformagdes axplicias em poemas, labulas & lelras de misica. ldentificar opinilo em poemas e crénicas. Reconhecar
© género toxtual a parte da comparaca entro textos @ assunto comum a duas reportagens. Reconhecer elementos da
narratva em fabulas. Reconhacer relagio de causa @ consequéncia e relagio entre pronomes & seus referantes am
f&butas, contos e croni Inferir inf ci#o ¢ eleilo de sentido decorrente do uso de sinais graficos em reportagens e
em letras de musica. Interpratar etesto de humor em pladas @ contos. Intarpretar inguagem verbal @ ndo verbal em
higtbnias em quadrinhos.

Além das habiidades anteriarmente citadas, 0s estudantes provavelmente siio capazes de: identficar assunto prncipal
& opinlao em contos & canlas do kaitor, Hmmmmdebwmmbialemoadumrvaw tabufas o
contos, namnhao« relagio de causa e consequé @ relagdo entre pr & seus relerentes em fabulas e
reportagens. Haconh BS5unto antre texios de génarcs dﬂemnm Infarir Informagdes @ sdeito do sentkdo
dacorranie do uso de pontuagde em fabulas e piadas.

Alem gas habilidadas anterormente ciladas, os e@studantas provavelmente sdo capazas de: Identificar opinido em

fabulas e raconhecer sentido de advértios em canas do leior.
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Distribuicao Percentual dos Alunos do 5 Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Matematica

0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%

Nivel 0 Nivell  Nivel2 Nivel3  Nivel4  Nivel 5 Nivel&  Nivel 7 Nivel B Nivel 9 Nivel
10

Nivel Descricdo do Nivel - O estudante provavelmente @ capeaz de

Nivel 0 A Prova Brasil niio utifizou itens que avalkam as habilidades deste nivel. Os estudantes do 5° ano com desempenha
Oesempenho menor mancr que 125 requeram alencao espacial, pols anda ndo damonstram habilicases multo alemantares que devanam
que 125 apresentar nessa elapa escolas.

Nivel 1
BRI NN R Os esludantes provavelments sdo capazes de: Grandezas @ medidas: Detarminar a drea de figuras desenhadas em
TR AR TRl malhas quadriculadas por meie de contagem.
150

Nivel 2 Alam das habllidades antenormente ciadas, 08 estudantes provavelmente sdo capazes de: Nomeros e oparagoes;
W EPENT LR algebra @ fungbes: Resalves problemas do cotidiano envolvendo adigiio de pequenas quantas de dinheiro. Tratamenio
CUEIERENERLT TN de informagdes: Localizar informacdes, relativas ac maior ou menor alemento, em tabalas ou gréficos
175

Além das habilidades antenarmente citadas, os esludanies provavel sdo cap de: Espago e forma: Locakzar

um ponto ou obfelo em uma maha quadviculada ou croqul, a parts de duas coordenadas ou duas ou mals raferénclas.

Reconhecer dentre um conjunte de poligonos, aquele que pessui o maior ndmero de Angulos. Associar Niguras

Nivel 3 geométricas elemantares (quadrado, tiénguk @ circulo) a seus respectives nomas. Grandezas @ medidas: Corvartar

Desempenho malor ou uma quantla, dada na cedem dad unidades de real, em seu equivalenie em moedas. Determinar o hordrie final de um

igoal 8 1758 Imenos que ovanto a partir de sou hardrio de Inicio @ de um inervala de tempo dado, todes no formato da horas Inkeiras. Nimeras o

200 operaooes algebra e funcdes: Associar a fragio ' @ uma de suas represeatagdes graticas Determlnm o resultado da

¢dio de nu r dos na forma decimal, tendo comao contexto o " ario. Tr o de

indormacgdas. Reconhecer o malof valor am uma 1abela de dupia entrada cujos dados possuem até duas ordens
Reconhecer informacdes em um grafico de colunas duplas,

Além das habilidades anteniormaenie citadas. 05 estudantes provaveimente sdo capazes d¢e: Espaco & forma;
Reconhecer retanguios em meaio a outros quadviliterce. Reconhecer a planificagio de uma pirdmide dentre um conjunto
de planificagies. Grandaezas @ medidas: Determinar o total de uma quantia a partir da quantidade de moedas de 25
e/ou 50 centavoes que & compde, ou vice-versa. Determinar a duracdo de um evento cujos hordnos inicial @ hnal
acontecem em minuios dferentes de uma mesma hora dada. Converter uma hora em minutos. Corverter mais de wma
semana intewra em as, Intarpretar horas em reldgos de pontewros, NOmsaros @ operagoes: algebra e fungdes:
Determings o resultado da multiphcacio de nimeros naturass por vakares do sistema monetirio nacional, expressos em
numercs e até duas ordens @ posterior adicao, Determenar o5 termos desconhecidos em uma sequéncia numdnca de
Desempenho mior ou mallipios de cinco. Determinar a adiglo, com reserva, de alé rés nimeros naturais com #ié quatro ordens. Determinar
Hj‘;al 2200 & Menor que BN sublracdo de numaros naturals usando a nogdo de completar. Determinas a mulbplicagio de um r natural de
"~ dne aié rés oedens por cinco, com reserve. Detarminar a divisito exata por numeros de um algarisma. Reconhecer o
— principio do valor posicional do Sistema de Numeragio Decimal. Reconhecer uma fragiio como representagio da
ralagio parte-todo, com o apolo 8a um conjunto de até cinco figuras. Associar a metade de um total a0 s8u equvalenta
em parcentagem. Assaciar um nomero nalural & sua decomposiGio expressa por exiensa. Localizar um numero em
uma rata numénica graduada onde eslao expressos NiMercs naturais consecutves 8 uma subdvisio equivalents &
metade do intervalo entre eles. Tratamento de Informacdes: Reconhecer o maior valor em wmna labela cupos dados
possuem até oo ordens. Locakzar um dado em tabelas do dupla enfraca

Nivet 4

Além das habilidades antenarmente citadas, 0s estudanies provavelments slio capazes de: Espago e forma: Locakzar
um ponto entre outros dois fixados, apresentados em uma figura composta por vainos outros pontos. Recanhacer a
planifcacso de um cubo dentra um conuno de planilicagtes apresantadas. Grandezas e medidas: Determinar a drea
de um terreno retangular representade em uma matha quadiriculada, Determinar o bordrio linal de um evento a partir do
horario de Inicio, dado em horas € minutos, @ de um Intervalo dado em quantdade de menutlos supenor a4 uma hora.
Canverer mais de uma hora infeira em minutos. Coaverter uma quantia dada em moedas de 5, 25 ¢ 50 cenfavos e 1
roal am cédulas de read. Estimar a altura de um detarminado objato com raferéncia aos dados fomecdos par uma régua
duada em imetros. NG e operagbes, algebra e fungdes: Determinar o resultado da sublragde, com
recursos a ordem superior, enfre nimeros naturals de até cinco ordens, utiizando as idalas de retirar @ comparar
Nivel 5 Determinar o resultado da multiphicacio de um nimero INteiro por Lm NMero representade na forma decimal, em
LEPEIDRTR LR E TR contaxta envolvendo a sistema manetirio. Determinar o resultado da divisdo de nomares naturais, com resto, par um
LR UG T nomero de uma ordem, usando nogao de agrupamento. Resolver problemas envolvenco a andlise do algoritmo da
280 adigio de dois nameros naturais. Resciver problemas, no sistema maonetdrio nacional, envalvendo adicio e sublragio
de cédulas @ moadas. Resoiver problemas que envolvam a metade @ o triplo da nimeros naturais. Localizar um nimena
em uma reta numérica graduada ande 82130 exprésses o primeiro @ o URima ndmera represantando um intervalo de
1empo de dez anas, com dez subdvistes entre ales, Laocalzar Lm numare rackonal dado em sua forma decimal em uma
rata numérica graduade onde estiio expressos diversos Ndmeros naturais consaculivos, com dez subdivisdes entra
oles. Recanhecer o valor pasicional do algarismo localizado na 4* ordern de um namere natural. Reconhecer uma
fragfo como represantecao da relagio parte-todo. com apoio de um poligono dividicdo am ollo pares ou mais, Associar
um nemero natural 35 suas ordens e vice-versa,

DESEMPENHO DA SUA LA | PROVA BRASIL




285

Descricio do Nivel - O estudante provaveimente @ cepaz de

Além das habilidades anferiorments citadas, os estudanies provavelmente s&o capazes de: Espaco e forma;
Raconhecer pollgonos pragantes am um Mosalco composto por diversas formas geométicas. Grandezas e medidas:
Determinar 4 duragio de um eveno a parlir dos hordrios de inicio, informado em horas & minutas, e dé 1érmino,
também mformado em horas & minutos, sem comcidéncia nas horas ou nos mnutos dos doss hordrios indormados.
Caonveértér a duragiio de um infervalo de tempo, dada em horas & minulos, para minulos. Resolver prablemas
envolvendo intervalos de tempo am meses, nclusive p do pelo final do ano (outubro a Janeire). Reconbacer que
entre quatro ladriihos apresentados, quanto maior o fadrilha, menor & quantidade necessaria para cobrir uma dada
regido. Recorhecer © m2 como unidade de medida do drea. Nomeres o operagies: akjobra ¢ fungdes: Determinar o
rasultado da diterenga antre gois nuMeros raconals representados na forma decimal. Determinar o resultado da
mulliplicagio de um numers natural de uma ardem par cutro de até irés ccdens, em contexto que envolve 0 conceito de
Nivel 8 proporcionalidade. Determinar o resultado da divisae exala entre dols numeros naturals, com dwisor até quatro, @
dividendo cam até quatro oedens. Determinar 50% de um ndmero natural com até (rés ordens. Determinar porcentagens
smples (25%, 507%), Associar @ metade de um tatal a algum sequivalente, apresentado como fragio ou porcentagem
Associar i naturais 4 g xiade de agrupal de 1000. Recanheacer uma fragio como representacdo da
relagiio pare-todo, sam apoo de figuras, Locaszar numeros @m uma reta numénca graduada onde estac expe
diversos numeros nalurals ndo illvos € cr com uma subdivisdo entre eles. Ragolver problemas por
meio da realizacdo de subtragdes o divisdes, para determinar o valor das prestages de uma comgpea a prazo (sem
ncigéncia de juros). Resolver nfoblomes que anvoivam soma e sublragao de valores monetédos. Resolver problemas
que envolvam a posicioe a d ial de numercs naturais de alé cnce ordens. Resolver
problamas que ublizam a mumvln:acao envomnﬂo a nocéo de proporcionakdade. Reconhecer a8 modificagdo sofrda no
valor de um numevo quando um algarsmoe & alterado. Reconbecer gque um namero RS0 e alters ao mullipkca-lo por 1.
Tratamanto de informacoes: Interpratar dados am uma tabela simples. Comparar dados representados pelas alturas de
colungs presentes em um grakico,

Desn-mpenno maior ou
igual a 250 e menot que
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Além das habilidades amecdorments citadgas, os astudantes provavelmante sio capazes de. Espaco e lorma: Mterpretar
a movimantagio de um objeto utilizando referencial diferente do seu. Reconhacer um cubo a partir de uma de suas
planiticagdes gesenhadas am uma maha quadnculada. Cwandezas ) madlaas Oetermlnar 0 perimetro de um ratanguio
desenhado om maha quadriculada, com as modidas do ) 0 larg! gos. Converter medidas dadas
am toneladas para quilogramas. Converter uma quantia, dada na ordem das dezenas de real, em moedas de 50
Nivel 7 centavos. Estimar o comprimento de um cbjeto a parte de oulro, dado como unidade padrio de medide. Resolver
GEEETL TR L RRR PG problemas envolvendo conversao de quilograma para grama. Rasolver problemas envolvendo convarsao da itro para
CUCEFaL T RETEEET mililitro. Resolver problemas sobee inlervalas de lempo envolvendo adigao e sublragdo & com intervala de lempo
300 passando pela maia nofte. Nomeros e operagies: dlgebra e fungdes: Determimar 25% de um numero multiplo da quatro,
Determinar a quantidade de dezenas presetes em um nomero de quatro ordens. Resolver problemas gue envolvem a
divisio exata ou a musplicacao do ndmerss nalurais. Associar numerss naturas a quantidade de agrupamentas menas
usuals, comp 300 dezenas. Tralamento de informacgdas Imerpratar dados em graficos de satores

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmenie sio capazes de: Espago e forma:
Reconhecer uma Snha paralela a cutra dada como referéncia em um mapa. Reconhacer o5 lados paralelos de um
rapézio exprassos em lorma oe segmentos de retas. Reconhacar abjetos com a forma esténca dentre uma lista da
abjetos do cotifiano, Grandezas o medidas: Determinar a drea de um retdngule desenhade numa malha quadriculada,
apde a moddicacdo de uma de suas dmensdes. Determinar a razdo entre as dreas de duas hguras desenhadas numa
Nivel 8 matha quadriculada. Determinar & drea de uma figura paligonal nio convexa desenhada sobre uma malha
PEEE SRR quadriculada. Estimar a dderenga oo altura entre dois objetos. a partir da attura de um dedes. Converter medidas
SUEIER D ERLT TR (ineares de comprimento (micm). Resolver problemas que envolven a conversdo entre diferentes unidages de medida
325 de massa. Nimeros e cperagoes; alpebra o fungbes: Resolver problemas que envolvem grandezas dratamanta
proporcionais requerendo mais de uma operacio. Resolver problemas envolvendo diviedo de nimeros naturas com
resto. Associar a fracdo ¥ & sua representacdoe na forma decimal. Associar 50% & sua representagdo na forma de
fraco. Associar um nimearo natural de sevs ordens A sua forma polinomial. Tratamento de informacdes: Interpretar
dadas em um grifico de colunas duplas.

Alem das habllidades antariormente citadas, os estudantes provavelmente sio capazes de: Espago e forma:
Reconhecer a plandicacio de uma caixa diindrica. Grandezas ¢ medidas: Determinar o pefimelro de um poligono nia
convexo desanhado sobre &3 linhas de uma matha quadricuiaca. Resoiver problemas que envoMm\ a covwersao enm
unidades de medida de tempo (minutos em nora& meses em anas). Resolver probl olv
Nival § antre unidades de medida de P o {matros em tl 05}, Numeros e ooaracoas éhgebra @ fungdes:
DESERE LSRR Determinar 0 minuenda de uma sublragdo entre nimeros naturais, de trés ordens, a partir do conhecimento do
IR LR RUTL TN subtraende ¢ da digrenca. Determinar o resultado da multipicagao entre o nGmars oito @ um numero de quatro ordens
350 com reserva. Reconhecer fragies equivalentes. Resolver problemas envolvendo multiplicacdo com ssgnificado de
combinatdria. Comparar nimeros racionais com quartiiades dilerentes de casas decmais. Tratamanio de informacdes:
Aaconhacer o grafico de linhas correspondante a uma sequéncia de valores ac longo do tempo (com valores posives @
negatives).

Além das habllidades anteriormants citadas, o3 estudanies provavelments so capazes de: Espago e forma:
RAeconhecer dentre um canunto de quadnidleros, aquele que possui lados perpendiculares e com a mesma medida
Grandezas @ medidas: Convarter uma madida de compamanto, expressando decimetros @ centimetros, para
milimetros.
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Distribuicao Percentual dos Alunos do 5% Ano do Ensino Fundamental por Nivel

de Proficiéncia

Distribuicdo dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Lingua Porfuguesa

Sua Escola 0.00%  25.00% 40.00%  2500%  10.00% 0.00% 0.00%

Escolas Simllares 244% 10.79% 17.95% 21.41% 2033% 16.32% 6.25% 29%% 1.30% 0.26%

Total Municipio 1.45% 11.86% 17.79%  27.57% 19.26% 14.20% 0.00%
Total Estado 1.10% 4.12% 10.12% 1741% 21076 19.96%  14.82% 730% 2.89% 1.22%
Total Brasit 3% 9.49% T4.75%  1T65% 1823% 16T 11.39% 5607 2.19% 1.10%

Distribuigdo dos Alunos por Nivel de Proficiincia em Matomatica

R () () ) [ e e ) o

Sua Escola 0.00% 0.00% 0.00% 10.00% 2000% 2500% 2000% 1500% 10.00% 0.00% 0.00%

Escolas Simitares 0.00% 3.57% 11.86% 21.30% 2241% 1937% 13.21% 596% 182% 038% 0.413%

S 7 T ) ) 270 ) T3 7 ) T

Total Municipio 0.00% 296% 10.41% 2088% 21.42% 11.36% 14.18% 645%  3.33% 0.00%
Totai Estado 0.06% 1.84%  660% 1355% 19.05%  217%  17.75%  11.90% 553% 1.80%  0.64%
Total Brasil 0.23% 543% 13.12% 18.83% 19.35% 16.59% 13.00% B06% 3.68% 1.18% 043%

Distribuicdo Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental por Nivel
de Proficiéncia

Distribuicdo dos Aluncs por Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

—mmmmmmm Wt m-

Total Municipio 17.30% 1207%  18.08% 27.63%  18.08% 4.65%
Total Estado 1387% 1274%  18.02% 20.00% 17.37%  11.62% 4.96% 1.29% 0.12%
Total Brasil 16.74% 1352% 17.32% 18.83% 1617% 11.10% 5.01% 1.43% 0.18%

Distribuicao dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Matematica

—mmmmmmmmm

Total Municiplo 4.90% 23.82% 1588% 36.99%  2.20% 4.39% 2.20% 0.00%
Total Estado 931% 1451% 1933% 19.98% 16.80% 1067%  592% 238%  0.80% 0.22%
Total Brasit 12419  1648% 1935%  1858% 15.01% 9.44% 5.15% 24a1% 0.88% 0.28%
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Médias de Proficiéncia

Lingua Portuguesa m Lingua Portuguesa Matomatica
30279

Escolas Federals do Bras# 24397 257.89 32438
Escolas Estaduais do Brasil 21013 22233 247.02 250.53
Escolas Municipais do Brasil 200.21 21249 243.56 246.62
Total Brasil 207.57 219.30 251.53 255.76
Escolas Estaduais do seu Estado 207.25 221.65 249.37 254.24
Escolas Municipais do seu Estado 217.49 2272 261.56 26498
Total Estado 22110 23612 254.80 260.85
Escolas Estaduals do seu Municiplo 246.76 262.70
Escolas Municipais do seu Municipio 193.74 216.29

Total Municipio 193.74 216.29 246.76 262.70

N T TR
24839

Sua Escola 218.60

Escolas Simitares 198.91 216.90

202.28

Desempenbo da sua Escols nas Edigdes
da Prova Brasi|

2013 230.37
2015 216.60 248.39
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