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PINTO, Mariene Cristina Milanesi. O género verbete enciclopédico como objeto de
ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. 2021.
212f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS) — Universidade
Estadual do Norte do Parand, Cornélio Procépio.

RESUMO

O objetivo desta pesquisa, de natureza qualitativa, de cunho interventivo, é validar a
elaboracdo de uma SDG, elaborada pela pesquisa, voltada para o ensino do género
verbete enciclopédico, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse material
didatico é ancorado na metodologia das sequéncias didaticas de géneros (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011; DE PIETRO, 2014; BARROS 2020; CORDEIRO,
2016) criada pelo Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCART, 2003),
fundamentacéo teorica que direciona este trabalho. A pesquisa também busca aportes
tedricos em estudiosos que direcionam o ensino da lingua por uma visdo
interacionista, como Bakhtin (2016) e Marcuschi (2008, 2010), e em trabalhos que
concebem o ensino e aprendizagem da producéo textual como processo/trabalho:
Menegassi (2010), Mafra e Barros (2017) e Antunes (2010), entre outros. Os objetivos
especificos desta pesquisa sdo: a) modelizar, teérico e didaticamente, o género
verbete enciclopédico; b) elaborar o caderno pedagogico para o ensino do género; c)
analisar o processo de transposicao do género, de objeto social de referéncia a objeto
a ensinar, concretizado na elaboracédo do caderno pedagdgico; d) analisar o material
didatico produzido tendo como base o0s principios tedrico-metodolégicos que regem a
metodologia das sequéncias didaticas de géneros; e€) analisar o material com base
nas capacidades de linguagem mobilizadas nas atividades didaticas; f) elaborar uma
versao final do caderno pedagdgico (Caderno do Professor e Caderno do Aluno) ja
validado pela pesquisa. Ao final do processo de validagdo, concluimos que a
sequéncia didatica do género verbete enciclopédico elaborada pela pesquisa mostra-
se congruente com 0s propositos estabelecidos pela metodologia das sequéncias
didaticas de géneros. Dessa forma, a SDG do género verbete enciclopédico
oportuniza a apropriacdo de praticas de linguagem relevantes ao estudo do género e
viabiliza o seu desenvolvimento em sala de aula.

Palavras-chave: Verbete enciclopédico. Sequéncia didatica de géneros. Producéo
textual.
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teaching the Portuguese Language in the early years of Elementary School.
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ABSTRACT

The objective of this research, of a qualitative nature, of an interventional nature, is to
validate the elaboration of an SDG, elaborated by the research, aimed at teaching the
encyclopedic entry genre, in the early years of Elementary School. This teaching
material is anchored in the methodology of the didactic genre sequences (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011; DE PIETRO, 2014; BARROS 2020; CORDEIRO,
2016) created by Sociodiscursive Interactionism (BRONCART, 2003), the theoretical
foundation that guides this work. The research also seeks theoretical contributions in
scholars who direct the teaching of the language through an interactionist view, such
as Bakhtin (2016) and Marcuschi (2008, 2010), and in works that conceive the teaching
and learning of textual production as a process / work: Menegassi (2010), Mafra and
Barros (2017) and Antunes (2010), among others. The specific objectives of this
research are: a) model, theoretically and didactically, the encyclopedic entry genre; b)
prepare the pedagogical notebook for teaching gender; c) analyze the process of
transposing gender, from a social object of reference to an object to be taught,
concretized in the elaboration of the pedagogical notebook; d) analyze the didactic
material produced based on the theoretical and methodological principles that govern
the methodology of the didactic sequences of genres; e) analyze the material based
on the language skills mobilized in the didactic activities; f) prepare a final version of
the pedagogical notebook (Notebook of the Teacher and Notebook of the Student)
already validated by the research. At the end of the validation process, the didactic
sequence of the encyclopedic entry genre elaborated by the research is congruent with
the purposes established by the methodology of the didactic genre sequences. Thus,
the SDG of the encyclopedic entry genre allows the appropriation of language
practices relevant to the study of gender and enables its development in the classroom.

Keywords: Encyclopedic entry. Didactic sequence of genres. Text production.
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SECAO 1
INTRODUCAO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), oferecido em rede nacional. O PROFLETRAS é um curso de p0s-
graduacéo stricto sensu que conta com a participacdo de instituicbes de ensino
superior publicas no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), busca
capacitar o professor que esteja no exercicio da docéncia em Lingua Portuguesa na
Educacéo Basica, tendo em vista a melhoria do ensino no pais.

Este trabalho est4d ancorado nos principios tracados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, que dentre as competéncias especificas frisa a apropriacdo da
linguagem escrita como forma de interagir, nos diversos campos da vida social,
“utilizando-a para ampliar suas [do estudante] possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social” (BRASIL, 2019, p.87). Desse modo, o
trabalho com os géneros textuais torna-se relevante, visto que, por meio deles, o aluno
pode apropriar-se da cultura letrada e intervir na sociedade.

A partir da experiéncia como professora nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, percebemos a necessidade de estabelecer um trabalho que colocasse
o aluno em contato com situacdes comunicativas diversificadas, ja que durante aquele
periodo educacional, o aluno é levado constantemente ao contato com textos
narrativos. Por essa razao, sentimos a necessidade de trabalhar com géneros de outra
tipologia, o que nos levou a investigar possibilidades de géneros para o contexto do
5° ano do Ensino Fundamental, no qual atuamos. Esta investigacdo levou-nos ao
género verbete enciclopédico. A escolha por esse género partiu da observacédo de
temas que despertavam interesse dos discentes em curiosidades (animais, plantas)
envolvendo a disciplina de Ciéncias, que também ministramos. A partir desta
perspectiva, procuramos géneros textuais que viessem ao encontro da insercao
destes temas. O verbete enciclopédico mostrou-se pertinente, pois permite que o
aluno tenha contato também com outros géneros durante pesquisas para a sua

producao.
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Para didatizar o género, utilizamos como fundamentacao tedrica a metodologia
das Sequéncias Didaticas de Géneros (SDG), pautada no Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) — metodologia que tem como uma de suas ferramentas o
modelo didatico do género (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011b).

A principio, o objetivo da pesquisa seria a implementacdo da SDG no 5° ano
da Escola Municipal Dr. Salem Abujamra, situada no municipio de Ourinhos, SP.
Entretanto, no inicio de 2020, houve a suspensado das aulas presenciais, motivada
pela pandemia da COVID-19. Por isso, a escola adotou, como meio de interagcao entre
alunos e professores, 0 ensino remoto por meio da plataforma Google Classroom.
Diante dessas mudancas, o Conselho Gestor do PROFLETRAS estabeleceu que os
mestrandos ingressantes no ano de 2019 deveriam executar o projeto de ensino
elaborado pela pesquisa de forma remota ou valida-lo a partir de principios teorico-
metodoldgicos capazes de trazer resultados para o ambito do ensino da lingua.
Decidimos néo realizar a implementacéao de forma remota, tendo em vista que poucos
alunos da turma estavam realizando satisfatoriamente a interacédo na plataforma e a
maior parte deles optou por buscar as atividades impressas na escola.

Diante desse contexto, definimos como escopo da pesquisa a andlise do
material produzido com base nos preceitos teéricos do ISD. Entéo, o objetivo geral
da pesquisa passou a ser validar a elaboragéo de uma SDG, elaborada pela pesquisa,
voltada para o ensino do género verbete enciclopédico, tendo a metodologia das
sequéncias didaticas de géneros como ferramenta mediadora.

Como objetivos secundarios, a pesquisa busca: a) modelizar, teérico e
didaticamente, o género verbete enciclopédico; b) elaborar o caderno pedagdégico
para o ensino do género; c) analisar o processo de transposicéo do género, de objeto
social de referéncia a objeto a ensinar, concretizado na elaboracdo do caderno
pedagdgico; d) analisar o material didatico produzido tendo como base principios
tedrico-metodoldgicos que regem a metodologia das sequéncias didaticas de géneros;
e) analisar o material com base nas capacidades de linguagem mobilizadas nas
atividades didaticas; f) elaborar uma verséo final do caderno pedagogico (Caderno
do Professor e Caderno do Aluno) ja validado pela pesquisa.

Tais objetivos estruturam nossas perguntas de pesquisa, a saber: a) quais sao
as caracteristicas contextuais, discursivas e linguisticas do género verbete

enciclopédico e suas dimensdes ensinaveis?; b) quais objetivos de ensino devemos
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priorizar na elaboracdo da SDG do género verbete enciclopédico?; ¢c) Como o
processo de transposicao didatica externa do género verbete enciclopédico ganha
coeréncia na elaboracdo do Caderno Pedagdgico?; d) O material didatico elaborado
pela pesquisa, em forma de Caderno Pedagdgico, mostra-se congruente com 0s
principios da metodologia das SDG?; e) Na SDG, as capacidades de linguagem foram
desenvolvidas de maneira equilibrada e coerente, levando em consideracdo 0s
objetivos do material didatico?; f) Quais aspectos devem ser modificados na SDG do
género verbete enciclopédico apds o processo de validacao didatica?

A pesquisa é orientada por uma abordagem qualitativa, de cunho interventivo,
fundamentada na validacéo didatica (DOLZ, 2010) da transposicdo didatica externa
do género verbete enciclopédico. O plano de agéo esta organizado em quatro fases.
A primeira fase refere-se a uma pesquisa exploratdria para modelizar o género textual
verbete enciclopédico, composta por: a) uma pesquisa bibliografica sobre o género;
b) uma analise descritiva de um corpus textual do género, a partir de textos ja
publicados; c¢) modelizacdo didatica do género. A segunda etapa destina-se a
elaboracédo da SDG do verbete enciclopédico. A terceira, ao processo de validacdo da
SDG. A guarta e ultima destina-se a reformulacdo da SDG, a partir dos resultados da
validacéo.

O produto educacional da pesquisa é finalizado, dessa forma, a partir da
validacdo da SDG do verbete enciclopédico e publicado em forma de caderno
pedagogico na pagina do PROFLETRAS/UENP!. Com isso, pretendemos contribuir
para a area do ensino e formacéo docente, ja que esse material ficara disponivel na

pagina do Programa de Mestrado.

1 https://uenp.edu.br/profletras-produtos-educacionais
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SECAO 2
FUNDAMENTACAO TEORICA

Este trabalho esta embasado nos estudos tedrico-metodoldgicos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 2003; DOLZ; SCHNEUWLY,
2011), que apresenta 0s géneros textuais como objeto central das praticas de
linguagem. Nesse sentido, o ISD postula que os géneros textuais deveriam ser 0s
objetos unificadores do ensino da lingua, bem como um megainstrumento para a sua
aprendizagem. Isso porque toda interacdo linguageira s6 se da por meio de um
género, como ja ressaltava Bakhtin (2016), e como o objetivo do ensino da lingua é
desenvolver competéncias para que o aluno seja um leitor e produtor de textos (orais,
escritos, multissemioticos) ativo na sociedade, como destaca a BNCC (BRASIL,
2019), o dominio dos géneros é fundamental. “Do ponto de vista do uso e da
aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um megainstrumento que
fornece um suporte para a atividade nas situagdes de comunicacédo, e uma referéncia
para os aprendizes” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011a, p. 64 — grifos dos autores). Os
géneros sdo, assim, na visdo do ISD, megainstrumentos do desenvolvimento de
capacidades de linguagem dos aprendizes.

Abordamos também tedricos que discutem sobre o ensino da lingua e da
escrita (MARCUSCHI, 2008; BARROS, CORDEIRO, 2017; MENEGASSI, 2010;
GERALDI, 1997; ANTUNES, 2010), além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC
- BRASIL, 2019), documento normativo que define conhecimento, competéncias e
habilidades esperadas ao longo da educacao basica.

Nesta secdo, abordamos, inicialmente, as concepc¢des tedricas relacionadas ao
ISD. Apresentamos discussdes sobre o ensino da lingua e da escrita, trazemos o ISD

em sua vertente didatica, o qual propde a metodologia da SDG (BARROS, 2020).
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2.1 O GENERO COMO INSTRUMENTO DE INTERAGAO HUMANA

Bakhtin (2016), pesquisador russo que se dedicou a estudos relacionados a
linguagem no inicio do século XX, em seu livro Géneros do discurso?, mostra que o
estudo dos géneros na Antiguidade tinha enfoque maior nas atividades artistico-
literarias, e ndo como formas de enunciados, mas que ambas as vertentes mantém
“‘uma natureza verbal (linguistica)” (BAKHTIN, 2016, p.13) em comum. Para o autor,
0S géneros do discurso, base da comunicacdo humana, sdo formas relativamente
estaveis de enunciados que servem de base a comunicacdo entre enunciador e
destinatario. Nessa perspectiva, a linguagem ¢é vista como interacdo humana,
ressaltando suas dimensdes sociais e discursivas.

Segundo Bakhtin (2016, p. 39),

se 0s géneros do discurso ndo existissem e ndés ndo os dominassemos, se
tivéssemos que cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente cada enunciado e pela primeira vez, a comunicacao
discursiva seria quase impossivel.

O autor também explica que a diversidade dos géneros € grande, e que a
diferenca entre os géneros, muitas vezes, deve-se a situacdo em que estao inseridos
e a posicao social dos participantes da comunicacao.

Partindo da premissa sobre diversidade de géneros discursivos e a dificuldade
proveniente de se definir a natureza geral do enunciado, Bakhtin (2016) propde uma
divisdo entre géneros primarios — simples — e géneros secundarios — complexos. De
acordo com Rojo e Barbosa (2015), os géneros primarios sdo aqueles que ocorrem
em atividades corriqueiras, principalmente na modalidade oral ou com forte ligacao
com o discurso oral espontaneo, o que nao significa que ndo ha géneros primarios
escritos. Podem incluir bilhetes, conversas orais espontaneas, recados de aplicativos
digitais de troca de mensagens. As autoras ainda abrem parénteses na discussao
para esclarecer que “Em uma sociedade urbana, complexa, altamente tecnoldgica
como a nossa, raramente 0s géneros serdo efetivamente primarios” (ROJO;
BARBOSA, 2015, p.18)

2 Em nosso trabalho ndo diferenciamos géneros discursivos (BAKHTIN, 2006) de géneros de
texto/textual (BRONCKART, 2003), mas utilizaremos sempre género textual, pois € nomenclatura
adotada pelo ISD, base teérica de nosso trabalho.
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Os géneros secundarios, segundo Bakhtin (2016), séo resultados de convivios
culturais mais complexos, portanto, sdo mais desenvolvidos e organizados em
comparagdo aos géneros primarios, ja que dominantemente, esses géneros sao
escritos, tendo funcdo mais formal e oficial. Como exemplo, podemos elencar artigos
cientificos, noticias, verbetes enciclopédicos, atas, entre outros. Segundo Rojo e
Barbosa (2015), os géneros secundarios podem incorporar e modificar os primarios
em sua composicao. Como exemplo, um romance pode incorporar em seu enredo,
bilhetes e diadlogos cotidianos das personagens.

Sobre a classificacdo dos géneros primarios e secundarios, Grillo (2008)
explica que a linguagem possui principio dialogico, percebido na relacdo de

incorporacao que os géneros secundarios realizam com os géneros primarios. Assim,

a lingua escrita e os géneros secundarios absorvem os géneros primarios, de
onde a presenca mais ou menos marcada da dialogizagdo nos géneros
secundarios. Portanto, a relagdo entre os géneros primarios e secundarios
permite a explicitagdo do principio dialdgico da linguagem, que permaneceria
dissimulado se o estudo dos géneros se concentrasse exclusivamente sobre
0s géneros secundarios. (GRILLO, 2008, p. 68)

Segundo Dolz e Schneuwly (2011b, p. 142), “para tornar possivel a
comunicacao, toda sociedade elabora formas relativamente estaveis de textos, as
quais funcionam como intermediarias entre o enunciador e o destinatario, a saber, 0os
géneros”; dessa forma, nao ha como manter a comunicagcdo humana sem a mediacao
de um género.

Sobre a forma como dominamos o género, Bakhtin (2016, p. 41) pondera que,

guanto mais dominamos 0s géneros, maior € a desenvoltura com que 0s
empregamos e mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular de comunicacdo — em suma, tanto mais
plena é a forma com que realizamos o nosso livre projeto de discurso.

Assim, no processo comunicativo, o falante ndo mobiliza elementos da lingua
(vocabulos, gramatica) de forma fragmentada, nas interacfes sdo sempre 0S géneros
gue ordenam a mobilizacdo de todos os recursos da lingua.

Para Marcuschi (2008, p.154), ao dominar determinado género, 0 sujeito nao
controla uma forma linguistica, mas domina uma maneira de realizar linguisticamente
objetivos especificos em “situagbes sociais particulares”. O autor considera os

géneros como “entidades dindmicas”, nao estanques ou sem estruturas muito rigidas.
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A concepcéao de género de Marcuschi (2008) perpassa a maleabilidade, mas, para o
autor, apesar dessas caracteristicas, os géneros possuem identidade que conduzem
a escolhas que nao séo totalmente livres ou aleatoérias, mas determinadas pelo grau
de formalidade, natureza dos temas, destinatario, esfera social etc. Ao estabelecer o
conceito de género, o autor leva em consideracao textos de nosso cotidiano que
exibem “padrdes sociocomunicativos caracteristicos, definidos por composi¢cdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracao de
forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Partindo de uma visdo bakhtiniana, Schneuwly (2011a, p.21) estabelece trés
dimensdes para trazer o género como instrumento de comunicac¢ao: os conteudos que
sdo diziveis por meio do género; a estrutura comunicativa especifica aos textos
pertencentes a determinado género; as configuracdes especificas das unidades
linguisticas que podem ser consideradas conjuntos particulares de sequéncias
textuais e tipos de discurso que formam sua estrutura, ou seja, o estilo, sendo
considerado nao individualmente, mas concebido como elemento pertencente ao
género.

Segundo Schneuwly (2011a, p. 23), a escolha de um género “se determina pela
esfera, as necessidades da tematica, o conjunto dos participantes e a vontade
enunciativa ou intengdo do locutor”. Assim, os géneros tém estrutura definida pela
funcdo que exercem e séo caracterizados pelo plano sociocomunicacional.

Com base nas discussBes envolvendo a concepcdo de género textual,
percebemos a importancia deste para a comunicacdo humana. Nesse sentido, 0
ensino da lingua deve partir de géneros que circulam em nossa sociedade, a fim de
promover o contato do aluno com diversas praticas comunicativas. Na sequéncia,

explanaremos este assunto.

2.2 O GENERO COMO MEDIADOR DO ENSINO DE LiNGUA

O ensino da lingua norteado por géneros textuais tem recebido destaque em
documentos oficiais que regem a educacao no Brasil, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC — BRASIL, 2019), documento que busca estabelecer um conjunto
de aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo da

Educacéo Basica.
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A BNCC trata a questdo do ensino da lingua centrada na concepcao
enunciativo-discursiva de texto, relacionando-o com seu contexto de produgédo. No
documento, sdo propostos direcionamentos para que as atividades de leitura sejam
baseadas no desenvolvimento de habilidades, no uso significativo da linguagem e na
producao de variados textos em diversas midias. Na BNCC, o texto

[...] ganha centralidade na definicdo dos contelidos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da
linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a
lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, producéo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar
a servico da ampliagdo das possibilidades de participagdo em préticas de

diferentes esferas/campos de atividades humanas. (BRASIL, 2019, p. 67 -
grifos nossos).

As concepgOes de trabalho com os géneros textuais trazidos na BNCC
preveem que, por meio deles, o estudante possa ampliar seus letramentos,
participando de forma critica nas mais diversas praticas sociais, tanto nas formas
orais, escritas e multissemioticas.

Os géneros tornam-se uma ferramenta para o ensino da lingua, ja que cada um
de nds, para interagir com o(s) outros(s), utiliza variados géneros, dependendo da
necessidade comunicativa. Devido a impossibilidade de quantificar os géneros
disponiveis, seria inviavel identificar, descrever e torna-los objetos de ensino. Entéo,
segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), deve-se selecionar esses objetos com
base nos géneros que o aluno ainda ndo domina ou ndo compreende de maneira
adequada. Segundo os autores, para que os alunos possam progredir no uso dos
diversos géneros textuais, devem ser propostas estratégias de ensino que visem
abordar atividades comunicativas complexas, mas sistematicas, de modo que 0s
alunos possam realiza-las de forma mais aprofundada, a fim de que as dificuldades
sejam superadas.

Rojo e Barbosa (2015, p.107) esclarecem que o género funciona como “um
modelo comum, com uma representacdo integrante que determina um horizonte de
expectativas para os membros de uma comunidade, confrontados com as mesmas
praticas de linguagem”. Nesse sentido é que os géneros sédo conduzidos a
instrumentos do processo de ensino da lingua, pois podem mediar as atividades de
linguagem transpostas para a sala de aula como objeto de ensino e aprendizagem.
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Sobre a apropriacdo dos géneros, Machado e Cristovao (2006, p. 551)
concluem que
[...] os géneros de texto se constituem como artefatos simbdlicos que se
encontram a disposicao dos sujeitos de uma determinada sociedade, mas
que sé poderéo ser considerados como verdadeiras
ferramentas/instrumentos para seu agir, quando esses sujeitos se apropriam
deles, por si mesmos, considerando-os Uteis para seu agir com a linguagem.
Portanto, podemos pensar que, no ensino de géneros, se os aprendizes ndo

sentirem necessidade de um determinado género para seu agir verbal,
havera muito maior dificuldade para sua apropriacao.

Como ressaltam Machado e Cristbvdo (2006), ao longo de seu
desenvolvimento, o individuo participa de diversas atividades sociais. Assim, 0s
géneros informais vao sendo incorporados ao longo de atividades do cotidiano, mas
géneros com maior grau de formalidade, orais ou escritos, exigem um aprendizado
sistematico, que necessita do papel da escola no processo.

Sobre a problematica da selecao dos géneros como objeto de ensino na escola,
Marcuschi (2008) conclui que ndo h&a géneros especificos, mas ha agueles em que
podemos identificar dificuldades graduais, do nivel mais ao menos formal, mais
privado ou mais publico. Em analise dos manuais de ensino da lingua, o autor observa
que, apesar de haver uma variedade de géneros, estes ndo aparecem de forma
central nas obras, sendo que, outros, ainda, sédo colocados sem que se realize um
trabalho sistematico.

Da problematica sobre as praticas de ensino surge a necessidade de estudos
gue evidenciem o trabalho com os géneros em sala de aula, incluindo a metodologia
das SDG foco do nosso trabalho didatico (cf. secéo 4), que aparece como mediadora
do processo do ensino e aprendizagem de/por meio de géneros. Em relacdo ao ensino
a partir de géneros, Machado e Cristovao (2006, p.552) refletem sobre a necessidade
de ferramentas didaticas que efetivamente propiciem ao aluno contato com géneros

adequados ao seu nivel de conhecimento. Dessa forma,

[...] seria necesséario construirmos materiais didaticos adequados, que
propiciassem a transposicao didatica dos conhecimentos cientificos sobre os
géneros para o nivel dos conhecimentos a serem efetivamente ensinados, de
acordo com o nivel das capacidades dos alunos, isto é, que efetivassemos
uma transposicao didatica adequada [...] transposicéo didatica ndo deve ser
compreendido como a simples aplicacdo de uma teoria cientifica qualquer ao
ensino, mas como o conjunto das transformacdes que um determinado
conjunto de conhecimentos necessariamente sofre, quando temos o objetivo
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de ensina-lo, trazendo sempre deslocamentos, rupturas e transformacdes
diversas a esses conhecimentos (MACHADO; CRISTOVAO, 2006, p.552).

Barros e Cordeiro (2017) propdem que, no ensino da lingua, ndo basta apenas
apresentar ao aluno determinado género, com questdes que sugerem interpretacao
e, posteriormente, culmine em uma produgcdo textual. Para as autoras, Sao
necessarios trabalhos sistematizados que levem o aluno a apropriacdo de préticas
efetivas de linguagem.

O ensino da lingua baseado na proposta dos géneros textuais como
instrumento necessita de trabalhos sistematizados. Nesta perspectiva o ISD
apresenta sequéncias e modelos didaticos para o trabalho do professor em sala de
aula. A seguir, veremos a concepcao de género proposta pelo ISD, base teérica de

nosso trabalho e sua vertente didatica.

2.3 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

O presente trabalho fundamenta-se no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
cujos principios béasicos foram reunidos em um Manifeste proposto por Bronckart,
Clémence, Schneuwly e Schurmans (1996 apud BRONCKART, 2003, p. 31), tendo
como aporte tedrico as ideias sobre pensamento e consciéncia, de Vygotsky, e a
interacdo verbal, de Bakhtin. Segundo Magalhédes e Cristévéao (2018, p.22), o ISD

[...] apresenta uma proposta sistematizada de ampliacdo de capacidades
para o pleno dominio da linguagem com vistas a atuacdo social mais
consciente e participativa dos sujeitos, promovendo o ser humano a autor de
seu proprio discurso e capaz de gerenciar/controlar sua propria producéo
(oral e escrita).

Na proposta do ISD, os géneros textuais sdo requisitados sempre nas
interagcdes sociais do homem, viabilizando a¢des de linguagem e produzindo eventos
discursivos em torno de unidades verbais. A linguagem tem, portanto, papel central
no desenvolvimento, sendo atividade primordial para a manutencéo das interacdes
sociais (MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018).

A proposta de ensino da lingua, na perspectiva do ISD, considera que todo
texto pertence a determinado género; este, por sua vez, é entendido como

megainstrumento para o aprendizado da lingua.



22

2.3.1 Andlise de Textos/Géneros na Perspectiva do ISD

Com base nos estudos do ISD, Bronckart (2003) destaca trés parametros
importantes para analisar a pratica social de producao de textos: 1) a situacéo de acao
da linguagem; 2) a acao de linguagem; 3) a nocao de arquitexto®.

A situacdo de acdo de linguagem refere-se as propriedades dos mundos
formais — fisico, social e subjetivo — que podem influenciar na producédo textual.
Durante a producdo de um texto, a mobilizacdo de representacdes sobre esses
mundos (fisico, social e subjetivo), por parte do agente, prevé dois parametros
distintos; o contexto de producéo e o contetdo temético do que se quer produzir.

O contexto de producdo pode ser entendido como conjunto de critérios que
podem influenciar na forma como um texto se organiza. Segundo Bronckart (2003),
esses critérios podem ser agrupados em dois conjuntos: o primeiro relacionado ao
mundo fisico; o segundo, ao mundo social e subjetivo. Os critérios relacionados ao

mundo fisico sdo organizados em quatro parametros, sendo eles:

O lugar de producéo: o lugar fisico em que o texto é produzido;

O momento de producdo: a extensdo do tempo durante a qual o texto é
produzido;

O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz
fisicamente o texto, podendo essa producéo ser efetuada na modalidade oral
ou escrita;

O receptor: a (ou as) pessoa (s) que pode(m) perceber (ou receber)
concretamente o texto. (BRONCKART, 2003, p. 93).

Com relacdo ao mundo sociosubjetivo, Bronckart (2003) explica que a
producdo de textos esta sempre associada a uma formacao social, estabelecendo
interacdo comunicativa, envolvendo normas e regras, assim como a imagem que o
agente estabelece de si na acdo da linguagem. Para tanto, mais quatro parametros
podem ser observados: o lugar social — modo de interagdo em que o texto € produzido;
a posicao social do emissor — 0 papel social que o emissor estabelece na interacao;
a posicéao social do receptor — papel social vinculado ao receptor do texto. Objetivo da
interac&o: do ponto de vista do enunciador (emissor) qual efeito o texto pode produzir

no receptor (destinatario).

3 Arquitexto textual € uma espécie de repertério de géneros legado por geracdes anteriores e disponivel
para os usuarios de uma certa esfera social de comunicacao (cf. BRONCKART, 2006).
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Bronckart (2003, p. 97) esclarece que “o conteudo tematico (ou referente) de
um texto pode ser definido como conjunto das informacdes que nele sao
explicitamente apresentadas [...]". Assim, as informag¢dées que fazem parte do
conteudo tematico sdo conhecimentos pertencentes ao agente produtor do texto, que
variam conforme suas experiéncias, e sdo desencadeadas antes da acdo de
linguagem.

A acao de linguagem integra o segundo critério das condi¢des de producao de
um texto. Engloba o contexto de producao e o contetdo tematico, sendo que o agente
0s mobiliza para realizar determinada intervencao verbal. Machado (2005) evidencia
que quem determina as escolhas ou enquadramento de géneros é a situacdo de
comunicacdo, ou agado da linguagem, que o produtor utiliza para alcancar
determinados objetivos comunicativos.

[...] a acdo de linguagem pode ser vista como conjunto de operacdes de
linguagem, que constituem uma unidade e cujo resultado final é o texto. A
responsabilidade da realizacdo dessa a¢éo pode ser atribuida a um individuo

particular, que é movido por motivos e orientado por objetivos, no quadro de
uma atividade social. (MACHADO, 2005, p.252).

A nocdao de arquitexto (BRONCKART, 2006) reporta-se ao conjunto de géneros
textuais pré-elaborados por agentes de uma determinada esfera social de
comunicacdo. Esses géneros ficam a disposicdo dos agentes-produtores nesse
“arquivo” que Bronckart (2006) chama de arquitexto, mas, para isso, esses devem ser
dominados pelos sujeitos, ou seja, ndo basta a disponibilizacdo, é preciso ter
capacidade para utiliza-los. Esses géneros sdo sempre reorganizados ou atualizados
nas intervengdes discursivas.

Do ponto de vista da analise da arquitetura interna dos textos, Bronckart (2003)
propde a andlise de trés camadas superpostas: 1) a infraestrutura geral do texto (plano
geral do texto, tipos de discurso e sequéncias tipoldgicas); 2) os mecanismos de
textualizacao; 3) e os mecanismos de enunciagao.

O plano geral, que compde a infraestrutura geral do texto, pode ser definido
como o “conjunto estrutural do conteudo tematico” — € como se fosse a “fotografia do
género”. Os tipos de discurso caracterizam os diferentes segmentos discursivos que
0 texto comporta e as formas de planificacdo local em que estdo inseridas as
sequéncias textuais. Os scripts e as esquematizacdes sdo as duas dimensdes

maiores da infraestrutura.
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Em relacdo aos tipos de discurso, Bronckart (2003) propde uma separacao
entre o mundo do narrar e o mundo do expor. O primeiro esta relacionado a disjuncéo
em relacdo as coordenadas do mundo ordinério, em que as representacdes dos
conteudos se referem a fatos passados ou futuros e ainda imaginarios, com sua
organizacdo ancorada de forma temporal e espacial. O segundo esta relacionado a
conjuncdo das coordenadas do mundo ordinario, em que as representacdes
mobilizadas n&o estdo ancoradas em nenhuma origem temporal ou espacial. O autor
apresenta dois subconjuntos para os mundos do narrar e do expor, baseados na

implicacdo e autonomia. Bronckart (2003, p. 154) explica que

um segmento de texto, explicita a relacdo que suas instancias de
agentividade mantém com os parametros materiais da agdo da linguagem
(agente-produtor, interlocutor eventual e sua situacdo no espacgo-tempo); ou
essa relagdo ndo explicitada, mantendo as instancias de agentividade do
texto uma relagdo de interdependéncia ou indiferenca em relagdo aos
parametros de acéo da linguagem em curso.

No primeiro caso, o texto mobiliza ou “implica” os parametros da agao da
linguagem, com referéncias déiticas a esses mesmos parametros, que séo,
assim, integrados ao préprio contetido tematico [...] No segundo caso, o0 texto
representa uma relacdo de autonomia com os pardmetros da acdo de
linguagem e sua interpretac¢do, portanto ndo requer nenhum conhecimento
das condic¢des de producéo.

Assim, tanto textos do narrar como do expor podem ser implicados ou
autbnomos, dependendo da forma como o texto relaciona-se com as condicfes de
producao.

De acordo com Bronckart (2003), baseado na obra de Adam (1992) as
sequéncias constituem protétipos, ou seja, modelos abstratos que produtores e
receptores utilizariam, assim “nos textos empiricos, esses prototipos concretizam-se
em tipos linguisticos variados, podendo ser realizadas todas as macroproposi¢cdes que
definem o protdtipo, ou apenas algumas delas”(BRONCKART, 2003, p.218).

Bronckart (2003) considera cinco sequéncias, sendo elas: narrativa, descritiva,

explicativa, dialogal e argumentativa. Para o autor,

[...] diferentes sequéncias podem ser combinadas em um texto, em vérias
modalidades (encaixamento hierarquico, mesclas, etc.) e é da diversidade
das sequéncias e da diversidade de suas modalidades de articulacdo que
decorre a heterogeneidade composicional da maioria dos textos.
(BRONCKART, 2003, p. 219).
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Dentro da proposta de analise de textos/géneros do ISD, como vimos, ha ainda
0S mecanismos de textualizagao e os mecanismos de enunciagao.

Nos mecanismos de textualizacdo a analise é sobre a organizacao textual, que
confere coeréncia ao texto, articulando a progressdo do conteudo tematico e
‘organizam os elementos constitutivos desses conteudos em diversos percursos
entrecruzados, explicitando ou marcando as relacdes de continuidade, de ruptura ou
de contraste, contribuindo, desse modo, para o estabelecimento da coeréncia
tematica do texto” (BRONCKART, 2003, p. 259)

Os mecanismos de enunciacdo contribuem para a conservacao da coeréncia
pragmatica. Segundo Bronckart (2003), auxiliam no gerenciamento dos
posicionamentos enunciativos que podem ser formulados a respeito do contetudo
tematico apresentado no texto. E ainda, das diversas avalia¢des e julgamentos sobre
esse conteudo.

Os estudos realizados neste trabalho sdo baseados na proposta de Bronckart
(2003) para andlise de texto. Partindo do pressuposto de que todos os textos
pertencem a algum género, torna-se essencial, segundo Marcuschi (2010), que
maiores conhecimentos sobre o funcionamento dos géneros textuais, sejam expostos
para que o0s sujeitos possam tomar consciéncia de como agir nas praticas sociais
mediadas pelas linguagens e, consequentemente, instrumentalizadas por géneros de
texto.

No sentido de auxiliar o processo de ensino e aprendizagem, o ISD apresenta
uma vertente didatica, que expde o género textual como instrumento de ensino e

propde metodologia para o trabalho com o género em sala de aula.

2.3.2 Vertente Didatica do ISD

O ISD apresenta uma proposta para o ensino da lingua sistematizada no
desenvolvimento de “capacidades para o pleno dominio da linguagem com vistas a
atualizagdo social mais consciente e participativa dos sujeitos” (MAGALHAES,;
CRISTOVAO, 2018, p.22).

Essa vertente tedrico-metodoldgica, privilegia o trabalho com os géneros
textuais no processo de ensino da lingua, visto que é por meio deles que o sujeito

participa de diferentes atividades sociais mediadas pela linguagem. Como



26

mencionado, 0 género, para o ISD, é tido como megainstrumento da comunicagao
(SCHNEUWLY, 2011a) e, consequentemente, como objeto (fim) e instrumento (meio)
de desenvolvimento de letramentos multiplos.

Entretanto, como ressaltam Machado e Lousada (2010), nenhum instrumento
semidtico, a priori, pode mediar a comunicacdo. Como exemplifica Barros (2012a, p.
45 — grifo da autora), “a alocagdo de um género em certo arquitexto textual n&o
permite o seu uso social em uma situagao especifica de comunicacgao”. Isso porque €
preciso que o0 sujeito se aproprie do funcionamento desse género, ou seja, que
desenvolva capacidades de linguagem (cf. DOLZ; SCHNEUWLY, 2011a, p. 44) para
atuar como seu leitor e produtor: “toda capacidade humana €& construida pela
apropriagao de instrumentos semioticos” (SCHNEUWLY, 2011b, p. 119 — grifo n0sso).

O ensino da lingua tendo, dessa forma, o género como objeto/instrumento,
possibilita, de acordo com Dolz e Schneuwly (2011a), que o aluno conhec¢a e domine
determinado género para utiliza-lo também fora do ambiente escolar. Entdo, tem que
desenvolver capacidades de linguagem especificas para esse fim. Sobre o ensino

com base nos géneros textuais, os autores explicam:

[...] trata-se de colocar os alunos em situa¢des de comunicagdo que sejam as
mais préximas possiveis de verdadeiras situa¢cdes de comunicagdo, que
tenham um sentido para eles, a fim de melhor domina-las como realmente
sdo, ao mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sao
(também) outros (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011a, p. 69).

Para Dolz e Schneuwly (2011a), o papel do trabalho escolar com os géneros é
o de desenvolver capacidades de linguagem nos aprendizes, para que sejam leitores
e produtores de textos de géneros que funcionam socialmente nas diversas esferas
de comunicacao. Para tanto, o aluno deve ser apresentado a diversas situacdes de
comunicacao e a variados géneros, para que possa deles se apropriar, assim como
transferir os conhecimentos adquiridos para outros géneros e contextos, como
propéem Barros, Striquer e Gongalves (2019, p. 329): “por exemplo, a capacidade de
contra-argumentar, desenvolvida em um trabalho de artigo de opinido, pode ser
migrada para géneros como debate regrado, carta argumentativa, comentarios em
ambientes virtuais etc.”

Dolz e Schneuwly (2011a) definem capacidades de linguagem como as
aptiddes exigidas do sujeito para a producdo de um texto de um género especifico,

em uma interacdo determinada. Sendo classificadas, pelos autores, em trés niveis:
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capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas. O quadro a seguir,

elaborado por Barros (2015), sintetiza 0 que sdo esses trés niveis.

Quadro 1 — Capacidades de linguagem

Capacidades de acéo Capacidades Capacidades linguistico-
discursivas discursivas
Essa capacidade possibilita Essa capacidade Essa capacidade possibilita ao
ao agente-produtor fazer possibilita ao agente-produtor realizar as
representacdes do contexto agente-produtor operagdes linguistico-discursivas
da acao de linguagem, fazer escolhas no implicadas na producao textual.
adaptando sua producgéo aos | nivel discursivo. No | No modelo de analise do ISD, elas
parametros do ambiente modelo de andlise séo representadas pelos:
fisico, social e subjetivo, do ISD, séo aquelas | mecanismos de textualizacao
assim como ao referente relacionadas a (conexéo, coesdo nominal e
textual. Enfim, esse nivel de infraestrutura geral coesao verbal); e mecanismos
capacidade é aquele que de um texto — plano | enunciativos (gerenciamento de
articula o género a base de geral, tipos de vozes e modalizagbes). Também
orientacdo da agdo discurso e entram nesse nivel a elaboragéo
discursiva. sequéncias. de enunciados e as escolhas
lexicais.

Fonte: Barros (2015, p.113).

A andlise continua das capacidades de linguagem dos alunos, segundo Dolz e
Schneuwly (2011b), possibilita estabelecer referéncias que auxiliem na compreensao
das transformac¢des produzidas ao longo da aprendizagem, favorecendo o processo
interventivo realizado pelo professor.

A implantacdo do género em sala de aula requer um trabalho reflexivo
alicercado no conceito da transposicdo didatica (cf. CHEVALLARD, 1984) que,
segundo Machado e Cristovdo (2006), refere-se as alteracdes, desarticulacbes e
rupturas que os conhecimentos sofrem quando se transformam em objeto de ensino
e aprendizagem.

No processo de transposicdo didatica evidenciam-se trés niveis basicos de
transformacéo:

[...] o “conhecimento cientifico” propriamente dito [...] sofre um primeiro
processo de transformacgao para constituir o “conhecimento a ser ensinado”,
que, finalmente, ainda se transforma em “conhecimento efetivamente

ensinado” e que, inevitavelmente ainda se constituira em “conhecimento
efetivamente aprendido”. (MACHADO; CRISTOVAO, 2006, p. 552).
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A teorizacdo da transposicdo didatica é subdividida em duas etapas: a
transposicao externa e a interna (cf. DOLZ; GAGNON; CANELAS-TREVISI, 2009). A
primeira, refere-se ao processo que o conhecimento cientifico enfrenta para se
transformar em conhecimento a ser ensinado (BARROS, 2012b). Nesse nivel, os
objetos de conhecimento cientifico sofrem controle social, pois sé&o alvos de selecéo,
a fim de integrarem os curriculos escolares.

A transposicao didatica interna refere-se aos dois ultimos niveis do processo,
ou seja, a passagem dos conhecimentos a serem ensinados a conhecimentos
efetivamente ensinados e aprendidos (BARROS, 2012b). Nessa segunda etapa, 0s
géneros textuais, objetos do conhecimento focados em nossa pesquisa, Sao
transformados em instrumentos e objetos de ensino, a fim de que sejam apropriados
pelos aprendizes.

Para a operacionalizacdo da engenharia didatica do ISD (cf. DOLZ, 2016), os
autores genebrinos sistematizam duas ferramentas fundamentais, as quais séo a base
do processo de transposicao didatica: a modelizacao didatica do género e a sequéncia
didatica. A figura, a seguir, elaborada por Barros (2012b), ilustra o funcionamento

dessas ferramentas no processo da transposicao didatica de géneros.

Figura 1 — Transposicéo didatica de géneros para o ISD

Processo de modelizacao do género

|4

Elaboragio da SD com suas atividades, tarefas e dispositivos diddticos

|4

Desenvolver da SD em sala de aula

|4

Confronto entre a primeira e a ltima produgao - avaliagao formativa

Fonte: Barros (2012b, p. 14).

A modelizacdo do género é o suporte, como vemos na figura 1, para a

elaboracdo das sequéncias didaticas de géneros (SDG - que, na figura, €&
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referenciada pela sigla SD). As duas sec¢0es a seguir tratam, justamente, sobre essas

duas ferramentas criadas pela vertente didatica do ISD.

2.3.2.1 A modelizacdo dos géneros

Os géneros que circulam na sociedade devem ser os objetos de referéncia para
0 ensino da lingua portuguesa na escola, como propéem os documentos oficiais da
educacao (cf. BRASIL, 2019). Portanto, os géneros trabalhados na escola sédo sempre
variacfes dos géneros de referéncia, conforme esclarece Dolz e Schneuwly (2011a,
p. 69):

[...] pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente
daquele em que foi originado, ele sofre, forcosamente, uma transformacao.
Ele ndo tem mais o mesmo sentido; ele &, principalmente, sempre [...] género
a aprender, embora permaneca género para comunicar. [...] Trata-se de
colocar os alunos em situa¢des de comunicag¢do que sejam o mais proximas
possivel de verdadeiras situagdes de comunicacéo, que tenham um sentido
para eles, a fim de melhor domina-las como realmente séo, ao mesmo tempo
sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sdo (também) outros.

Para viabilizar esse processo de ruptura natural, que o género de referéncia
precisa sofrer para se transformar em objeto de ensino e aprendizagem, é que o0s
pesquisadores genebrinos sistematizaram a ferramenta “modelo didatico de géneros”,
a qual consiste em “explicitar o conhecimento implicito do género, referindo-se aos
saberes formulados, tanto no dominio da pesquisa cientifica, quanto pelos
profissionais especialistas” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011a, p. 70).

O modelo didatico do género, na visao do ISD, permite a “visualizagdo das
dimensdes constitutivas do género e selecdo das que podem ser ensinadas e das que
s&0 necessarias para um determinado nivel de ensino” (MACHADO; CRISTOVAO,
2006, p. 557). Para De Pietro e Schneuwly (2014, p. 67),

- Ele [o modelo didatico] permite, para um mesmo publico-alvo, construir
diferentes atividades de ensino/aprendizagem.

- Ele [o modelo didatico] permite construir sequéncias de
ensino/aprendizagem de complexidade crescente e segundo o
desenvolvimento dos alunos.

Como vemos, o modelo didatico foi sistematizado para instrumentalizar a
elaboracédo de SDG. Dolz e Schneuwly (2011a) propdem trés principios basicos para

a construcdo dessa ferramenta: 1) a legitimidade - referente aos saberes
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tedricos/sociais/experenciais concebidos por especialistas no género (tanto por
pesquisadores como usuérios do género); 2) a pertinéncia — relacionada aos saberes
vinculados ao processo de ensino e aprendizagem e as capacidades dos alunos; 3) a
solidarizacdo — principio que estabelece a coeréncia entre o género como objeto

social/cientifico e 0 género como objeto de ensino e aprendizagem.

Figura 2 — Principios para elaboracdo de modelos didaticos de géneros

i
. £
-

\ SOLIDARIZACAD
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LEGITIMIDADE PERTIMENCIA
L i 1
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Fonte: a autora.

Partindo da premissa de que a modelizacdo do género é a base para a
elaboracdo da SDG, os trés principios apresentados devem ser entendidos como
prolongamento uns dos outros, de forma que alcance coeréncia na construgcado do
objeto escolar.

Segundo Barros (2012b, p. 15), o processo de modelizacao “permite visualizar
as caracteristicas (acionais, discursivas, linguisticas) de um género e, sobretudo,
facilita a selegao das suas dimensdes ensinaveis para certo nivel de ensino”. Para
operacionalizacdo do modelo didatico do género, Dolz, Gagnon e Decéndio (2010)
sinalizam para trés dimensdes essenciais dessa ferramenta: 1) a busca pelos saberes
de referéncia em relacéo ao género; 2) a descricdo das diferentes caracteristicas do
género; 3) a observacdo do contexto de ensino e das capacidades de linguagem dos
aprendizes.

Para viabilizar a primeira dimenséo, os pesquisadores do ISD buscam respaldo
em pesquisas bibliograficas sobre o género a ser trabalhado, assim como em
entrevistas com 0s seus usuarios. A segunda dimensao apontada por Dolz, Gagnon

e Decandio (2010) prevé a compilacéo de um corpus textual representativo do género,
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a fim de que este seja alvo de uma descri¢cao detalhada, que explicite suas principais
caracteristicas. Ja a Ultima requer uma observagcdo analitica no contexto de
intervencgéo para que sejam delimitados parametros como: propdsitos comunicativos,
capacidades dos alunos em relacdo a producdo do género, condi¢cdes fisicas de
execucao do projeto de ensino etc.

No que se refere as duas primeiras etapas, Magalhdes e Cristovao (2018, p.
31) ressaltam a importancia da “pesquisa feita pelo professor previamente a
intervencdo na sala de aula, num verdadeiro levantamento e constituicdo de um
corpus para analise das dimensdes ensinaveis de um género”. Dessa forma, a
constituicdo desse corpus possibilita que o professor tenha contato, tanto com a
pratica social em que o género esta inserido, quanto com as préticas de linguagem
gue sao necessarias para intervir por meio dele.

Assim como Barros (2012b, p.15), concebemos o modelo do género também
pelo viés teorico. Isso porque ele “pode ser visto, a priori, apenas teoricamente, isto
€, sua construcao ndo necessitaria levar em conta as capacidades dos alunos nem as
particularidades do contexto de ensino”, como evidencia a terceira dimensao
apresentada por Dolz, Gagnhon e Decandio (2010). Sendo assim, da mesma forma
que Barros (2012b), subdividimos o processo de modelizacdo didatica do género em
duas etapas: uma preliminar, denominada modelo teérico do género, e outra final, ou
seja, que configura o modelo didatico do género. Nessa perspectiva, “um modelo
tedrico pode ser elaborado como suporte para a construgdo do modelo didatico”
(BARROS, 2012hb, p. 15). Corresponde as duas primeiras etapas da modelizacéo do
género: 1) busca pelos saberes de referéncia; 2) composicéo e analise de um corpus
textual do género.

Para nortear o processo de modelizacdo do género neste trabalho, utilizamos
o dispositivo criado por Barros (2012a) para a modelizagao da carta de reclamacéao, o
qual consiste em perguntas norteadas pelas categorias textuais analiticas de
Bronckart (2003) e subdivididas nos trés niveis de capacidades de linguagem, como

explica a autora,

[...] o dispositivo didatico em questao parte da triparticdo das capacidades de
linguagem — de agéo, discursivas e linguistico-discursivas —, respeitando as
categorias de andlise textual do ISD, mas também incorporando outras
caracteristicas linguisticas/discursivas consideradas pertinentes para a
abordagem de um género. Ele ndo visa apenas a construcdo do modelo da
carta de reclamacdo, mas possibilita a elaboracdo de qualquer modelo
tedrico/didatico, pois direciona 0 processo de modelizacdo a partir de
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perguntas-chave, proporcionando uma visdo mais pontual sobre o objeto de
ensino analisado (BARROS, 2012a, p. 162).

Quadro 2 — Dispositivo didatico para a modelizacéo do género

ELABORACAO DE MODELO TEORICO/DIDATICO DO GENERO

Capacidades de
Linguagem

Perguntas para direcionar a modelizac&o do género

Capacidades de
acao

A qual préatica social o género esta vinculado?

E um género oral ou escrito?

A qual esfera de comunicac¢éo pertence (jornalistica, religiosa,
publicitaria, etc.)?

Quais as caracteristicas gerais dessa esfera?
Quem produz esse género (emissor)?

Para quem se dirige (destinatério)?

Qual o papel discursivo do emissor?

Qual o papel discursivo do destinatario?

Com que finalidade/objetivo produz o texto?

Sobre o qué (tema) os textos desse género tratam?
Qual é a relacéo estabelecida entre o produtor e o
destinatario? Comercial? Afetiva?

Qual o valor desse género na sociedade?

Qual suporte?

Qual o meio de circulacdo (onde o género circula)?

Capacidades
Discursivas

Qual o tipo de discurso? Do expor? Do narrar?

E um expor interativo (escrito em primeira pessoa, se reporta
explicitamente ao interlocutor, tente manter um dialogo mais
préximo com o interlocutor, explica o tempo/espaco da
producéo)?

E um expor tedrico (ndo deixa marcas de quem fala, para
quem fala, de onde e quando fala)?

E um narrar ficcional?

E um narrar acontecimentos vividos (relato)?

Como € a estrutura geral do texto? Qual a sua cara? Como ele
se configura? E dividido em partes? Tem titulo/subtitulo? Qual
sua extensdo aproximada? Acompanha fotos/figuras? Quais as
caracteristicas gerais?

Como sao organizados os contetdos no texto? Em forma de
lista? Versos? Prosa?

Qual o tipo de sequéncia predominante? Sequéncia narrativa?
Descritiva? Explicativa? Argumentativa? Dialogal? Injuntiva?

Como séo feitas as retomadas textuais? Mais por nomes?
Quais as estratégias mais usadas? Substituicdes por
sinbnimos? Por termos genéricos/especificos? Por
nominalizacdes? Por repeticbes? Como sdo mobilizados os
artigos definidos/indefinidos nas retomadas? Qual o grau de
afetividade/valoracéo expresso pelas retomadas?

Como é feita a coesdao verbal? Quais os tempos verbais
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usados? E os tipos de verbo: acdo? Estado?

Capacidades = Quais os tipos de conectivo usados: légico (mas, portanto,
Linguistico- assim, dessa forma, etc.? Temporal (era uma vez, um dia,
discursivas depois, amanha, etc.)? Espacial (14, aqui, no bosque, etc.)?

= Qual a variedade linguistica privilegiada? Mais formal? Mais
informal? Coloquial? Estereotipada? Respeita a norma culta da
lingua? Usa girias? Como se verifica isso no texto? Pelo
vocabulario empregado? Pela sintaxe?

= Como se da a escolha lexical? Ha mais substantivos concretos?
Abstratos? Ha muitos verbos de agdo? De estado? Ha muitos
adjetivos? Que tipo de adjetivo (objetivos, subjetivos, afetivos,
fisicos, superlativos, comparativos)?

= Como sao mobilizados os sinais de pontua¢éo no texto? Quais
0s mais usados? E com qual finalidade?

= Ha usos de metéforas? De palavras/expressdes com sentido
conotativo?

= Harimas? Que tipo de rima?

= Qual o tom do texto? Mais descontraido? Humoristico?
Objetivo? Poético? Coloquial? Sisudo? Familiar? Moralista?De
poder?

= Ha o uso de ironia?

=  Que vozes sdo frequentes no texto? Do autor? Sociais? De
personagens?

= De que instancias advém essas vozes? Do poder publico? Do
senso comum? De autoridades cientificas?

= Como é dada a voz aos personagens (ficcionais ou ndo) do
texto?

= Ha mobilizacdo de discurso direto? Indireto? Quais os
recursos linguisticos/gréficos (aspas, travessao, dois pontos)
empregados?

= Quais processos de modalizacédo discursiva sdo mais
frequentes? Modalizagdes Idgicas? Debnticas? Apreciativas?
Pragmaticas?

= Héa a mobilizagcdo de elementos paratextuais (quadros, imagens,
cores...) ou supratextuais (titulos, subtitulos, sublinhados)? Como
eles agem na construcdo dos sentidos do texto? Observe, caso o
texto possibilite, a forma de grafar as palavras, as cores, a
expressdo gestual, a forma das imagens, a entonacéo, as pausas,
etc.

Fonte: Barros (2012a, p. 161).

O processo de modelizacdo torna-se importante, para elencar aspectos
ensinaveis do género. Apés especificar esses aspectos, 0 passo seguinte é organiza-
los, de forma que possam ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem. O

proximo item tratara da metodologia da SDG.

2.3.2.2 A metodologia das sequéncias didaticas de géneros

O procedimento SDG consiste em atividades organizadas em torno de géneros

orais, escritos, multimodais. Sua finalidade, segundo Schneuwly (2011a), é fazer com
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gue o aluno domine certo género, buscando assim que fale ou escreva melhor em
determinada situacdo de comunicacdo. Barros (2020) tem conceituado a SDG
também como metodologia, reforcando a base tedrica-metodoldgica

sociointeracionista. Para a autora, a SDG pode ser considerada

[...] uma metodologia, caso seja entendida de uma forma mais global, como
um conjunto de procedimentos envolvendo uma engenharia didatica, que
busca mediar o processo de ensino e aprendizagem da lingua sob
perspectiva da apropriacéo de géneros textuais. (BARROS, 2020, p.128).

Dessa forma, o procedimento SDG, para a autora, faz parte da metodologia da
SDG. E, pois, a partir dessa perspectiva que desenvolvemos nosso trabalho.

Os géneros selecionados para o trabalho com a SDG devem ser aqueles aos
quais 0 aluno ndo tem acesso espontaneamente, e que ainda ndo domine: “As
sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de
linguagem novas ou dificiimente dominaveis” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY;
2011, p. 83).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) prop6em uma estrutura basica para o
procedimento SDG, com quatro etapas: 1) apresentacdo da situacdo; 2) primeira
producao; 3) modulos/oficinas; 4) producéo final. Primeiramente, na apresentacéo da
situacdo é apresentado ao aluno o projeto comunicativo e as caracteristicas da
atividade comunicativa que sera desenvolvida. Os estudiosos do ISD propdem que as
SDG sejam realizadas “no ambito de um projeto de classe, elaborado durante a
apresentacdo da situacdo, pois este torna as atividades de aprendizagem
significativas e pertinentes” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 85).

A segunda etapa consiste na producao inicial, momento em que o aluno deve
produzir o primeiro texto do género. Cabe ao professor diagnosticar, nessa fase, as
capacidades de linguagem que os alunos ja dominam a respeito do género e quais
ainda devem ser alcancadas.

A terceira etapa refere-se aos modulos que “se constituem em atividades
variadas que poderdo instrumentalizar os alunos para o trabalho com o género

escolhido, sistematizando e aprofundando os problemas apresentados na producao

4 No caso do nosso trabalho, o projeto parte de contetidos tematicos da disciplina de Ciéncias, do qual
também somos professora regente, a partir da tematica desenvolvemos os encaminhamentos
metodolégicos da SDG, tendo como norteador o género verbete enciclopédico.
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inicial” (TONELLI; CORDEIRO; 2014, p. 50). As atividades e os encaminhamentos
metodoldgicos dessa etapa sdo dirigidos pelo diagnostico da producgéo inicial. O
professor deve adaptar as atividades as peculiaridades de cada turma, sendo que as
atividades podem, ainda, ser modificadas ao longo do desenvolvimento dos modulos.

Para tanto, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), os médulos devem
abordar atividades de diferentes niveis, abranger problemas particulares de ensino e
variar os modos de trabalho. Assim, na proposta da SDG deve-se trabalhar os
problemas de niveis diferentes relativos a cada género, para que o aluno seja capaz
de resolvé-los. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) evidenciam que a inspiracao teve
origem na psicologia da linguagem, distinguindo quatro niveis na producdao textual: 1)
representacdo da situacdo de comunicacdo, 2) elaboracdo dos conteudos, 3)
planejamento do texto e 4) realiza¢éo do texto.

Quanto a questdo da variacdo de atividades, esta consiste em diversificar as
atividades propostas, a fim de proporcionar enriquecimento do trabalho em sala de
aula. Trés categorias podem ser distinguidas: 1) atividades de observacao e analise
de texto, 2) tarefas simplificadas de producédo de texto e 3) elaboracdo de uma
linguagem comum.

Sobre o desenvolvimento das atividades na SDG, Barros e Cordeiro (2017, p.
223) afirmam que devemos

[...] sempre propor atividades que promovam o desenvolvimento dos trés
tipos de capacidades linguisticas envolvidas na producdo de um texto [...]
Para tanto é necessério integrar essas atividades durante a realizacdo dos

moédulos para que a SDG tenha o carater de “projeto de ensino”, com
objetivos que se articulem e se complementem.

Para Barros e Cordeiro (2017), a sistematizacdo do ensino de género é
indispensavel, visto que o papel da escola é levar o aluno a agir por meio da
linguagem, e ndo apenas conhecer textos de diferentes géneros ou produzi-los sem
uma pratica social.

Assim, o ensino da lingua tem demostrado maior relevancia quando associado
a situacdes reais de uso da linguagem. A SDG mostra-se indispensavel no processo

de ensino e aprendizagem, como esclarece Marcuschi (2008, p.216)

[A sequéncia didatica de géneros] N&o privilegia uma das duas modalidades
[oral e escrita] e as vé integralmente e num grau ascendente de dificuldades
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e permite articular a producédo do género textual com outros dominios de
ensino da lingua.

Na SDG é fundamental “capitalizar as aquisicbes” em relacdo ao género

estudado, alcancadas durante os moddulos (BARROS, 2013). Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2011) ressaltam a importancia de registrar todo o aprendizado adquirido

durante o desenvolvimento da SDG: vocabulario técnico, regras, aspectos da

linguagem utilizada pelo género, planejamento textual etc. Barros (2013, p. 117)

destaca que “Essa forma de registro € denominada pelos autores genebrinos de

fichas/grades de controle/de constatagcdo”. Segundo a proposta das SDG, essas

fichas de controle devem ser elaboradas no final de cada médulo para que possam

servir de suporte para a producao final. Pode ser elaborada pelo aluno ou pelo

professor, em diversas formas, tendo como norte 0s principais conhecimentos sobre

0 género.

No trabalho com as SDG, os estudiosos da area recomendam a grade de
controle como ferramenta mediadora do processo de revisdo/reescrita
textual. Em outras palavras, trata-se de uma ficha com as principais
caracteristicas do género textual de referéncia da SDG, formulada a partir do
seu modelo didatico (cf. BARROS, 2012). [...] Ela pode ter formas diferentes,
como: questionarios com questbes fechadas, abertas, fechadas e abertas;
com “SIM” ou “NAO” como opgéo de respostas; com espaco para sugestdo
de reescrita; uma lista de caracteristicas para que o aluno marque as que
mobilizou no texto; etc. Além disso, ela também pode lancar mao de suportes
diferentes, por exemplo, pode ser construida no quadro (coletivamente, pelo
professor, por um aluno ou grupo), ser entregue pelo professor num
dispositivo didatico especifico, ser afixada na parede da sala, em forma de
cartaz, etc. (MAFRA; BARROS, 2017, p. 36-37).

Na producéo final, tltima etapa do procedimento SDG, o aluno deve colocar no

contexto pratico aquilo que foi trabalhado ao longo dos moédulos. Segundo Barros

(2020, p.141),

[...] o texto final (elaborado apés as intervengdes didaticas dos médulos) nédo
€ o elemento principal da avaliacdo, ele é apenas um indicador da
internalizacdo de saberes e desenvolvimento das capacidades de linguagem
do aluno. O que se avalia é o processo de ensino e aprendizado como um
todo, desde a primeira intervencdo do professor, na apresentacao do
problema de comunicacao a ser resolvido, passando pela primeira produgéo
diagnéstica, pelas atividades dos médulos e, finalmente, pelo processo de
producdo final — incluindo, nessa fase, os processos de revisbes e
reescritas/refac¢des/reorganizacfes textuais.

A proposta de avaliacdo, na metodologia da SDG, enfatiza o conceito de

avaliacao formativa, sendo que projeta o ensino e aprendizagem como trabalho que

se realiza em torno de processos.
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O esquema a seguir apresenta as quatro fases da SDG idealizada pelos

pesquisadores genebrinos e detalhada por Barros (2020).

Figura 3 — Esquema da SDG

| Apresentacdo da situacao: sensibilizacdo ao género, delimitagdo e
socializacdo do contexto de producéo (equilibrio entre o género
como objeto social e objeto de ensino)

Producéo inicial: avaliacdo

diagnostica
— I — I — —
o Oficinas: Oficinas:
| Oficinas: " desenvolvimento = | desenvolvimento de
desenvolvimento de de capacidades capacidades
capacidades de acdo discursivas linguistico-
S — discursivas

| Produgédo final: trabalho a
partir de revisdes e reescritas,
[refaccBes/reorganizacgdes

| Fechamento da interacéo:
0s textos cumprem seu papel

previsto na apresentacdo da
situacdo

Fonte: Barros (2020, p. 130).

Na figura 3, Barros (2020) procurou detalhar cada etapa do procedimento,
enfatizando a etapa final, na qual deve haver o “fechamento da interagdo”; ao avaliar
todo o procedimento, verificamos se o texto final produzido pelo aluno cumpre o que
prevé a apresentacao da situacdo, considerando a avaliacdo de todo o procedimento.

Inimeros tedéricos vém discutindo a necessidade de trabalhos voltados para o
ensino da escrita em sala de aula. No proximo topico, veremos como varios autores
discutem o tema, a fim de promover o conhecimento de diversas teorias que podem

auxiliar no direcionamento do trabalho com a producao de textos na escola.

.2.4 O ENSINO DA ESCRITA

A concepcao sobre o ensino da producédo textual escrita considerada nesta
pesquisa prevé a escrita como trabalho e como processo (MENEGASSI, 2010;
PASQUIER; DOLZ, 1996). Nessa perspectiva, a escrita € sempre vista como
processo continuo de ensino e aprendizagem. Segundo Pasquier e Dolz (1996, p. 31),

‘produzir um texto é uma atividade extremamente complexa que exige multiplas
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capacidades e que necessita de uma aprendizagem lenta e prolongada”. Dessa forma,
0s autores expdem que, apesar desse processo parecer arduo e desanimador, ha,
meios didaticos capazes de desenvolver as capacidades de escrita dos alunos. Para
tanto, Pasquier e Dolz (1996) acreditam que € necessario que 0s professores
conhecam os instrumentos didaticos disponiveis e que tenham concepcdes claras
sobre o ensino da escrita.

Geraldi (1997, p.135) postula que a producdo de textos € o inicio e o fim de
todo processo de ensino e aprendizagem pois, segundo o autor, é no texto que a
lingua “se revela em sua totalidade, quer enquanto conjunto de formas e de seu
reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma relacdo intersubjetiva
constituida no proprio processo de enunciagdo marcada pela temporalidade de suas
dimensdes”.

Segundo Geraldi (1997), para que as atividades de producdo escrita se
realizem de modo interlocutivo, ha necessidade de o produtor do texto assumir-se
como locutor. Para tanto, o autor traca as condi¢cées necessarias a producdo de um
texto, sendo elas: ter o que dizer; razdo para dizer; como dizer e interlocutores para
guem dizer. Desse mesmo modo, Dolz (2009) explica que apresentar uma situacao
de comunicagédo e um tema para que o aluno desenvolva uma producao textual, ndo
é tarefa facil, e cria situacdes escolares que se afastam das praticas sociais de
referéncia. Assim, o autor propde o desenvolvimento de projetos que evidenciem a
situacdo de comunicacao, os papéis de emissores e destinatarios, para que, dessa
forma, haja aprendizagem.

Como desdobramento da discusséo sobre a producao de texto, Geraldi (1997)
esclarece que

[...] centrar o ensino na produgédo de textos é tomar a palavra do aluno como
indicador dos caminhos que necessariamente deverdo ser trilhados no
aprofundamento quer da compreensédo dos préprios fatos sobre os quais se

fala quer dos modos (estratégias) pelos quais se fala. (GERALDI, 1997,
p.165).

Antunes (2010) parte de uma visao interacionista de trabalho com a linguagem,
assim como Geraldi (1997), e defende um trabalho mais significativo com a producao
de texto na sala de aula. Para a autora, os textos escritos pelos aprendizes na escola
“‘devem corresponder aquilo que, na verdade, se escreve fora da escola — e, assim,

sejam textos de géneros que tém uma funcdo social determinada, conforme as
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praticas vigentes na sociedade” (ANTUNES, 2010, p.62). Nesta mesma perspectiva,
Pasquier e Dolz (1996) tecem criticas a textos criados apenas para 0S manuais
didaticos, que ndo correspondem a situagBes de comunicagdo reais. Segundo 0s
autores “é necessario que o aluno nao imite os textos escolares, mas que produza
textos com referéncia a situagdes de comunicagao bem definidas, precisas, reais.”
(PASQUIER; DOLZ, 1996, p.35)

Antunes (2010) realiza uma critica a tradicional redacao escolar. Segundo a
autora, a redacdo escolar recebeu demasiado espaco nas praticas escolares,
excluindo demais géneros de referéncia social. Assim, “a escrita escolar deve realizar-
se também com o fim de, por ela, se estabelecerem vinculos comunicativos. Nesta
dimenséo, ndo pode deixar de ser, sempre, escrita de textos; de textos relacionados
com 0 que se passa no ambiente social em que vivem os alunos. (ANTUNES, 2010,
p. 63).

Sobre a redacgdo escolar Britto (2003) ressalta que, na escola, a pratica da
escrita ainda perpassa por ensinar o aluno a escrever textos dentro de modelos pré-
estabelecidos (ortografia, pontuacdo, concordancia) e que o aluno nao Ié o texto pelo
valor que ele tem ou sua funcao social, nem o escreve como ato interlocutivo, mas
apenas como forma de treinamento. Segundo o autor, o Unico fim da redacéo escolar
€ a correcdo realizada pelo professor que, devido a uma antiga pratica, “transforma-o
em cacador de erros”, impedindo o docente de atribuir sentidos ao texto do aluno.
Para o autor, uma forma de sair deste padrao € “aprender a ler o texto de nossos
alunos e desaprender como corrigir” (BRITTO, 2003, p. 174)

A prética da escola moderna, de acordo com Bunzen (2010, p. 103), deve ser
uma esfera de comunicagdo humana que “possibilita a produgao, a utilizacédo e a
recepcao de determinados géneros do discurso nas variadas atividades de linguagem
que se ddo em espacos e tempos socio-histéricos.” Para o autor, o papel que a escola
deve desempenhar € o de lugar de préaticas de producdo de texto, com fins
pedagogicos ou também para variados processos de socializacéo.

De acordo com Antunes (2010), a producdo de um texto ndo é apenas um ato
de redigir; demanda variados momentos que se complementam e interdependem,
tendo inicio no planejamento, perpassando pela escrita, revisdo e reescrita. Cada

etapa cumpre determinado papel no processo de producao final do texto.
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Antunes (2010) e Menegassi (2010, p.78) propdem que, para o sujeito chegar
a producdo de um texto escrito, deve percorrer determinadas etapas do processo,
sendo elas: planejamento — execuc¢ao do texto escrito — reviséo, reescrita e avaliacao.
Neste processo, o papel do professor seria de um coprodutor direcionando o aluno
sobre aspectos como finalidade da escrita, para quem se dirige o texto, qual género
se adequa aos propositos da escrita etc.

Na etapa do planejamento, que constitui a primeira do processo, Menegassi
(2010) explica que duas estratégias podem ser utilizadas: a primeira € embasar o
aluno com informacdes que sdo essenciais a producdo; a segunda estratégia
relaciona-se a uma sondagem sobre 0s conhecimentos que o aluno possui a respeito
do tema da producéo, para que, depois de organizados esses conhecimentos, 0s
alunos executem o texto.

Nessa primeira etapa, Antunes (2010, p. 55) estabelece alguns critérios que

devem ser analisados por quem ira produzir o texto, sendo eles:

a. delimitar o tema de seu texto e aquilo que lhe dara unidade;

b. eleger os objetivos;

c. escolher o género;

d. delimitar os critérios de ordenac¢éo das ideias;

e. prever as condi¢Bes de seus leitores e a forma linguistica (mais formal ou
menos formal) que seu texto deve assumir.

No que se refere a ordenacéo das ideias, Antunes (2010) esclarece que, nesse
momento, o aluno-produtor deve determinar em que ordem as informacdes serao
distribuidas ao longo do texto e como o iniciara a producéo.

ApoOs a etapa do planejamento, o aluno-produtor produz o texto do género,
efetivando a tarefa de escritura textual. A esse respeito, Menegassi (2010, p. 90)
analisa que

[...] ndo h& uma maneira definida para essa construcdo, pois cada individuo
tem sua perspectiva idiossincratica, isto €, pessoal, prépria de cada individuo
para a producdo. O que ha, sdo regras de escrita que definem, a partir da
variedade linguistica eleita, as condutas de construcdo das frases, dos
paragrafos, enfim, do género textual em sua organizacdo composicional
tipica.

Durante a escrita, segundo Menegassi (2010), o produtor do texto deve se
atentar ao género textual, obedecendo a variedade linguistica exigida, garantindo
elementos como coeréncia e coesdo, para que o texto apresente encadeamento e

conexao entre as ideias.
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A proxima etapa, a revisao, consiste em voltar a analise da forma e contetudo
do texto. Para que essa etapa seja valida para o processo de ensino e aprendizagem,
Mafra e Barros (2017) propdem que as atividades didaticas como a autoavaliagéo,
avaliacdo em pares, revisdo coletiva e correcdo textual do professor devem ser
consideradas como condutoras do processo. Pasquier e Dolz (1996, p. 36) frisam que
cada etapa do processo se constitui de aprendizado, e que essas também s&o
desenvolvidas ao longo do percurso,

[...] a revisdo é uma atividade que é parte integrante da escrita. Durante a
escrita da primeira versdo de um texto, o autor relé constantemente o que
escreve para continuar e, relendo, frequentemente transforma seu projeto
inicial. A releitura, a revisdo e a reescrita de um texto sdo atividades que
também se aprendem.

Para Pasquier e Dolz (1996, p.36), € necessario que haja alguma forma de
distanciamento do aluno com seu préprio texto. Assim, os autores propdéem um tempo
entre a escrita e o processo de revisao, para que “o aluno reflita sua propria producao
e, sobretudo, oferecemos-lhe a possibilidade de fabricar instrumentos linguisticos
sobre o género textual que tem de produzir.”

A reescrita é considerada além da reestruturacdo dos aspectos formais que
parecem inadequados, o acréscimo, a substituicdo, a supresséao e o deslocamento de
informacdes no texto que estd em processamento, de acordo com Menegassi (2010).
Dessa forma, a reescrita ndo se caracteriza apenas como ajuste nas questdes formais
da lingua, mas como momento de reflexdo sobre a lingua, como explica Britto (2003,
p. 174),

[...] qualquer prética de reestruturacéo de texto deve levar em consideragéo
gue o aluno e o professor sdo sujeitos em interlocucdo desde o primeiro
momento em que se colocam frente a frente. A reestruturacéo de texto na
pratica de ensino da escrita em ambiente escolar é instrumento legitimo que
dispomos para o ensino da escrita. Ela deve partir do texto original,
considerando-o ja como texto, para chegar a outro texto que nao é cépia
corrigida do primeiro, mas resultado de um trabalho de reflexdo sobre a
lingua.

A BNCC (BRASIL, 2019) vai ao encontro da visdo dos autores relacionados
neste trabalho. Traz a revisao e edicdo de textos como objetos de conhecimento e
propde para as series iniciais do Ensino Fundamental a pratica de linguagem em
producao de textos (escrita, compartilhada e autbnoma), referentes a todos os campos
de atuacao, as seguintes habilidades:
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(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a
colaboracdo dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacdes, correcdes de ortografia e pontuacao.
EF15LP07) Editar a versao final do texto, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte
adequado, manual ou digital. (BNCC - BRASIL, 2019, p. 95)

Torna-se importante destacar que a BNCC traz o processo de reviséo e
reescrita também de forma coletiva. Neste aspecto, Mafra e Barros (2017) frisam que
mais comumente a reescrita € desenvolvida de forma individual, mas que pode
também ser desenvolvida de forma colaborativa, por meio de midias digitais, nas quais
varios alunos podem contribuir para a construcdo de um mesmo texto. Segundo as
autoras, outra forma de propor uma reescrita colaborativa € o desenvolvimento desta
atividade de forma oral, em que os alunos tém a oportunidade de discutir e propor
diversas formas de reescrever o texto.

A avaliacdo constitui-se como ultimo momento do processo, segundo
Menegassi (2010) é o momento em que o leitor (professor, colega, autor) qualificam o
texto de acordo com a adequacdo ou nado da situacdo de comunicagado proposta
inicialmente.

Dolz, Gagnon e Decandido (2010) discutem também as operacdes referentes
a producdo textual, para quem estas sdo baseadas em situa¢des de comunicacao na
producdo de determinado género. A primeira operacdo € a contextualizacdo, que
consiste em decifrar a situacdo de comunicacdo para a producdo de um texto
coerente. O texto sO pode ser considerado coerente ou nao, se for adaptado a situacao
de comunicacgéo. Diferente de Menegassi (2010) e Antunes (2010), a producao de
texto ndo emerge da delimitacdo de um tema, mas de uma problematica de situacéo
comunicativa.

A segunda operacao faz referéncia ao desenvolvimento dos contetdos, tendo
em vista o género. Para tanto, Dolz, Gagnon e Decandido (2010, p. 25) esclarecem
que “Essa operagao refere-se a adaptacdo aos diferentes elementos da situacéo de
comunicagao previamente presentes”. Assim, o equilibrio entre as informagdes dentro
do texto é resultado da progresséo tematica.

A terceira operacéao refere-se a planificacao do texto, levando em consideracéo
que cada género possui uma forma organizacional distinta. A textualizacdo, quarta
operacdo, abrange sinais de pontuagdo, paragrafos e organizadores textuais,

marcando a segmentagao e a conexao entre as partes.
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A Ultima operacdo inclui a releitura, a revisédo e a reescrita do texto. Para este
processo, Dolz, Gagnon e Decéandido (2010, p. 27) destacam que € preciso
“desenvolver nos alunos o distanciamento necessario em relagdo as suas préprias
producdes, permitem-lhes voltar a seus proprios textos, de modo a intervir no proprio
ato de producgao e nos processos redacionais”.

Em comparacdo com os percursos da produgéo textual de Antunes (2010) e
Menegassi (2010), podemos perceber que Dolz, Gagnon e Decandido, enfatizam o
planejamento da producéo de texto, distinguindo as operacoes.

Pasquier e Dolz (1996) trazem no texto “Um decagono para ensinar a escrever”
a retomada de opc¢Oes a respeito do ensino e aprendizagem da producao escrita. O
primeiro ponto se refere a diversidade textual, em que o aluno deve ter contato com
uma gama de textos, para aprender a escrever, em funcdo da situacdo de
comunicacdo. Apos, 0s autores perpassam sobre a questdo de quando se deve
comegar o aprendizado da escrita e esclarecem que, desde os primeiros anos de
escolaridade, torna-se necessdria a insercdo de atividades relacionadas a esta
pratica.

Pasquier e Dolz (1996) mostram, ainda, a importancia de levar para a sala de
aula, textos de referéncia a situacdes de comunicagao que circulam socialmente e nao
apenas aqgueles que sao produzidos para os manuais didaticos. O método indutivo
trata de conduzir e orientar o aluno no processo de ensino e aprendizagem e nao de
transmitir conhecimentos. A regulacao interna e externa engloba “a adogao por parte
do aluno produtor de um texto de um ponto de vista critico sobre sua propria atividade,
a fim de controlar o conjunto de problemas de escrita que acabamos de elencar.”
(PASQUIER; DOLZ, 1996, p. 37).

Ja as sequéncias didaticas as quais confluem todos os itens anteriormente
descritos, sdo um conjunto de oficinas destinadas a aprendizagem de géneros textuais
e apresentam de modo sistematico atividades que trabalham com as dificuldades dos
alunos. A vertente didatica do ISD prevé o trabalho com a SDG a fim de possibilitar
gque o aluno domine géneros a que nao tem acesso de modo espontaneo,
proporcionando-lhe o dominio de novas praticas de linguagem (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2011).
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SECAO 3
METODOLOGIA

A presente pesquisa € orientada por uma abordagem qualitativa (BORTONI-
RICARDO, 2008; FLICK, 2009), tendo como foco a validacao didatica (DOLZ, 2010)
da producdo de um caderno pedagogico sistematizado por uma SDG, voltado para o
5° ano do Ensino Fundamental.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), “a pesquisa qualitativa procura
entender e interpretar fendbmenos sociais inseridos em um contexto”. De acordo com
esta perspectiva metodologica, a melhor forma de analisar um fendmeno é
compreendé-lo dentro do contexto do qual faz parte, analisando-o de maneira
integrada.

Sobre a pesquisa qualitativa, Flick (2009, p. 16) ressalta que “usa o texto como
material empirico [...], parte da nog&o de construgdo social das realidades em estudo,
esta interessada nas perspectivas dos participantes em suas praticas do dia a dia e
em seu conhecimento do cotidiano relativo a questdao em estudo”. O autor destaca,
ainda, que os métodos devem ser amplos para permitir o conhecimento de “um
processo ou relagéo” (p. 17).

Nosso trabalho, proveniente de pesquisa realizada no ambito do
PROFLETRAS, um Mestrado Profissional, centra-se na elaboracao e validacdo de um
produto educacional que, no nosso caso, € um Caderno Pedagdgico organizado a
partir de uma SDG do género verbete enciclopédico, desenvolvida para o 5° ano do
Ensino Fundamental, podendo ser, evidentemente, adaptada a outros contextos.

Sobre validacéo didatica, Dolz (2010, p. 4. — grifo n0osso) ressalta que

[...] € importante verificar a legitimidade e a coeréncia dos objetos de ensino
do ponto de vista da transposicao didatica [...] a validacdo didatica examina
também as possibilidades de os professores implementarem as atividades
propostas nas suas condi¢des de trabalho.

A validacdo didatica, realizada na Secdo 4 deste trabalho, encontra-se no
ambito da transposicao didatica externa (cf. DOLZ; GAGNON; CANELAS-TREVISI,
2009) ou seja, na didatizacéo dos saberes cientificos para os saberes a ensinar, com
foco nos pressupostos que regem a metodologia das SDG e na mobilizacado de
atividades voltadas para o desenvolvimento das capacidades de linguagem
relacionadas a apropriacdo do género verbete enciclopédico.
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Assim, partimos da elaboracédo da SDG, materializada em forma de Caderno
Pedagdgico, servindo como material para o processo de validacdo. Selecionamos
instrumentos utilizados na validacao, tendo como base a pertinéncia de cada um deles
para o trabalho com a producéo textual em sala de aula.

O critério de validacéo da transposicéo didatica externa (cf. DOLZ; GAGNON;
CANELAS-TREVISI, 2009) busca evidenciar as transformacdes do género como
objeto de referéncia social até transformar-se em objeto a ensinar e, nesse contexto,
indicar as adaptacdes realizadas nesse processo e as dimensdes ensinaveis do
verbete enciclopédico privilegiadas na SDG.

Em relacdo a validacdo da SDG do verbete enciclopédico pelo viés dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos que regem tal procedimento didatico, analisamos
se o projeto de ensino estd de acordo com a metodologia das SDG — exposta ha
fundamentacéo tedrica do nosso texto dissertativo.

A andlise das capacidades de linguagem — de acao, discursiva e linguistico-
discursiva — nosso terceiro topico de validacdo didatica —, torna-se importante, pois,
por meio do equilibrio da mobilizacdo de atividades que impliquem os trés tipos de
capacidades e a sua integracao durante a realizacao dos médulos, o projeto de ensino
ganha coeréncia, desenvolvendo-se de forma articulada com o propésito de
possibilitar que o aluno aproprie-se do género, ou seja, torne-se, dentro dos limites
impostos pelas condi¢cdes de producdo — sobretudo a maturidade sociocognitiva do
estudante — leitor e produtor textual do género focalizado pela SDG.

A seguir, tratamos do plano de acao para desenvolvimento desta pesquisa, sua

motivagao e a escolha do género.

3.1 PLANO DE ACAO DO TRABALHO

A pesquisa foi motivada por uma problematizacdo observada pela experiéncia
da pesquisadora: a dificuldade no uso da linguagem impessoal e extensa proposta de
producdo de textos da tipologia narrativa ao longo das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Por isso, a op¢éo de abordar um género do mundo do expor: o verbete
enciclopédico. A partir dessa selecdo, buscamos uma metodologia de ensino que
estivesse condizente com os documentos oficiais da educacéo e que contemplasse o

ensino da producgao de textos — problema que buscamos abordar.
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Como exposto anteriormente, a escolha do género verbete enciclopédico
deveu-se a observacdo de temas que despertavam interesse dos discentes em
curiosidades (animais, plantas) envolvendo a disciplina de Ciéncias da Natureza, que
também ministramos para a mesma turma de alunos. A partir desta perspectiva,
procuramos géneros textuais que viessem ao encontro da insercao destes temas. Por
isso, 0 verbete enciclopédico mostrou-se valido, visto que proporciona, além do
trabalho com a situagcéo comunicativa que envolve o género, a oportunidade para que
o aluno se relacione com outros géneros durante pesquisas para a producdo do
género verbete enciclopédico.

No inicio do ano 2020, como mencionado, houve a suspensao das aulas
presenciais, resultante da pandemia da COVID-19, motivo pelo qual tivemos que
alterar o objetivo de desenvolvimento da pesquisa, que seria a aplicacdo da sequéncia
em um 5° ano da Escola Municipal Dr. Salem Abujamra, situada no municipio de
Ourinhos, SP, onde atuamos como docente. Apesar da escola ter implementado,
como forma de interagéo, o ensino remoto por meio da plataforma Google Classroom,
optamos por nao realizar o trabalho dessa forma, tendo em vista que poucos alunos
estavam interagindo através da plataforma. Tal decisdo respalda-se na diretriz
lancada pelo Conselho Gestor do PROFLETRAS, a qual estabelece que os
mestrandos, ingressantes no ano de 2019, deveriam implementar o projeto de ensino
elaborado pela pesquisa de forma remota ou valida-lo a partir de principios teorico-
metodoldgicos que dessem conta de trazer resultados para o ambito do ensino da
lingua.

Assim, os objetivos especificos desta pesquisa passaram a ser: a) modelizar,
tedrico e didaticamente, o género verbete enciclopédico; b) elaborar o caderno
pedagdgico para o ensino do género; c) analisar o processo de transposi¢cdo do
género, de objeto social de referéncia a objeto a ensinar, concretizado na elaboragéo
do caderno pedagdgico; d) analisar o material didatico produzido tendo como base os
principios tedrico-metodoldgicos que regem a metodologia das sequéncias didaticas
de géneros; e) analisar o material com base nas capacidades de linguagem
mobilizadas nas atividades didaticas; f) elaborar uma versédo final do caderno
pedagogico (Caderno do Professor e Caderno do Aluno) ja validado pela pesquisa.

Para o desenvolvimento de cada objetivo especifico, tracamos um plano de

acdo organizado em quatro fases. A primeira refere-se a uma pesquisa exploratoria
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para modelizar o género textual verbete enciclopédico, composta por: a) uma
pesquisa bibliografica sobre o género; b) uma analise descritiva de um corpus textual
do género, a partir de textos j& publicados; c) modelizacdo didatica do género. A
segunda etapa destina-se a elaboracdo de uma SDG do verbete enciclopédico voltada
para o 5° ano do Ensino Fundamental (podendo ser adaptada para outro contexto),
transformada em caderno pedagogico. A terceira, ao processo de validagdo da SDG.
A quarta e Ultima destina-se a reformulacdo da SDG, a partir dos resultados da
validacéo.

Visando atingir cada objetivo proposto pela pesquisa, adotamos procedimentos
e instrumentos, 0s quais apresentamos a seguir.

Ao descrever as caracteristicas contextuais, discursivas e linguisticas do
género verbete enciclopédico e selecionar as suas dimensdes ensinaveis para o
contexto de intervencado, apoiamo-nos em uma pesquisa bibliografica e em anélise de
corpus de textos do género, etapas iniciais da modelizagdo do género (cf. Secéo 4.2).
Esse trabalho é fundamentado nas categorias de andlise de textos/géneros do ISD
(BRONCKART, 2003). Para tanto, apoiamo-nos em verbetes enciclopédicos voltados,
em sua maioria, ao publico infanto-juvenil, esta escolha deve-se ao fato de o publico-
alvo do caderno pedagdgico ser alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Destinado
a modelizacdo didatica do género, elegemos um arquétipo do género verbete
enciclopédico, que representa as caracteristicas ensinaveis, servindo de modelo para
a SDG (cf. Secao 4.3).

A fim de elaborar a SDG, partimos de um projeto de ensino denominado
Enciclopédia: Mata Atlantica. Escolhnemos essa tematica para a enciclopédia porque,
como professora polivalente, também lecionamos a disciplina de Ciéncias da
Natureza. Assim, o estudo do bioma ao qual pertence o municipio faz parte da
motivacao inicial da sequéncia. Depois, propusemos uma producao textual inicial e
desenvolvemos os moédulos nos quais relacionamos desvios que poderiam aparecer
na producdo inicial dos alunos, desenvolvemos, ainda, modulo relacionado a revisao
e reescrita, visando a producéo final do género, além do médulo de encerramento do
projeto.

Para o processo de validacéo didatica, listamos trés categorias de analise: 1)
A transposicao didatica externa (cf. DOLZ; GAGNON; CANELAS-TREVISI, 2009) do

género verbete enciclopédico (cf. Secdo 5.1); 2) Os pressupostos que regem a
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metodologia das SDG,; (cf. Se¢ao 5.2) 3) A mobilizacéo das capacidades de linguagem
nos modulos da SDG (cf. Secao 5.3).

A primeira categoria de andlise da validacdo da SDG tem como foco o processo
de transposicao didatica externa, a fim de confrontar a transposicdo do género como
objeto de referéncia social a objeto de ensino. Os instrumentos de analise, nesse caso,
sdo o modelo teodrico/didatico do verbete enciclopédico e a SDG do verbete
enciclopédico construidos pela pesquisadora. O objetivo é analisar a solidarizagéo (cf.
DOLZ; SCHNEUWLY, 2011a) no processo de didatizacdo do género.

A segunda categoria de analise, dedicada também a validacdo da SDG,
respalda-se na sistematizacdo da metodologia das SDG, criada pela vertente didatica
do ISD, a qual incorpora o procedimento didatico com o mesmo nome (cf. BARROS,
2020), sistematizado a partir das seguintes fases: apresentacdo da situacdo de
comunicacao, producéo inicial, modulos e producédo final. Esta etapa da validacéo
busca analisar a sequéncia didatica produzida, a fim de verificar até que ponto esta
de acordo com os principios de base da metodologia das SDG.

A terceira categoria da validacao corresponde a verificagdo da mobilizacdo das
capacidades de linguagem (cf. DOLZ; SCHNEUWLY, 2011a) abordadas nos modulos
da SDG do verbete enciclopédico. Esta subsecdo busca analisar o equilibrio e a
distribuicdo entre as capacidades de linguagem trabalhadas em cada um dos
modulos, confrontando a mobilizacdo das capacidades com o género verbete
enciclopédico, levando em consideracdo o ano escolar para o qual estd sendo
produzido o material. Para tanto, buscamos respaldo tedrico no ISD, que especifica
trés capacidades: de acédo, discursiva e linguistico-discursiva.

As trés fases do processo de validacao didatica descritas dao suporte para a
elaboracao final do Produto Educacional do Mestrado, ou seja, o Caderno Pedagogico
com a SDG do verbete enciclopédico, que se encontra no Apéndice A. Ele é analisado,
revisto e reescrito, a partir dos resultados obtidos pela validac&o didatica nas suas trés
fases. Por isso, a ultima subsecéo da Sec¢éo 5.4, traz uma sintese desses resultados
e uma descricdo das alteracdes feitas no Caderno Pedagogico construido pela

pesquisadora.
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3.2 CADERNO PEDAGOGICO E PUBLICO-ALVO

O Caderno Pedagogico, neste trabalho, foi compreendido como material fisico,
abrangendo a textualizacdo da SDG. Dessa forma, o produto desta pesquisa
configurou-se por meio do Caderno Pedagodgico, sendo que a SDG que compde o
material € voltada para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, portanto, temos
como publico-alvo professores que atuam nesta etapa do ensino.

Destacamos que a formacéo do professor dos anos iniciais €, de forma geral,
composta pela graduacdo em Pedagogia, que abrange a sistematizacdo de ensino
dos diversos componentes curriculares. Assim, constatamos a importancia de
promover trabalhos que disponibilizem para o professor metodologias de ensino nas
diferentes areas do conhecimento, é nesse contexto que esta pesquisa esta inserida.

Sobre o Caderno Pedagogico (Apéndice A) dividimos em: Caderno do
Professor e Caderno do Aluno.

Inserido no Caderno do Professor, trazemos uma introducdo constituida
primeiramente de uma “Conversa inicial’, na qual explanamos sobre o contexto de
producao, o aporte tedrico e a divisdo do Caderno Pedagogico. Na Sec¢éo A, iniciamos
“Metodologia da sequéncia didatica de género” em que explicamos, de maneira breve,
a respeito da teoria que envolve a metodologia da SDG, as etapas necessarias para
a construcdo da SDG e um esquema representando os estagios do procedimento.
Desenvolvemos, também, a Secdo B “Descrigdo do género verbete enciclopédico”,
dividida entre as capacidades de linguagem, que consiste no processo de
modelizacdo tedrica do género. Objetivamos, nessa sec¢do, que o0 professor tome
consciéncia dos elementos constitutivos do género, bem como o contexto de producéo
no qual é veiculado.

No Caderno do Professor, acrescentamos, a Secdo C “Sinopse da Sequéncia
Didatica do Género Verbete Enciclopédico” que consiste na sintese das atividades
dos modulos que compdem a SDG do verbete, com a carga horaria estimada para o
desenvolvimento dos treze modulos e as capacidades de linguagem mobilizadas em
cada um deles. Na Secdo D, apresentamos os treze mdédulos que constituem a
sequéncia. Neles trazemos: instrucdes para que o professor desenvolva os maédulos;
0S objetivos de cada um; boxes “Para saber mais...” e “ Vocé sabia...” com

informacdes, links de sites, referéncias de livros ou sugestdes de videos que visam
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ampliar conhecimentos sobre os conteudos tratadas nos moédulos. Como fechamento
do Caderno do Professor, inserimos a Se¢cao E com os gabaritos dos Dispositivos
Didéaticos, que consistem nas atividades propostas para os alunos, trazendo
sugestdes de respostas.

O Caderno do Aluno é composto por Dispositivos Didaticos, juntamente com
instrugdes de como deve ser desenvolvida cada tarefa.

A finalidade do Caderno Pedagdgico é servir de objeto e instrumento de ensino,
com o objetivo de disponibilizar ao professor dos anos iniciais uma ferramenta para o
ensino de lingua portuguesa, visando o desenvolvimento de capacidades de

linguagem nos alunos.
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SECAO 4
PROCESSO DE MODELIZACAO TEORICA/DIDATICA DO GENERO

Para o processo de modelizacdo tedrica/didatica, seguimos percursos
metodoldgicos como: 1) Pesquisa em materiais de estudiosos sobre o género verbete
enciclopédico e a esfera cientifica, a fim de entender o funcionamento do género como
pratica comunicativa. 2) Selecédo de corpus que representasse o0 género, a partir disso
selecionamos textos de acordo com o publico-alvo do caderno pedagdgico. 3) Analise
do corpus, quanto as capacidades de acado, capacidades linguisticas e capacidade
linguistico-discursivas. 4) Delimitacdo dos objetivos do projeto de ensino em
consonancia com as capacidades de linguagem. 5) Adaptacdo do género aos
propésitos de ensino.

Em relacdo a primeira parte do percurso, que se refere aos estudiosos do
género, optamos em iniciar a pesquisa pela esfera de comunicagéo do género (ROJO,
2008; GRILLO, 2008). Ou seja, a esfera cientifica, em que podemos observar de que
necessidades sociais se originaram o género verbete enciclopédico, qual sua funcéo

social e forma de organizacéo.

4.1 A PRIMEIRA ETAPA DA MODELIZAGAO TEORICA: VERBETE ENCICLOPEDICO PELA VOZ DE

TEORICOS DO GENERO

Antes de tratar dos verbetes enciclopédicos, exploramos a questdo da esfera
de comunicacéo do género, a divulgacao cientifica. Rojo (2008, p. 587), ao tratar dos
textos de divulgacéo cientifica e sua relagdo com o letramento escolar, ressalta que
esses textos surgem de uma vontade politica de dar a populacdo acesso ao
conhecimento e aos bens culturais da ciéncia. Esse interesse aparece a partir de

diferentes motivacfes, como explicita a autora:

mudancas soécio-histéricas, interesse na qualificacdo dos trabalhadores,
mudancas na dinamica politica e nas classes dominantes — a ciéncia foi um
dos bens culturais — assim como as artes e os oficios — que entraram na
disputa social como bens cobi¢cados a partir do final da Idade Média (ROJO,
2008, p. 587)

Assim, a divulgacédo cientifica foi ganhando projecdo, principalmente com

eventos historicos como a Revolucdo Francesa, promovendo 0 acesso das grandes
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massas a bens culturais. Nesse sentido, Grillo (2008) pondera sobre a finalidade da

divulgacéo cientifica que,

a partir do pressuposto de que o fim Gltimo da cultura é o enriqguecimento e o
aperfeicoamento humano, a divulgagéo cientifica se constituiria em espaco
de promogé&o da cultura subjetiva a partir da diminuicdo da sua distancia em
relacéo a cultura objetiva. (GRILLO, 2008, p. 71).

Rojo (2008) relata que uma das acfes de maior impacto, a fim de vulgarizar
textos cientificos, ou seja, torna-los acessiveis a diferentes classes sociais, foi a
organizagao da Enciclopédia por Diderot e d”Alembert, concluidaem 1772. A obra que
contou com diversos colaboradores, resultou em 28 volumes e demorou em torno de
vinte anos para ser concluida. Sobre a importancia da obra, Rojo (2008, p. 589)

ressalta:

assim, a Enciclopédia inaugura uma nova maneira de fazer circular as ideias
cientificas e coloca a disposi¢do do povo um enorme conjunto de textos
organizados para divulgacdo. Com isso, consolidam-se dois géneros de
discurso muito presentes na escola e no ensino: a propria
enciclopédia/dicionario como hoje a/o conhecemos e o verbete.

Na compilacdo dos conhecimentos cientificos, na forma de enciclopédia, para
gue mais pessoas pudessem ter acesso ao conhecimento, surge da vulgarizagéo dos
saberes cientificos o género “verbete” pertencente tanto aos suportes textuais
“dicionario” quanto “enciclopédia”. Neste trabalho, o foco € o género verbete
enciclopédico, o responsavel pela organizacdo dos conhecimentos dentro da
enciclopédia. A respeito do género textual “verbete”, Rojo (2008, p. 591) esclarece
que,

[...] o verbete é um texto, em um género especifico da esfera de divulgacéo
cientifica, ndo muito longo, organizado por um especialista no campo
cientifico, que visa transmitir conceitos de diversas areas do conhecimento
humano. Os verbetes podem pertencer tanto a uma enciclopédia quanto a
um dicionario comum da lingua ou a um dicionério especializado.

Hoey (apud DIONISIO, 2010, p. 136) pontua que o verbete é um “discurso cujas
partes componentes ndo derivam seus significados das sentengcas em que estao
inseridas”, caracterizando o que Hoey (apud DIONISIO, 2010) classifica como “textos
colénias” ou “colbnias discursivas”. O autor estabelece uma comparacao do texto com
colmeias, onde as abelhas ndo as acessam sempre pelo mesmo lugar ou ha mesma

ordem, criando formas diversas de se conectar as partes que formam a colmeia.
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Segundo Dionisio (2010), o verbete €é composto por significados
independentes entre si, que ndo formam uma prosa continua, obedecem a um sistema
numérico ou alfabético. Portanto, quem Ié pode apropriar-se das unidades de forma
isolada, buscando informacdes especificas. Para isso, os indices contidos nas
enciclopédias podem facilitar o processo.

Hoey (2001 apud CABRAL; PEREIRA, 2001, p. 73) aponta caracteristicas em
relacdo a producdo de um texto-coldnia:

a) o significado ndo deriva da sequéncia; b) unidades adjacentes ndo formam
prosa continua; c) existe um contexto estruturado; d) ndo existe um sé autor;
e€) um componente pode ser usado sem referéncia com outros; f) os
componentes podem ser reimpressos ou usados novamente em trabalhos
subsequentes; g) os componentes podem ser acrescentados, removidos ou
alterados; h) muitos dos componentes servem para a mesma funcéo; i)
existem sequéncias alfabéticas, numeéricas ou temporais.

Essas caracteristicas podem ser observadas em verbetes de enciclopédias,

glossarios e dicionarios. Dionisio (2010, p.136) expde que,

embora a definicdo de género textual, como destaca Marcuschi [...] ndo esteja
embasada nos aspectos estruturais ou linguisticos, em muitos casos como,
por exemplo, do género verbete, forma e funcéo estdo essencialmente inter-
relacionadas e sinalizam para a identificagdo do género.

Segundo Dionisio (2010), como outros textos também tém o objetivo de
informar sobre determinado contetdo tematico, o que caracteriza o verbete é a juncao
entre forma e fungéo; os enunciados que formam o verbete ndo tém necessariamente
sequencialidade, ndo formam uma prosa continua.

Como mencionado, a enciclopédia é o suporte do género verbete
enciclopédico. Quanto a sua organizacao, Cabral e Pereira (2001) explicam que a
composicdo das enciclopédias inicia a partir de um cabecalho de assunto definido
previamente, ordenado alfabeticamente. Sao estabelecidas, entdo, subdivisdes
dentro desses cabecalhos principais, para que haja, dessa forma, um tipo de

progressao textual.

4.2 SEGUNDA ETAPA DA MODELIZACAO TEORICA: DESCRICAO DO GENERO

O corpus analisado no processo de modelizacao teérica do género é formado

por seis verbetes enciclopédicos coletados em cinco enciclopédias impressas e uma
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digital. S&o elas: 1) “Minha primeira enciclopédia da natureza”; 2) “Minha primeira
biblioteca: enciclopédia 1 e 2” 3) “Minha primeira enciclopédia: animais” 4)
“Enciclopédia do cao” 5) enciclopédia do site Escola Britannica, que possui um link
para pesquisa intitulado “biblioteca escolar”.

A seguir, um quadro com a descri¢ao do corpus utilizado:

Quadro 3 — Corpus da modelizagao tedrica

Anexo | Identificacdo | Titulo Suporte Fonte Puablico
do verbete do -Alvo
verbete

1 1 Plantas | Minha Impressa: COLVIN, | infantil
da primeira Leslie; SPEARE,
floresta | enciclopédia | Emma. Minha
tropical | da natureza | primeira enciclopédia

da natureza. Barueri:
Girassol, 2006.

2 2 Border | Enciclopédi | Impressa: Border | adulto

Collie a do Céao Collie. In:
Enciclopédia do céo.
Franca: Royal Canin,
1997, p.37.

3 3 Grande | Minha Impressa: ACETI, | infantil
S primeira Laura; SCUDERI,
herbivor | enciclopédia | Marco (orgs). Minha
0S : animais primeira enciclopédia:

animais. Sao Paulo:
Lafonte, 2018

4 4 As Minha Impressa: AS | infantil

caverna | primeira CAVERNAS. IN:
S biblioteca: Minha primeira
enciclopédia | biblioteca:
1 enciclopédia 1. Sao
Paulo: Larousse do
Brasil, 2007.

5 5 A vida Minha Impressa: A VIDA | infantil
das primeira DAS ARVORES. IN:
arvores | biblioteca: Minha primeira

enciclopédia | biblioteca:

2 enciclopédia 2. Sao
Paulo: Larousse do
Brasil, 2007.

6 6 Mata Site Escola | Digital: Infanto-
Atlantic | Britannica https://escola.britanni | juvenil
a
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ca.com.br/artigo/mata
-Atlantica/483372>

Fonte: a autora.

Quanto aos destinatarios previstos da Enciclopédia do Cédo, podemos concluir,
pelo uso da linguagem, que tratam de individuos que buscam aprofundamento no
conhecimento sobre racas caninas e suas curiosidades e ainda pessoas que possuem
algumas dessas racas e que procuram saber mais sobre elas. Para entendimento das
informacdes presentes no texto, o individuo necessita de bom grau de letramento,
capaz de “atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem”
(DIONISIO, 2005 p. 159), nesse caso, 0 manuseio da enciclopédia.

As enciclopédias Minha primeira biblioteca: enciclopédia 1 e 2, Minha primeira
enciclopédia: animais e Minha primeira enciclopédia da natureza possuem como
principais destinatarios o publico infantil. Todas tém como titulo “Minha primeira” que
remete & busca dos primeiros conhecimentos. O projeto grafico da Minha primeira
enciclopédia: animais € constituido por fotografias dos animais, setas também indicam
onde se localiza cada parte do corpo do bicho descrito. Nas demais, a ilustracao se
da por meio de gravuras.

A enciclopédia do site Escola Britannica possui verbetes mais densos, na
guestao de informacdes e fotografias para ilustra-los. Portanto, podemos verificar que
se trata de textos voltados para o publico infanto-juvenil, que procura informacdes,
inclusive, para compor trabalhos e pesquisas escolares.

As publicacdes voltadas para o publico infantil encontram-se em maior nimero
na composicao do corpus, visto que o foco da SDG da pesquisa séo alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental. Dessa forma, a modelizacdo teorica buscou trazer uma
descricdo do género que se aproximasse mais do contexto didatico, mesmo que,
depois, essa modelizacdo ainda deva passar pela Uultima etapa: a modelizacéao
didatica — momento em que sao feitas escolhas mais pontuais, levando-se em conta
0s objetivos da intervencao didatica.

Os temas dos verbetes enciclopédicos selecionados perpassam, sobretudo,
animais, plantas e geografia do planeta. Tais textos foram selecionados tendo em vista
o interesse do publico-alvo da sequéncia didatica, ou seja, alunos do 5° ano do Ensino

Fundamental. A temética serve para trazer unidade, funcionando como um fio, um
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eixo, que resulta numa progressdo e integracdo de varias partes em um todo,
formando o texto.

Para a modelizacdo teorica, trazemos a descricdo do género subdividida em
trés pilares: capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva. Essas
capacidades de linguagem refletem as caracteristicas do género do ponto de vista da
acdo discursiva do produtor do texto. A descricdo é fruto de estudos tedricos sobre 0s
textos de divulgacéo cientifica e sobre o género verbete enciclopédico, apresentados
no topico anterior, e a analise do corpus selecionado para o processo de modelizagéo

tedrica.

4.2.1 Capacidades de Acao

O género verbete enciclopédico esta vinculado a préticas sociais do ambito
informativo, na esfera de divulgacao cientifica, na modalidade escrita. Esses verbetes
podem ser genéricos ou especializados, com temas especificos, encontrados em
enciclopédias impressas ou digitais, seus suportes convencionais. H4 também
enciclopédias digitais colaborativas, como € o caso da Wikipédia.

E um género que surge da necessidade de informar, de forma explicativa e
adaptada a um determinado publico, a priori, leigo na tematica abordada, sobre
determinados conteudos das diversas areas do saber cientifico. O texto é produzido
para servir de fonte de consulta cientifica sobre diferentes elementos relacionados a
diversas areas do conhecimento — ciéncias biolégicas, geograficas, humanas,
ambiental etc. — mas de forma didatizada, por isso se inclui no que é denominado

esfera da divulgacéo/vulgarizacao cientifica. Como explica Grillo (2008, p. 69)

a divulgacédo cientifica particulariza-se, portanto, pela exteriorizagdo da
ciéncia e da tecnologia para outras esferas da atividade humana, nas quais
perdem sua finalidade de avancgo do estado de conhecimentos de uma area
do saber, para visar a criacdo de uma cultura cientifica no destinatario, ou
seja, 0 seu traco definidor comum encontra-se no que chamaremos de
exteriorizagcdo da ciéncia nas instancias de circulacdo e de recepcéo.

No corpus selecionado, os verbetes tém como foco os seguintes objetos do
conhecimento: plantas da floresta tropical; Border Collie (uma raca de cdo); grandes
herbivoros; as cavernas; a vida das arvores; Mata Atlantica. Esses objetos do saber

intitulam o texto dos verbetes, sendo essa uma caracteristica propria do género. Como



57

expde Rojo (2008, p. 591), “Logo, os temas dos verbetes sdo 0s conceitos ou no¢des
elaborados pelas ciéncias, mas simplificados”.

Por seu caréter didatizante, o género € muito utilizado no contexto escolar, ja
gue trata de temas recorrentes nas pesquisas escolares. Por isso, na atualidade, ha
ainda, a disseminacéo de enciclopédias destinadas ao publico infanto-juvenil.

As definicbes e explicagbes contidas nos textos dos verbetes permitem que o
leitor construa uma ideia mais precisa do objeto em foco, ampliando o vocabulario,
por meio da apresentacdo de suas caracteristicas, elementos, fun¢des, curiosidades
relacionadas a ele etc. Por exemplo, no verbete “As cavernas”, “Nas cavernas, a agua
escorre gota a gota do teto, a abébada. Ela carrega consigo minusculos fragmentos
de rocha. Forma-se a estalactite” (Anexo 4).

Algumas enciclopédias séo produzidas visando a comercializacdo, chamando
a atencdo do destinatario — no caso as criancas — apresentando elementos que
provocam curiosidade infantii como descobertas na natureza, sobre animais ou
fendbmenos naturais, como exemplo do corpus desta pesquisa “Minha primeira
biblioteca”.

Ha& ainda, as enciclopédias digitais, com livre acesso, que divulgam o
conhecimento e podem estar vinculadas a escolas ou universidades. Como exemplo,
no corpus desta pesquisa temos a “Enciclopédia Escolar”, vinculada ao site da Escola
Britannica, plataforma de ensino que oferece recursos digitais para escolas,
bibliotecas e universidades (como produto). E oferece ainda, de forma gratuita, no site,
a enciclopédia escolar e artigos cientificos para pesquisa escolar.

Por fim, ha as colaborativas, nas quais 0s usuarios podem inserir novos
conteudos e ampliar/modificar os que ja existem, sendo a mais conhecida a
Wikipedia®. Para ressaltar a diferenca entre os verbetes encontrados nas
enciclopédias impressas e os presentes na Wikipedia, Finau e Ribeirete (2018, p. 101)
expdem que

sobre os verbetes da Wikipedia, mais especificamente, valendo-se da teoria
sobre géneros do discurso de Miller (1994), Lima (2009) os descreve como
textos que podem ser acrescentados, removidos ou alterados
constantemente pelos colaboradores na construgdo da enciclopédia, e essa,
para a autora, seria uma diferenca entre esses verbetes e os tradicionais, pois
esses ultimos ndo séo revistos em um curto periodo de tempo, e assim séo

mais estéticos do que aqueles.

5 Para consultar os cinco pilares que regem a Wikipedia, consulta o link:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:Cinco_pilares
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O verbete enciclopédico pode ter diferentes emissores. De forma geral, o
género € produzido, de forma colaborativa, em coautoria: editores que produzem a
enciclopédia; cientistas e especialistas de diferentes areas do conhecimento que
colaboram com a producdo de conteudo; designs graficos responsaveis pelas
ilustracdes, etc. Quanto ao que o ISD denomina de enunciador, a posicao social do
emissor, no caso dos verbetes enciclopédicos, é organizador/editor de cada
enciclopédia.

Algumas enciclopédias sdo assinadas, como é o caso das que servem de
suporte aos verbetes 1 e 3 (cf. Anexos 1 e 3) que compdem o corpus de analise, sendo
organizadores das obras. Na enciclopédia do verbete 2 (cf. Anexo 2), que pertence a
enciclopédia Royal Canin, ndo aparece o nome do autor, apenas de um veterinario
gue colaborou com o contetudo de forma geral, além da empresa que patrocinou o
produto. O mesmo acontece com as enciclopédias referentes aos verbetes 4, 5 e 6
(cf. Anexos 4, 5 e 6).

Os receptores dos verbetes sédo, em geral, criancas/jovens estudantes ou
adultos em busca de informacdo sobre determinados termos — seja  pesquisas
escolares, curiosidades sobre diversas éareas ou aprofundamento sobre
conhecimentos diversos. Quanto ao que o ISD denomina de destinatarios, ou seja, 0
papel social/discursivo assumido pelos receptores, podemos dizer que s&o, N0 NOSSO
caso, criancgas e jovens interessados em conhecer melhor sobre determinado assunto
e estudantes que realizam pesquisas escolares.

Os conteudos teméticos abordados nesse género sédo diversos, porém, giram
em torno de objetos do saber cientifico. No corpus em analise sao relativos a tipos de
plantas (verbete 1 e 5), raca de animal (verbete 2), animais de grande porte (verbete

3), elementos da natureza (verbete 4 e 6).

4.2.2 Capacidades Discursivas

Segundo Finau, Ribeirete (2018, p.101), “[...] coletdneas [enciclopédicas]
podem apresentar géneros textuais diversos, como mapas, tabelas, graficos, os quais
geralmente complementam o verbete, género de maior ocorréncia”. Nesta pesquisa,
estamos considerando esses outros géneros como integrantes naturais do plano

textual global dos verbetes. Ou seja, para descrever o verbete, necessitamos levar em
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consideracao todos 0s géneros que convergem para sua constituicdo. No caso dos
verbetes destinados ao publico infanto-juvenil, como nesta pesquisa, as ilustracdes e
infogréficos sdo partes integrantes do género.

Quanto ao plano textual global, de forma prototipica, o verbete enciclopédico &
constituido por um titulo, um texto introdutério, subtitulos, textos relacionados aos
subtitulos, ilustragdes diversas (fotos, desenhos e setas) e legendas que aparecem
em alguns verbetes. E introduzido por um titulo construido por um substantivo ou uma
frase nominal, correspondente, sempre, ao objeto do saber alvo das definicdes. Séo
exemplos do nosso corpus: “Plantas da floresta tropical” (Anexo 1), “Border Collie”
(Anexo 2) e “Grandes herbivoros” (Anexo 3).

Quanto ao aspecto tipoldgico, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) apontam que
o verbete enciclopédico pertence ao dominio social de comunicacao da transmissao
e construcdo dos saberes e a capacidade de linguagem dominante € a do EXPOR,
gue constitui a apresentacéo textual de diferentes formas do saber. Na ordem do
EXPOR nao h& ancoragem espaco-temporal e os textos ligam-se diretamente as
coordenadas gerais do mundo ordinario da acéo de linguagem (BRONCKART, 2003).
O EXPOR vinculado ao género “verbete” tem carater autbnomo, uma vez que as
instancias de agentividade (ligadas a pessoa, tempo e espaco) mantém uma relacao
de indiferenca com os parametros da acdo comunicativa. E o que Bronckart (2003)
denomina “discurso teorico”.

O género verbete enciclopédico pertence, assim, ao discurso do expor tedrico,
pois ndo deixa marcas das condi¢cbes de producdo, apresentando uma relacdo de
autonomia com os parametros da acao da linguagem (BRONCKART, 2003). Possui,
assim, linguagem impessoal e objetiva, tipica dos textos expositivos que se liga a
construgdo e a transmissdo de saberes, como podemos observar nestes trechos
retirados do corpus da pesquisa: “O dromedario nao € uma espécie natural da regiao.”
(Anexo 3); “Algumas plantas que crescem nas arvores, como as bromélias, tém folhas
em forma de tagas.” (Anexo 1).

Do ponto de vista da planificacdo textual, os textos dos verbetes, ora tém
carater descritivo ora explicativo, sendo que tais planificagbes podem mesclar-se,
ficando dificil para o analista distingui-las. De acordo com Bronckart (2003), na
sequéncia explicativa, ha a explicitacdo de causas e/ou razbes de uma proposicao

inicial que, apesar de apresentar um fendmeno ndo contestével, suscita explicacées
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e conclusbes, como exemplo, trazemos um trecho do verbete 1, correspondente a
fase da resolucéo da sequéncia explicativa — “Algumas plantas que crescem nas
arvores, como as bromélias, tém folhas em forma de taca. Nelas caem pedacos de
plantas mortas e agua. Insetos e ras pequenas vivem nestes mindsculos lagos” —
introduzido pelo subtitulo “Plantas que vivem de plantas” (Anexo 1), o qual se
configura, no segmento, como a fase da constatag&o inicial da sequéncia explicativa.
E comum, nos verbetes, um subtitulo trazer a fase da constatacio inicial ou da
problematizacdo e o texto correspondente apresentar a fase da resolugdo, ou
explicacéo propriamente dita.

Como dissemos, é comum o0s verbetes terem uma abordagem descritiva,
planificando-se, assim, por meio de sequéncias descritivas (prototipicamente
constituidas pelas fases da ancoragem, aspectualizacao e relacionamento) em que
as propriedades do objeto-tema descrito podem tornar-se subtemas, transformando-
se em outras partes, que também podem originar outros subtemas. Exemplos de
sequéncias descritivas encontradas no corpus desta pesquisa: subtitulo “Olhos”
(ancoragem), texto “De formato oval, inseridos bem separados, marrons
(aspectualizacao), exceto nos caes “merle”, para os quais os olhos podem ser azuis”
(relacionamento) (Anexo 2); “O tronco é uma parte da arvore que vai do solo aos
galhos” (ancoragem e aspectualizagdo amalgamados) — nesse caso, hdo hé subtitulo,
pois 0 negrito cumpre esse papel de ancoragem.

Héa também textos que sdo planificados a partir do que Bronckart (2003, p. 239)
denomina de “esquematizacdes”, ou “grau zero da ordem do EXPOR”. Sdo segmentos
neutros que podem ter o teor apenas informativo. Segundo Bronckart (2003), os
discursos da ordem do EXPOR séo organizados, em grande parte, por meio dessas
esquematizacdes (grau zero da ordem do EXPOR: definicbes, enumeracdes, etc.).
Nos verbetes sdo comuns as definicdes, como em “Os hipopdétamos sdo animais
guase sem pelos, com corpo robusto, que parece atarracado por causa das patas
muito curtas” (Anexo 3).

O verbete enciclopédico € iniciado, de forma prototipica, por um texto
introdutdrio curto que traz uma apresentacdo desse objeto, e que pode ser construido
de diversas formas. E comum, por exemplo, esse texto focar naquilo que sera alvo
das descri¢cdes e/ou explicacbes do verbete. Isso acontece com o verbete 3 (Anexo

3), 0 qual é introduzido por um texto que instiga o leitor a pensar nas curiosidades
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fisicas dos grandes herbivoros, ja que esse € o seu ponto focal: “Todos 0s maiores
herbivoros tém curiosas caracteristicas fisicas: da longa probdscide do elefante, as
patas muito curtas do hipop6tamo [...]". H& verbetes que usam o texto introdutério para
destacar um ponto importante do elemento alvo, mesmo que esse nédo seja o foco
tematico do restante do texto. Por exemplo, o verbete 5 (Anexo 5) usa a textualidade
introdutdria para destacar a importancia das arvores para a vida terrestre, mesmo que
0s tdpicos textuais e as ilustracdes que se seguem apenas objetivem descrever
“partes” das arvores, como raiz, tronco, folhas, etc.

O texto introdutério aparece sempre apoés o titulo. S&o textos, normalmente, da
ordem do EXPOR auténomo, constituindo o que o ISD denomina como discurso
tedrico. Assim como os demais segmentos textuais do género, normalmente sdo
constituidos de sequéncias descritivas, explicativas ou por esquematizacdes, como
as definicbes. Alguns exemplos retirados do nosso corpus: 1) exemplo de texto
introdutério organizado pela sequéncia explicativa — “As &rvores sdo plantas
indispensaveis a vida na Terra [fase da constatacao inicial]. Elas absorvem o gas
carbbnico, ruim para o homem e liberam oxigénio [fase da resolucao] [...]" (Anexo 5);
2) exemplo de texto introdutorio organizado por uma definicdo (grau zero da ordem
do EXPOR), mas de uma forma bastante didatizada, levando em conta que o0s
destinatarios sado criancas — “Em certos lugares, sob a superficie da Terra, o solo é
furado como um queijo suico. Essas cavidades se chamam grutas, abismos e
cavernas” (cf. Anexo 4).

Os subtitulos sé@o organizados de forma a evidenciar caracteristicas ou
aspectos especificos do objeto em foco, dependendo do objetivo de cada verbete.
Tornam o texto mais didatico, ja que segmentam o objeto focalizado, a fim de dar
conta do propdsito textual. Os subtitulos podem ser compostos por um Unico
substantivo, encabecando, normalmente, textos descritivos, como no verbete 2,
“Border Collie”, que traz subtitulos como “cabeca”, “olhos”, “orelhas” (cf. Anexo 2),
com o objetivo de descrever essas partes do corpo da raca de cdo abordada. Os
subtitulos podem, também, ser elaborados de forma interrogativa, o que,
normalmente, significa que o texto correspondente € planificado pela sequéncia
explicativa, como no verbete 3, em que o subtitulo “Por que o rinoceronte-branco tem
esse nome?” (cf. Anexo 3) indica a fase da problematizacdo de uma sequéncia

explicativa e, o texto correspondente, a fase da resolugéo.
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O processo de leitura do género € peculiar, ja que ndo é necessario iniciar a
leitura pelo primeiro tépico que aparece no texto. Para obter certa informacéo, pode-
se procura-la observando os subtitulos e, entdo, realizar a leitura, como explicita
Cordeiro (2016, p.199), a partir de um comentério voltado para a didatizacdo do que

a autora denomina “artigo enciclopédico”:

[...] em sintese, existe pouco trabalho em sala voltado a mostrar que ndo se
Ié textos de géneros diferentes da mesma forma. Com essa perspectiva no
ensino da leitura, alguns alunos pensam que quando vocé quer procurar uma
informagdo num artigo enciclopédico, vocé precisa Ié-lo do inicio ao fim
guando, na realidade, os aprendizes poderiam se basear nos subtitulos para
encontrar a informag&o que procuram. 1ISso mostra que o amplo processo do
ensino da leitura é pouco desenvolvido ao longo da escolaridade.

Com o intuito de facilitar a leitura, a organizacdo do espaco na pagina segue
espacamentos entre os subtitulos, maiores do que as entrelinhas, deixando a
localizagéo de informagfes em destaque.

A extensdo textual dos verbetes enciclopédicos de nosso corpus ndo ultrapassa
duas péaginas, o que converge com a ideia de didatizacdo, de sintese de ideias, de
fracionamento tematico. Apresentam, como caracteristica prototipica, ilustracdes
diversas em forma de fotografias, gravuras, infograficos, setas. Para além de ilustrar,
esse material nao verbal, tem como objetivo evidenciar e explicitar caracteristicas do
elemento exposto, complementando o texto verbal que o acompanha. Essas
ilustracbes sdo parte integrante do verbete, ja que contribuem para que o0s propésitos

comunicativos do texto sejam alcangcados. Como exemplo, temos o verbete 3:

Figura 4 — Exemplo de ilustragcéo

idl

D> Apesar de sua
imponente massa,

o0s rinocerontes sdo
muito dgeis e podem
alcangar 40 km/b.

i
De

pelos escassos

presente apenas
no focinho

as narinas se fecham

durante o mergulho patas espalmadas

Fonte: Anexo 3.
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No recorte do verbete do anexo 3, podemos verificar que a imagem auxilia no
entendimento, pela criangca, do animal descrito, juntamente com as setas e
informagdes trazidas por elas, que demonstram onde podemos verificar cada

informacé&o no corpo do animal. Outro exemplo € a figura 5, retirada do verbete 1:

Figura 5 — Exemplo uso de setas

AN QTH

Bananas verdes

Flor da
bananeira

Fonte: Anexo 1.

No Anexo 1, as setas indicam na gravura o nome dos elementos que desejam

ser evidenciados, demonstrando de forma clara onde se localiza cada parte da planta.

4.2.3 Capacidades Linguistico-Discursivas

A textualidade do género verbete enciclopédico privilegia a norma padrdo da
lingua. Emprega vocabulos técnicos relacionados ao tema do texto. Porém, é comum
o emprego de palavras/expressfes didatizadas no processo de transformar o
conhecimento acessivel, principalmente as criancas, destinatéarias de quatro textos de
nosso corpus. Como explica Rojo (2008, p. 591), “O especialista busca transmitir ao
leigo (a0 ndo especialista) um conceito cientifico de maneira relativamente simples e
compreensivel. Por isso, simplifica e abrevia a linguagem cientifica sobre o assunto.”

Assim, podemos observar nos trechos “Apesar do aspecto bonaché&o, o hipopotamo
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pode se tornar um animal muito agressivo” (Anexo 3) e “Forma-se entdo uma
estalactite. E uma espécie de escultura pontuda de pedra que desce em dire¢éo ao
solo” (Anexo 4); essa simplificagcdo da linguagem como “bonachdo” e “escultura
pontuda” facilita a compreensdo por parte da crianca ao referido objeto,
proporcionando a aquisicdo do conhecimento.

Na enciclopédia Minha primeira enciclopédia da natureza alguns vocabulos sé&o
seguidos de asterisco, significando que o termo é explicado em outro verbete da
enciclopédia, como no exemplo “Retiram nitratos* de plantas em decomposicao”
(Anexo 1), em que uma nota de rodapé pede para que o leitor se encaminhe a outra
pagina onde ha um novo verbete explicando o termo. Alguns termos também podem
aparecer em negrito, como em “O fruto carnoso do cacau, a vagem, se forma a partir
das flores do tronco.” (Anexo 1). Nesse caso, o leitor € encaminhado a uma secao da
enciclopédia intitulada “Glossario”.

Nas enciclopédias digitais, ha referéncia de consultas fora do artigo, como no
caso do verbete “Mata Atlantica” (Anexo 6), no qual alguns termos aparecem na cor
azul, indicando que estes sao links em que o leitor pode clicar e ser direcionado a
outro verbete enciclopédico.

Nesse género, h4 o predominio da ordem direta nas frases — sujeito-verbo-
complemento —, como podemos verificar nos trechos: “Homens pré-histéricos viviam
na entrada das cavernas” (Anexo 4); “Ele € coberto por uma casca” (Anexo 5); ‘A
floresta do parque é rica em espécies da fauna e da flora” (Anexo 6).

Observamos em nosso corpus que € comum as retomadas textuais serem
realizadas por meio de pronomes (pessoais ou possessivos): “[...] os camelideos. Por
sua vez, eles se desdobram em duas espécies distintas” (Anexo 3); “A liana precisa
de luz e espaco para crescer. Sobe pelas arvores e seu caule se prende nos ramos”

(Anexo 1); “As cavernas sao exploradas pelos espeleblogos. Eles usam capacetes

com lampadas para iluminar o caminho” (Anexo 4).

Prototipicamente, € comum, também, processos anaforicos construidos pela
dupla hipénimo-hiperénimo. No verbete 3, por exemplo, o referente aparece no titulo
“Border Collie” (Anexo 2) sendo retomado ao longo do texto “A raca foi fixada no
século XXI” (Anexo 2) — numa construcdo hipdnimo-hiperénimo. Nesse mesmo

verbete, ha um exemplo de retomada por elipse, muito comum no género: “[Ele] Deve
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permanecer um pastor” (Anexo 2). Outro exemplo de anafora por elipse: “O

dromedario ndo € uma espécie natural da regido. Foi introduzido da Asia” (Anexo 3).

O tempo de ancoragem é o presente da enuncia¢do, ndo ha nenhum tipo de
ancoragem espaco-temporal, visto que o género pertence a ordem do EXPOR
autbnomo (BRONCKART, 2003). Como explica Rojo (2008), ao tratar do género

verbete enciclopédico e dos textos de divulgacao cientifica,

[...] em primeiro lugar, certos enfoques das ciéncias pretendem tratar de
“verdades universais; eternas”. Assim, as definicbes sempre aparecerdo em
um presente eterno (por meio da auséncia dos verbos, ou seja, sob formas
nominais, ou da presenga de verbos no chamado “presente de definigao”).
(ROJO, 2008, p. 592)

Ainda de acordo com a autora, 0s exemplos do corpus desta pesquisa
estabelecem a definicdo do presente eterno, na forma de verbos no tempo presente;
“‘Algumas ervas crescem na sombra” (Anexo 1); “Trabalha a distancia” (Anexo 2);
“Mais de 90 por cento da floresta esta totalmente destruida” (Anexo 6).

Procuramos reunir as principais caracteristicas do género verbete
enciclopédico, com base nos tépicos anteriores e produzimos a modelizacdo didatica,

gue serviu de base para a producédo da SDG.

4.3 MODELIZACAO DIDATICA DO VERBETE ENCICLOPEDICO

O modelo didatico do género verbete enciclopédico foi construido, a principio,
pela modelizacdo tedrica do género, a qual nos possibilitou estabelecer um panorama
das dimensdes ensinaveis do género que poderiam ser didatizadas.

No primeiro momento da modelizacao didatica, definimos qual seria a forma de
divulgacao/publicacdo dos verbetes enciclopédicos produzidos pelos alunos. Na SDG,
decidimos reunir os verbetes produzidos pelos alunos em uma enciclopédia da turma,
em torno da tematica especifica da aula de Ciéncias. Essa enciclopédia ficaria
disponivel na biblioteca da escola, mas antes propusemos reunir a comunidade
escolar e familia dos alunos para apresentacao/divulgacdo da enciclopédia.

Apoiados em nossa selecdo, sobre o meio de divulgacdo dos verbetes
enciclopédicos, e na modelizagdo tedrica do género, selecionamos um exemplar
prototipico do género que reverbera as principais caracteristicas ensinaveis e que

representa, de forma geral, o modelo didatico da nossa SDG.
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Apresentamos, a seguir, a sintese da representacédo imagética desse modelo
didatico, em forma de esquema, o qual é a base da planificacdo da nossa SDG. O
verbete de referéncia para a modelizagéo didatica é “Border Collie”, que apresenta
uma planificacao textual relevante, de forma que apresenta fotos/ilustracdes, texto
introdutorio, divisdo das caracteristicas do animal em subtitulos, sequéncias

descritivas e explicativas, conforme esquematizado a seguir.



Figura 6 — Sintese do modelo didatico do verbete enciclopédico®

Entrada do
verbete: Titulo
constituido por
substantivo ou
frase nominal
(correspondente
ao alvo da
definicdo)

Texto
introdutério

Retomadas
textuais por
hiperdnimos

Deve seu nome a regiao dos vales dos Borders, fronteira entre
a Inglaterra e a Escécia, ondela racalse desenvolveu. E o mais
{ difundido dos colleys, e continua especializado na guarda dos
rebanhos, para a qual é utilizado desde o século XVIII.
A raca foi apenas fixada no século XIX, reconhecida em 1976
pelo Kennel Club e em 1985 pela S.C.C.
Chegou a Franca em 1970.

Anda sem quase levantar as patas,
rente ao solo.

CAEes PASTORES

PAis DE ORIGEM
Gra-Bretanha

OUuUTRO NOME

N ey >'>
o m ¥ \-,"i Collie ando
R ———— Borde collie
Ragas

6 Fonte: BORDER COLLIE. In: Enciclopédia do cdo. Franca: Royal Canin, 1997, p.37.

Fotos/ilustracdes

Harmonia e nobreza. Agileelegante. ___ P

Legendas das
imagens
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Subtitulos e
texto
relacionado:
segmentaca
o do objeto
focalizado

r CABECA
Crdnio razoavelmente largo.
Focinho moderadamente

| curto e forte. Stop bem

marcado. Trufa preta,

Organizagdo
do espago na
pagina:
espagamento
entre 0s
subtitulos
maiores do
gue as
entrelinhas

L marrom, ou cor de arddsia
sequndo a cor da pelagem.

OLHos

De formato oval, inseridos
bem separados, marrons,
exceto nos cdes “merle” para
0s quais 0s olhos podem ser

azuis.
4—

ORELHAS

De tamanho médio,
inseridas bem separadas,
portadas eretas ou
semi-retas.

Corro

Bem proporcionado, atlético.
Pescogo forte. Costelas bem

arqueadas. Peito profundo e
largo. Lombo musculado.

MEmBROS

Boa ossatura. Patas de
formato oval. Digitos
arqueados bem juntos.

Cauba

Moderadamente longa,

de insercdo baixa, com uma
espiral para cima na diregdo
da ponta.

PELo

Duas variedades: pélo
semilongo formando uma
juba, culotes e uma cauda
de raposa (pincel); pélo
curto. Em ambos os casos,
0 pélo é denso e de textura
média. Subpélo denso e
macio.

PELAGEM

Geralmente cor de pega:
colar, lista e partes inferiores
dos membros brancos, 0
resto é preto. Todas essas

Autor/produtor ndo assina o texto

Verbete enciclopédico organizado em
apenas uma péagina — sintese das
ideias e fracionamento tematico

cores sdo adm
branco jamais
predominante.

itidas, mas o
deverd ser

Conselhos
Deve permanecer um pastor. Sua educacdo € iniciada por volta dos 6 meses e pode

se prolongar durante um ano ou dois. Nao estd adaptado para a vid i

Incansavel, necessita de exercicio didrio. Adapta-se facilmente a funcao de cao de
companhia. Quanto a higiene nao precisa de cuidados particulares.

Utilizacoes
Pastoreio. Devido a suas qualidades naturais e a orientacdo de sua selecao, é um
¢ao que deve trabalhir com rebanhos.

Retomadas
textuais
pronominais

TAMANHO
Macho: de 50 a 55 cm.
Fémea: de 47 a 52 cm.

taca nos concursos com rebanhos.

Peso
De 15020 kg.

Temperamento, aptidoes, educacao

Cédo vigoroso, ardente, tenaz, trabalhador, muito dacil.
Muito dedicado a seu dono, receptivo a educacdo porque é
atento e inteligente. Reservado com estranhos, mas jamai
medroso nem agressivo. Dotado de um olfato potente, pos-
sui um olhar com um poder extraordinario e utiliza-o para
trabalhar com seu dono. Trabalha a distancia fixando inten-
samente, parecendo "hipnotizar" o gado, aproximando-se
rastejando como um cdo de caa. £ a raca que melhor se des-
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Sequéncias
descritivas e
explicativas

Tempo verbal: presente eterno
(ROJO, 2008)

Tematica: areas do saber
cientifico (ciéncias bioldgicas,
geogréficas, humanas, etc.)

Linguagem
impessoal
e objetiva

Ordem
direta
nas
frases
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SECAO 5
VALIDACAO DA SEQUENCIA DO VERBETE ENCICLOPEDICO

Esta secdo tem como objetivo analisar e refletir sobre a elaboragéo do
caderno pedagoégico do verbete enciclopédico — construido a partir da
metodologia das SDG —, a fim de valida-lo didaticamente. Para tanto, elencamos
a transposicdo didatica externa (cf. DOLZ; GAGNON; CANELAS-TREVISI,
2009) do género verbete enciclopédico como primeiro foco de analise (Sec¢éo
5.1). O segundo refere-se a analise do caderno pedagdgico, tendo como base
0S pressupostos que regem a metodologia das SDG (Secado 5.2). O terceiro
momento destina-se a analisar a mobilizacdo das capacidades de linguagem nos
mddulos da SDG (Sec¢éo 5.3). A Secao 5.4 traz uma sintese da validacao da
SDG, com exposicao das alteracdes realizadas no material didatico produzido.

Partindo da modelizacdo do género verbete enciclopédico, elaboramos a
sinopse da SDG (Quadro 4), planificada para atender a alunos do 5° ano do
ensino fundamental, a qual traz uma sintese do processo de didatizacado do
género, a partir da descri¢cdo dos objetivos, atividades e dispositivos didaticos de
cada moédulo. Em seguida, com base nesta sinopse, construimos o caderno
pedagogico com dois tomos: 1) Caderno do Professor, que traz instrucdes
detalhadas para o desenvolvimento das atividades, indica¢des de sites e livros
como sugestao de aprofundamento sobre o tema e gabaritos com sugestdes de
respostas; 2) Caderno do Aluno, contendo os dispositivos didaticos e orientacées

para o desenvolvimento das atividades (cf. Apéndice A).

Quadro 4 — Sinopse da sequéncia didatica do verbete enciclopédico

Médulos Atividades e dispositivos didaticos

Objetivos — para o professor

Previsdo de Horas-Aulas

(50min)

01 - Estudando os Biomas: a 1) Apresentacdo do conteldo tematico: o bioma Mata

Mata Atlantica Atlantica (contetdo da disciplina de Ciéncias da Natureza)
por meio da exibicdo do video

Criar uma situacdo para a https://www.youtube.com/watch?v=63hMH2YBNRc&t=25s

producdo de uma enciclopédia 2) Apresentacdo do mapa com biomas brasileiros.

sobre a Mata Atlantica. 3) Exibicao do video:
https://www.youtube.com/watch?v=0bFkCS6R7sA - que

Motivar os alunos para a explica o que é Mata Atlantica.

participacdo no projeto 4) Discussao oral e listagem, na lousa, das principais

Enciclopédia: Mata Atlantica caracteristicas do bioma, com cépia no Caderno do Aluno.
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CH-2hl/a

5) Apresentacdo do projeto de ensino Enciclopédia: Mata
Atlantica

02 — Verbeteando! Para que
serve uma enciclopédia?

Conscientizar sobre a divulgacéo
de conhecimento cientifico por
meio do verbete enciclopédico.

Apresentar as enciclopédias
impressas.

Trabalhar diferengas e
semelhancas estruturais,
discursivas e contextuais entre
verbete enciclopédico e
dicionario.

CH-4nhla

1) Apresentagédo da funcdo da enciclopédia como fonte de
conhecimento, através da animacdo “Os Carrapatos-
Gargalhada”, da TV Escola, série “Chico na llha dos
Jurubebas”. (fonte:
http://tvescola.mec.gov.br/tve/video?idlitem=6846).

2) Apresentacdo, por meio de slides, de diferentes
enciclopédias impressas e digitais na sala de aula.

3) Visita a biblioteca da escola, manuseio e leitura de
algumas enciclopédias.

4) Discusséo oral, com esquematiza¢do na lousa, sobre 0s
temas presentes nas enciclopédias (observadas na visita &
biblioteca) e ilustracdo do tema que mais chamou a
atencao.

5) Atividade escrita, em grupos, direcionada as diferencas
e semelhancas entre dicionarios e enciclopédias, por meio
de um questionario. (Dispositivo didatico A)

03 — Produzindo um verbete
enciclopédico

Ampliar os repertérios tematicos
para a producéo textual.

Diagnosticar as capacidades dos
alunos na producdo de verbetes
enciclopédicos.

CH-4nh/a

1) Apresentacgdo em slides do texto sobre a Mata Atlantica.
2) Pesquisas sobre a fauna e a flora do bioma estudado.
3) Producéo textual individual de um verbete enciclopédico
sobre um elemento da fauna ou flora da Mata Atlantica.

04 — Pesquisando para produzir

Conscientizar os alunos sobre a
importancia da busca por
informacdes confiaveis.

Desenvolver capacidades nos
alunos para utilizarem de forma
correta as diferentes fontes de
pesquisa.

CH-6h/a

1) Discussédo oral sobre como realizar uma pesquisa
(fontes confiaveis, importancia da pesquisa em mais de
uma fonte).

2) Pesquisa na sala de informética: apresentagéo de sites
gue podem ser utilizados nas pesquisas, explorando a
origem do site e quem s&o seus colaboradores.

3) Em grupos, analise de uma enciclopédia impressa para
identificacao de verbetes

4) Na sala de informética, pesquisa sobre o mesmo tema
do verbete em fonte de pesquisa digital. (Dispositivo
didéatico B)

5) Analise sobre como diferentes fontes tratam o mesmo
tema.

05 — Resumindo e
parafraseando

Desenvolver capacidades de
sintetizar e parafrasear textos
informativos, para a construcdo
do verbete enciclopédico.

CH-8h/a

1) Projecdo de dois textos de géneros que utilizam a
estratégia sintese/sumarizacdo (resenha de livro e
manchete de noticia), com leitura coletiva e reflexdo das
estratégias utilizadas para a producéo desses textos.

2) Projecao de uma reportagem de divulgacao cientifica e
0 resumo do texto para leitura e andlise coletiva sobre
selecdo de informacgdes relevantes para sumarizacao.

3) Apresentacdo e andlise coletiva de parafrases, em
slides.

4) Jogo de elaboragdo de parafrases (forma oral).
Distribuigdo do Dispositivo didatico C para o registro de
parafrases de textos informativos.
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5) Atividade em duplas de leitura de artigo de divulgacéo
cientifica sobre a Mata Atlantica, para selecdo das
informacdes mais relevantes. (Dispositivo didatico D)

6) Producédo, de forma oral, de parafrases dos trechos
selecionados na atividade anterior (registro feito pelo
professor na lousa)

7) Atividade de elaboracdo de um resumo do texto da
atividade anterior.

06 — Aprendendo sobre o plano
textual global dos verbetes
enciclopédicos.

Trabalhar o plano geral do
verbete enciclopédico.

CH-4h/a

1) Atividade escrita focada na andlise do plano textual
global de um verbete enciclopédico (Dispositivo didatico
E), com posterior apresentacao e discussao oral.

2) Quebra-cabecas de verbetes enciclopédicos
(Dispositivo didatico F), relacionando imagens, titulo e
corpo do texto, com posterior discussdo oral sobre o
aprendizado adquirido na atividade.

3) Elaboracdo de cartazes com a visualizagdo do plano
textual global do verbete enciclopédico.

07 — Analisando subtitulos
Compreender a importéancia e a
composicao do subtitulo no
verbete enciclopédico.

CH-2hl/a

1) Leitura coletiva de um verbete enciclopédico, em slides,
com foco na analise dos subtitulos dos verbetes.

2) Atividade escrita sobre a divisdo do texto utilizando
subtitulos (Dispositivo didatico G)

3) Fechamento da oficina, com uma discussao oral sobre
o aprendizado adquirido, com resumo no caderno.

08 — Aprendendo sobre o
funcionamento das sequéncias
textuais no verbete
enciclopédico

Trabalhar os tipos de sequéncias
textuais dominantes no verbete
enciclopédico.

CH-2hl/a

1) Jogo adivinha, com foco na descricdo de animais.

2) Atividade escrita, a partir da leitura e analise de um texto
de divulgacéo cientifica, com foco nas caracteristicas da
sequéncia explicativa. (Dispositivo didatico H)

3) Confeccdo de um mural com as principais
caracteristicas da sequéncia descritiva e explicativa.

09 — Retomando objetos
textuais para dar progressao
tematica aos verbetes
enciclopédicos

Desenvolver capacidades
linguistico-discursivas nos alunos
para as retomadas textuais na
escrita de verbetes
enciclopédicos.

CH -4 h/a

1) Leitura coletiva de um verbete enciclopédico, em slides
(exemplos de verbete no Caderno do Professor), com foco
na analise dos subtitulos dos verbetes.

2) Organizadores textuais como forma de eliminar
repeticdes (Dispositivo didatico I)

3) Formas de promover a progresséao textual (Dispositivo
didatico J)

4) Fechamento da oficina, com uma discusséo oral sobre
o0 aprendizado adquirido e uma competicdo em grupos.

10 - Tomando consciéncia da
temporalidade verbal nos
verbetes enciclopédicos

Trabalhar o tempo verbal utilizado
no verbete enciclopédico:
presente do indicativo.

1) Atividade de identificagdo e analise dos verbos em
verbetes e outros textos de divulgacéao cientifica
(Dispositivo didatico K)

2) Atividade caca-verbos, verbos no presente do
indicativo (Dispositivo didatico L)

3) Corregéo das atividades e sintese no caderno.
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CH-2hl/a

11 — Descobrindo os sentidos |1) Atividade escrita: producdo de um glossario.
das palavras (Dispositivo didatico M)

2) Confeccdo de uma arvore com palavras do mesmo
Desenvolver no aluno repertério | campo semantico (Verbetes sobre plantas e animais)
linguistico para a produgéo do

verbete.
CH-2h/a
12 — Revisando e reescrevendo |1) Revisdo coletiva, na lousa, em que serdo utilizados
o verbete textos dos alunos como objeto de analise.
2) Reescrita do verbete enciclopédico.
Conduzir o processo de 3) Revisao do verbete.
revisdo/reescrita 4) Reescrita ou criacdo de um novo verbete.

da primeira producéo.

CH-4h/a

13 - Finalizando o projeto 1) Digitacdo dos verbetes enciclopédicos e unificacdo de
todos para confeccdo da enciclopédia impressa “Mata
Orientar o processo de digitacdo | Atlantica” da turma.

e publicacdo da enciclopédia com |2) Compilacdo dos verbetes em uma enciclopédia

os verbetes dos alunos. impressa.
3) Encerramento do projeto Enciclopédia: Mata Atlantica;
CH-4h/a momento de apresentar a enciclopédia pronta, para a

comunidade escolar, durante encontro para
confraternizacéo.

Fonte: a autora.

Por Dispositivos Didaticos, tratamos as atividades sistematizadas para o0s
alunos, incluidas no Caderno do Aluno (cf. Apéndice A).
A subsecao a seguir traz a primeira etapa da validacdo da SDG elaborada

pela pesquisa.

5.1 VALIDACAO DA SDG: TRANSPOSICAO DIDATICA EXTERNA DO VERBETE

ENCICLOPEDICO

Nesta secdo, buscamos realizar uma analise da transposicédo didatica
externa (cf. DOLZ; GAGNON; CANELAS-TREVISI, 2009) do verbete
enciclopédico, ou seja, a passagem do género como objeto de referéncia social
a objeto de ensino da SDG construida durante a pesquisa. Trata-se de uma das
etapas do processo da validacdo didatica do material produzido como Produto

Educacional para o Mestrado Profissional. Para tanto, confrontamos os aspectos
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do género elencados durante a sua modelizacdo e a SDG produzida (Sinopse
sistematizada no Quadro 4 e caderno pedagogico anexado a Dissertagcdo como
Apéndice A). Primeiramente, o Quadro 5 mostra a criacdo do projeto de ensino,
a partir do confronto entre o contexto de producédo do verbete enciclopédico
como objeto social de referéncia e o contexto criado para o projeto de ensino da

SDG. O Quadro 6, por sua vez, traz o cotejamento da modelizacéo didatica do

género com a didatizacdo promovida pela elaboracéo da nossa SDG.

Quadro 5 — Projeto de ensino do verbete enciclopédico: contexto de producéo

Contexto de produc¢ao do género
como objeto social de referéncia

Contexto de producéo criado para o projeto
de ensino da SDG

O género é produzido de forma
colaborativa, em coautoria: editores que
produzem a enciclopédia; cientistas e
especialistas de diferentes areas do
conhecimento que colaboram com a
producdo de conteldo; designs gréficos
responséveis pelas ilustracdes, etc.

Os receptores dos verbetes sdo, em geral,
criangas/jovens estudantes ou adultos em

Os emissores séo alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, os quais produzem o(s) verbete(s)
de forma colaborativa com o professor da turma
no papel de editor, reunindo e imprimindo a
enciclopédia.

O receptor é a comunidade escolar, ja que a
enciclopédia fica disponivel na biblioteca da
escola, tendo como forma de divulgacdo para o
projeto uma manha de autégrafos com os alunos.

busca de informacgé&o sobre determinados
termos, seja pesquisas escolares,
curiosidades sobre diversas é&reas ou
aprofundamento sobre conhecimentos
diversos.

A esfera de circulacdo: biblioteca escolar, onde
exemplares da enciclopédia impressa ficam
disponiveis para a comunidade escolar.

A esfera de circulacdo: bibliotecas

escolares, sites internet.

Conteudo temético gira em torno do Bioma da
Mata Atlantica (animais e plantas).

Os contelidos tematicos sao diversos,
porém, giram em torno de objetos do
saber cientifico.
Fonte: a autora

Nesta pesquisa, a enciclopédia é fruto do projeto Enciclopédia: Mata
Atlantica, que busca levar os alunos a produzirem o0 género verbete
enciclopédico, tendo em vista aumentar seus conhecimentos sobre os biomas
em que estao inseridos, ou seja, a Mata Atlantica. Os integrantes da comunidade
escolar sao os receptores e, 0s emissores, 0s préprios alunos, participantes do
projeto. A tematica surgiu de um trabalho de cunho interdisciplinar, aliado a
disciplina de Ciéncias da Natureza, da qual também somos professora. Faz-se
necessario adotar uma postura interdisciplinar na sala de aula, pois ela permite

ligacOes entre disciplinas, como explica Souza e Fazenda (2017, p. 712):
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[...] reconhece-se que o conhecimento ndo é algo fragmentado, mas
gue se conecta com outros conhecimentos, estabelecendo relacdes de
proximidade e possibilitando que o0s sujeitos, com 0s quais 0
conhecimento interage, possam questionar as certezas até entao
encontradas.

Como elencado no Quadro 5, criamos um contexto de producdo para o
projeto, que visa a constru¢éo de uma enciclopédia colaborativa entre os alunos
e professor da turma. Nesta perspectiva, no Caderno Pedagdgico, chamamos a
atencao do professor para explicar ao aluno, desde o inicio do projeto, qual é o
seu papel, como podemos observar neste exemplo: “torna-se importante deixar
claro, para os alunos, que eles assumirdo no projeto o papel de pesquisadores,
e com base nas pesquisas realizadas, serdo os “especialistas” e produzirdo os
verbetes enciclopédicos” (Apéndice A, Caderno do Professor, Modulo 1).

Durante o processo de modelizacdo tedrica, podemos verificar que as
enciclopédias circulam em meio impresso e em meio digital. Nesta pesquisa,
optamos pela producdo das enciclopédias na forma impressa (cf. Quadro 5).
Assim, decidimos levar os alunos até a biblioteca escolar, para que entendam
como aquele espaco pode contribuir com a construcdo do saber, sendo que as
enciclopédias produzidas ao final do projeto permanecerédo na biblioteca. Nesse
sentido, atendemos o que preconiza o BNCC (2019, p.87), quanto as
competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, ao

indicar que os discentes devem ser levados a

[...] apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuagéo da vida social e utilizando-
a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

O guadro a seguir mostra como os objetos modelizados didaticamente
transformaram-se em objetos de ensino na SDG e o0 médulo em que cada um

deles pode ser encontrado.
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Quadro 6 — Verbete enciclopédico: de objeto de referéncia social a objeto a

ensinar

Capacidades

Objetos modelizados didaticamente

Objetos de ensino da SDG

de
linguagem
Acao Os emissores sdo alunos do 5° ano do | O contexto didatico de producao:
Ensino Fundamental, que produzem | apresentacdo do projeto de ensino
o(s) verbete(s) de forma colaborativa | Enciclopédia: Mata Atlantica, final
com o professor da turma que no papel | do moédulo 1.
de editor, reunindo e imprimindo a
enciclopédia. A pratica social da enciclopédia:
médulo 2.
O receptor é a comunidade escolar, ja
que a enciclopédia fica disponivel na | Apresentacdo da esfera de
biblioteca da escola, tendo como forma | circulacdo da enciclopédia: visita a
de divulgacdo para o projeto uma | biblioteca escolar, médulo 2.
manha de autografos com os alunos.
A variedade teméatica  das
A esfera de circulagcdo: biblioteca | enciclopédias: médulo 2, por meio
escolar, em que exemplares da | de enciclopédias impressas, com
enciclopédia impressa ficam | visitas a biblioteca escolar.
disponiveis para a comunidade
escolar. Ampliacdo do repertério temético
para a producgéo textual: médulo 3.
Contetdo tematico gira em torno do
Bioma da Mata Atlantica (animais e | Médulo 4: o tema é abordado por
plantas). meio de pesquisas em
enciclopédias digitais.
Pratica social: servir de fonte de
consulta cientifica sobre o bioma da
Mata Atlantica.
Discursiva | A constituicdo do verbete | llustracéo nas enciclopédias:

enciclopédico:

- Titulo (nome objeto em foco)
-Texto introdutorio

- Subtitulos

-Textos relacionados aos subtitulos
- llustracdes.

A planificacéo textual dos verbetes, ora
tem carater descritivo, ora explicativo,
sendo que tais planificagbes podem
mesclar-se.

A extensdo textual dos verbetes
enciclopédicos ndo ultrapassa duas
paginas.

Selecdo de informagcBes para a
producdo do verbete enciclopédico,
por meio de pesquisas.

Os verbetes ndo possuem marcas das
condi¢des de producéo.

mddulo 2; junto com a tematica das
enciclopédias.

Utilizagdo e selecdo de fontes
confiaveis para busca de
informacbes que embasem a
producéo textual: médulo 4.

Plano textual global do verbete
enciclopédico: médulo 6.

Os subtitulos, como forma de
progressdo e organizacdo textual:
maodulo 7.

O texto introdutério dos verbetes
(carater explicativo): modulo 8
(sobre sequéncias textuais);
juntamente com os subtitulos dos
verbetes, que possuem carater
descritivo.

N&o promovemos atividade, nem
orientacao ao professor para tratar
da extensao textual.
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Linguistico- | Retomadas textuais realizadas por | Retomadas e processos anaféricos:
discursiva | meio de pronomes (pessoais ou | modulo 9.

pOssessivos).
O tempo de ancoragem: médulo 10
Processos anafdricos construidos pela | (trata de caracteristicas linguisticas
dupla hipénimo-hiperénimo. do género).

O tempo de ancoragem € o presente | A ampliacdo do  repertorio
da enunciacéo, ndo ha nenhum tipo de | linguistico: médulo 11, por meio da

ancoragem espaco-temporal. confeccao de glossarios e arvore de
palavras.

Resumir e parafrasear: tratamento das

informacoes encontradas em | O resumo e a parafrase, como foco

diferentes textos de divulgacdo | para evitar a cépia de informacdes

cientifica. durante a constru¢cdo do verbete:
médulo 5

Repertério linguistico para a producao
do verbete.

Fonte: a autora.

No que se refere a didatizacdo dos objetos relacionados a capacidade de
acao, ou seja, capacidade de o sujeito representar o contexto de producao da
acdo de linguagem, foram planificadas na SDG do verbete enciclopédico, como
podemos visualizar por meio dos Quadros 6 e 4. Neles, apresentam-se algumas
atividades, concentradas nos médulos 1, 2, 3 e 4, cujo objetivo € desenvolver no
aluno a representacdo do contexto de producdo do género verbete
enciclopédico. Para dar conta dessa capacidade procuramos didatizar os objetos
de ensino que se referem ao conteddo tematico: emissor, receptor, esfera de
circulacao e pratica social (Quadro 6).

A didatizacdo dos objetos relacionados a capacidade discursiva,
desenvolvida nos mdédulos 4, 5, 6 e 7, como observado no Quadro 6, envolve as
operacOes para a organizagdo textual, como a planificacdo do verbete, a
extensdo, selecédo de informacbes que fazem parte do contetdo do género, a
constituicdo do verbete (titulo, subtitulo, textos relacionados ao subtitulo,
ilustracbes). Como apontamos no Quadro 6, percebemos que faltaram
instrucdes para o professor quanto ao trabalho com a extensao do verbete que
os alunos devem produzir, além de atividades de compartilhamento dos
resultados das pesquisas realizadas (cf. descricao das alteragcdes na Secao 5.4).

Quanto a capacidade linguistico-discursiva dos objetos trabalhados nos
modulos 9, 10 e 11, tratamos do dominio das ferramentas linguisticas: retomadas
textuais, tempo de ancoragem, resumo e parafrase como mecanismos de

tratamento das informacdes, além do repertério linguistico necessario para a
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producdo do verbete. Durante a analise dos médulos da SDG notamos, como
ponto de fragilidade, a auséncia de instru¢des para que o professor sobre como
conduzir a atividade com o dispositivo didatico que trata da ampliacdo do
repertdrio linguistico (cf. Secéo 5.4).

A SDG, produto da pesquisa (Apéndice A), propde que a introdugcéo ao
tema se realize por meio de videos e mapas sobre 0s biomas brasileiros e sobre
a Mata Atlantica. Optamos por iniciar o projeto pela tematica, pois temas
relacionados as Ciéncias da Natureza costumam chamar a aten¢éo dos alunos,
devido a curiosidades e explicacdes sobre fendmenos naturais. Para que as
caracteristicas observadas nos videos ficassem registradas, propusemos
anotacdes no caderno dos alunos em forma de topicos. Como forma de
aprofundamento sobre a temética, inserimos um boxe, no Caderno do Professor,
denominado “Para saber mais...” (Apéndice A, Caderno do Professor, Médulo 1).
Nele apresentamos sugestdes de sites sobre o bioma estudado, abrangendo ndo
s6 o pais, mas a regido onde se encontra o municipio. Ao longo dos demais
maddulos, procuramos trazer boxes informativos, a fim de auxiliar o professor com
fontes de pesquisa sobre diferentes assuntos, bem como de explicagdes sobre
alguns conceitos.

Antes de finalizar o primeiro modulo, convidamos o professor a expor o
projeto Enciclopédia: Mata Atlantica, e o orientamos a explicar 0 que é uma
enciclopédia e para que é utilizada, ressaltando o papel do aluno no processo.
Neste modulo ndo ha nenhum dispositivo didatico, j& que os registros, em forma
de sintese sobre a temética, foram realizados no Caderno do Aluno. Porém,
como é possivel analisar no Caderno do Professor, ha instrucdes para o docente
envolver o aluno no projeto didatico: “A seguir instigue-os sobre como poderiam
conhecer melhor a fauna e a flora do bioma ao qual pertence a cidade onde
residem, e que meios poderiam utilizar para isso” (Apéndice A, Caderno do
Professor, Médulo 1).

O segundo moédulo da SDG, como traz o Quadro 4, apresenta aos alunos
enciclopédias impressas, a fim de mostrar sua configuracao, ja que no final do
projeto os alunos devem produzir verbetes que fazem parte de uma enciclopédia
impressa. Como o0 género verbete € comum tanto a enciclopédia quanto aos
dicionarios, elaboramos o Dispositivo Didatico A (Apéndice A, Caderno do Aluno,

Atividade 1), cuja tarefa consiste em elaborar uma comparacéo, observando
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semelhancas e diferengas entre o verbete presente no dicionario e aquele
registrado na enciclopédia. Como mostra o Quadro 6, indicamos uma visita a
biblioteca escolar, a fim de apresentar a esfera de circulacdo do género e
favorecer o contato dos alunos com enciclopédias impressas das mais variadas
tematicas.

Consideramos pertinente desenvolver o médulo 2, antes da primeira
producdo, para que o aluno possa identificar as diferencas estruturais e
discursivas entre os verbetes, ja que o verbete do dicionario é mais comumente
presente em sala de aula, nos anos iniciais, do que o verbete enciclopédico.

Sobre as adaptacdes que podem ser realizadas durante os modulos da

SDG, Costa-Hibes e Simioni (2014, p.26) esclarecem que

[...] o acréscimo do mddulo de reconhecimento do género antes da
producdo inicial tem como finalidade desenvolver, com os alunos,
atividades que contemplem a pesquisa, a leitura e a andlise linguistica
de textos do género em estudo, recorrendo, para isso, aqueles que ja

circulam socialmente.

As autoras ainda comentam que atividades apresentadas antes da
primeira producdo, podem deixar 0s alunos mais seguros quanto ao
reconhecimento das caracteristicas do género.

O mdédulo 3 apresenta a proposta para a primeira producdo, como se
visualiza no Quadro 4. No inicio deste modulo, chamamos a atencdo para a
questao de possibilitar ao aluno a ampliacdo do conhecimento sobre a teméatica
proposta para o desenvolvimento do verbete, ou seja, a Mata Atlantica.
Constatamos durante o processo de modelizacéo didatica para o aluno produzir
o verbete é necesséria a utilizacdo de materiais informativos sobre a tematica,
por isso instruimos o professor, a exibir por meio de slides, curiosidades sobre
animais presentes na Mata Atlantica, a fim de instigar os alunos a também
desenvolverem pesquisas. No box informativo “Para saber mais...” (Apéndice A,
Caderno do Professor, Modulo 3) deixamos de site educacionais em que 0s
alunos podem desenvolver pesquisas.

Antes da solicitacdo da primeira producdo, deixamos como
esclarecimento para o professor que “A partir dessa producédo vocé podera
avaliar as dificuldades dos alunos e adaptar a SDG de acordo com as

necessidades de sua turma”. (Apéndice A, Caderno do Professor, Modulo 3). A
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proposta da SDG é preconizar um direcionamento para os trabalhos com o
ensino do género e ndo estabelecer um modelo rigido.

Ha, no modulo 3, sugestdo de quadro de correcdo para 0s verbetes
produzidos pelos alunos. A intencdo é que o quadro sintetize “os principais
aspectos ensinaveis do verbete enciclopédico, para auxiliar no diagndstico inicial
das producbes dos alunos, o qual deve nortear a adequacdo dos modulos
posteriores” (Apéndice A, Caderno do Professor, Mddulo 3).

O mddulo 4 busca embasar os alunos para realizacdo de pesquisas em
fontes confiaveis, ja que o género verbete exige muitas informacdes que estéo
fora do universo de conhecimento dos estudantes, ou seja, a sele¢cdo do material
e de fontes de pesquisa possuem grande relevancia para a producao
enciclopédica.

Sobre a postura do professor perante o processo de pesquisa escolar,
Ninin (2008, p.28) esclarece:

[...] sabemos que nem tudo o que esta disponivel na web é confiavel e
sabemos, também, que nossos alunos nem sempre sdo capazes de
julgar a qualidade desses materiais. Assim, temos duas opcdes
interessantes: uma delas refere-se a indicacao de sites oficiais para
pesquisa, entre eles, os de universidades. A outra opcao, certamente
de ordem critica, constitui-se em aceitar os diferentes materiais e

ensinar o aluno a comparar e questionar aqueles que apresentam
informagdes imprecisas e/ou incorretas.

Entendemos, pois, que a pesquisa escolar se constitui como objeto de
ensino, para desenvolvimento do senso critico e autonomia do aluno.

Como inicio do médulo 4, oferecemos ao professor algumas sugestdes de
perguntas, a fim de suscitar a reflexdo sobre as informacfes presentes na
internet, se considerarmos a pesquisa em sites como a principal fonte de
informacdes a que os estudantes tém acesso. Sugerimos, entdo, como atividade
pratica, levar os alunos até a sala de informéatica da escola, onde o professor
deve mostrar alguns sites de pesquisa escolar. Para aprofundar o tema,
sugerimos ao professor que “explore as entradas ‘quem somos’ e ‘sobre’ dos
sites para expor de onde ele surgiu, quem o criou e para que foi criado”.
(Apéndice A, Mddulo 4, Caderno do Professor).

No dispositivo didatico B (Apéndice A, Médulo 4), a proposta é a
comparacao entre as informacoes trazidas em dois meios: site da internet e uma

enciclopédia impressa. Aconselhamos o preenchimento de um quadro-resumo
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das informacdes encontradas nos dois suportes, nele o aluno pode comparar as
informacdes em diferentes fontes e compartilha-las com a turma.

Elaboramos, ao final do médulo 4, como auxilio para o professor, um
infogréfico com as etapas para o desenvolvimento de uma pesquisa escolar de
qualidade, com dicas e estratégias (Apéndice A, Modulo 4).

O modulo 5 aborda o0 modo como o aluno vai tratar a informacao
encontrada no modulo anterior. A justificativa para a presenca do modulo € que
o aluno né&o utilize as informacdes pesquisadas em sua forma original, realizando
amontoados de coOpias ao longo da producdo do verbete enciclopédico. Para
minimizar ou evitar tal situacdo, propusemos neste modulo, a insercao dos
conceitos resumo e parafrase. Para o processo de sumarizagao, indicamos ao
professor que partisse de textos condizentes com a idade dos alunos e voltamos
a primeira parte do médulo 5 ao desenvolvimento de atividades orais coletivas,
tanto no que tange ao resumo quanto a parafrase, com indicacbes para o
professor, tais como: “Explore os objetivos pelos quais esses textos foram
escritos, lembre os alunos que no resumo ndo devemos copiar o texto original,
mas escrever as mesmas ideias utilizando outras palavras” (Apéndice A,
Caderno do Professor, Médulo 5).

Sugerimos, ainda, um jogo em grupos com os alunos, para trabalhar de
forma ludica a questdo da producdo de parafrases. Observamos que alguns
exemplos utilizados no jogo ndo sao adequados ao contexto de producao. Isso
decorre da apresentacdao de uma linguagem diferente da que os alunos devem
utilizar na criacdo do verbete enciclopédico, que pode afetar negativamente a
producao textual. Exemplo: “Temos procurado atuar no controle da caca, no
aumento das areas de preservacao das oncas” (cf. Secdo 5.4)

Optamos por propor diversas atividades de forma coletiva, visando o
envolvimento de todos os alunos, pois muitas vezes alguns mais retraidos ndo
interagem nas atividades individuais, enquanto em grupo pode haver melhor
adeséao; sobre a importancia da interacéo coletiva Vasconcellos (2000, p. 66)
explica que

[...] o coletivo de sala de aula joga um papel decisivo, pois o professor
ndo tem condicGes de manter a motivacdo baseado apenas em si

mesmo [...]. Pela participacdo dos alunos, cria-se uma rede de
mobilizacdo, néo ficando s6 polarizado no professor
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No dispositivo didatico C (cf. Apéndice A, Caderno do Aluno) o foco é a
producdo de parafrases. Para tanto, elegemos trechos de textos de divulgacao
cientifica, com linguagem préxima da que os alunos devem utilizar para producao
do verbete. No dispositivo didatico D (cf. Apéndice A, Caderno do Aluno) a
atividade prevé que os alunos, em duplas, identifiquem as informagdes mais
relevantes do texto. A finalidade é produzir um resumo, de forma colaborativa.
Como fechamento do modulo, recomendamos que os alunos compartilhem com
a turma o trabalho realizado.

O modulo 6 é voltado para o plano textual do género. Instruimos o
professor a investigar, neste modulo, além do género “verbete”, o suporte
‘enciclopédia”. “explore a contracapa, em que ha a apresentacdo dos
colaboradores da enciclopédia. Depois leia com eles o verbete. Chame atencéo
para o titulo, as cores, os subtitulos e as imagens utilizadas no verbete”
(Apéndice A, Caderno do Professor, Mddulo 6). No dispositivo didatico E
(Apéndice A, Caderno do Aluno, Mddulo 6, Atividade 1), os alunos devem
observar a capa, contracapa e um verbete enciclopédico, e responder algumas
perguntas sobre a observacéao.

O mébdulo 7 tem como foco a analise dos subtitulos. Privilegiamos esse
tépico porque representa uma das formas de organizacéo e progressao textual.
Trazemos como sugestdo de atividade o dispositivo didatico G (Apéndice A,
Caderno do Aluno). Nele apresentamos trechos de diversos verbetes
enciclopédicos sobre animais, para que os alunos criem subtitulos relacionados
a cada um. Acreditamos na pertinéncia de tal atividade, visto que o subtitulo
deve chamar a atencao para o contetdo do texto segmentado.

Percebemos, no mdédulo 7, a necessidade de incluir a producéo de
ilustracBes nas atividades do dispositivo didatico G (cf. apéndice A, Caderno do
Aluno, Modulo 7, Atividade 1) para que, tornando-o mais ludico, os alunos
envolvam-se de forma mais eficiente e produtiva. Para fechamento do médulo,
optamos por propor o registro das principais caracteristicas do subtitulo em
forma de tépicos no Caderno do Aluno.

O médulo 8 é voltado para os tipos de sequéncias dominantes no verbete
enciclopédico. A intencdo ndo € aprofundar os conceitos das sequéncias
descritivas e explicativas, mas levar o aluno a perceber a diferenca entre elas.

Trouxemos dois boxes informativos para o professor: o primeiro sobre como séo
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constituidas as sequéncias e o segundo sobre a divulgacao cientifica, em que
se insere o verbete enciclopédico.

Para tratar do assunto de forma mais ludica e envolver os alunos na
atividade, sugerimos jogos de adivinha, como foco na sequéncia descritiva. O
registro da atividade € realizado no Caderno do Aluno, por isso chamamos a
atencdo do professor para elementos que devem ser evidenciados durante a
atividade: “E importante que fique claro para os alunos que a descricdo é
simultanea, ndo havendo, assim, relacao de anterioridade ou posterioridade, ou
seja, 0s eventos ocorrem ao mesmo tempo, sem relagé@o cronolégica” (Apéndice
A, Caderno do Professor, Mddulo 8). Ja no dispositivo didatico H (Apéndice A,
Caderno do Aluno) a sequéncia em foco € a explicativa, por meio de texto de
divulgacéo cientifica, em que os alunos devem preencher um quadro, dividindo
as principais informacdes da publicacdo analisada. Sugerimos ao professor
evidenciar os aspectos da sequéncia durante a corregao: “Mostre aos alunos
trechos onde aparecem a sequéncia explicativa, em que ha a explicitacdo de
causas e/ou razdes de uma proposicao inicial que, apesar de apresentar um
fendbmeno ndo contestavel, suscita explicagbes e conclusbes” (Apéndice A).
Notamos, na nossa analise, que faltou um maior aprofundamento, para ao
professor, sobre a constituicdo das sequéncias explicativas e descritivas (cf.
Secao 5.4)

O mdédulo 9 traz a forma como sdo organizadas as retomadas textuais
dentro do género, como modelo de progressdo tematica (cf. Quadro 6). Na
introducdo ao assunto, partimos da analise de dois verbetes, para que os alunos
possam identificar as retomadas no préprio género que deve ser produzido por
eles. Trouxemos, ainda, um boxe informativo com a configuracdo das retomadas
textuais, e uma sugestao de leitura para maior aprofundamento sobre o assunto.
O dispositivo didatico | (cf. Apéndice A) busca levar os alunos a solucionar
problemas de redundancia, utilizando organizadores textuais, a proposta da
atividade ¢é a realizacao de forma coletiva. Apos, propomos o dispositivo didatico
J (cf. Apéndice A) que solicita a escolha de organizadores textuais que melhor
se adequem ao texto trabalhado.

O modulo 10 trata do tempo de ancoragem (cf. Quadro 6) utilizado na
producao dos verbetes. Sugerimos ao professor, que retome o conceito de verbo

com os alunos. No dispositivo didatico K (cf. apéndice A, Caderno do Aluno,
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Modulo 10, Atividade 1), opinamos ao professor que “Peca aos alunos que leiam
0s trés textos, depois eles devem grifar os verbos, se for necessario relembre o
conceito de verbo e desenvolva o grifo junto com os estudantes” (cf. Apéndice
A). Nesta acéo o aluno deve comparar os tempos verbais em diferentes géneros,
pois na mesma atividade h&d uma proposta de reflexdo sobre o uso dos tempos
verbais. O dispositivo didatico L (cf. apéndice A, Caderno do Aluno, Médulo 10,
Atividade 1) apresenta um caca-palavras em que os alunos devem identificar
verbos que estdo no tempo presente.

O mbédulo 11 busca ampliar o repertorio linguistico necessario na
producdo do verbete (cf. Quadro 6). Nele sdo utilizados, como exemplos,
verbetes do mesmo campo semantico dos solicitados na producéo dos alunos,
objetivando a ampliacdo do vocabulario dos estudantes quanto ao tema. Para
tanto, propusemos a elaboracdo de dois glossarios, vinculados a dois verbetes
enciclopédicos. Para o inicio do modulo, indicamos que o professor “Explique
aos alunos que apesar da linguagem objetiva e mais simplificada, muitas vezes,
na producdo de uma enciclopédia, é necessario destinar espaco a um glossario,
para esclarecer o significado de algumas palavras.” (cf. Apéndice A, Caderno do
Professor, Modulo 11). Os alunos devem ler os verbetes e selecionar palavras
desconhecidas ou aquelas que podem causar estranhamento no leitor, em
seguida buscar em dicionarios os significados mais adequados ao verbete e
anotar.

A atividade de fechamento do mdédulo consiste na confeccdo de uma
arvore de palavras. Para isso, sugerimos que os alunos levantem vocabulos
relacionados a fauna e flora da Mata Atlantica, e transformem em repertério de
expressoes referentes ao tema. Optamos por uma atividade mais ladica para o
fechamento do modulo, ja que a &rvore de palavras deve ficar em exposicdo em
forma de mural para a classe, sendo um auxilio para a producdo do verbete.

O modulo 12 trata do processo de revisao e reescrita na producédo de
verbete pelos alunos. A revisdo sera feita pelos proprios discentes, tanto por
correcdo coletiva quanto pelo professor. Também propusemos momentos para
sanar as duvidas: “Depois separe uma aula para que os alunos reflitam sobre
suas observacg0es, tirem duavidas, procurem palavras no dicionario ou utilizem
materiais para aprofundar a pesquisa sobre o tema, se for necessario.” (cf.

apéndice A, Caderno do Professor, Médulo 12). Outra forma proposta de reviséo
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€ a selecdo de textos dos préprios alunos, e, para tanto, orientamos o professor:
“O ideal é que os textos apresentem desvios comuns aos demais escritos da
turma. E preciso que o trabalho seja produzido de acordo com a proposta inicial,
a fim de incentivar os educandos, comparando a escrita dos subtitulos e o plano
textual com os demais ja analisados” (cf. apéndice A, Caderno do Professor,
Médulo 12).

Destacamos 0 processo de revisao textual como meio de o aluno refletir
sobre desvios cometidos na primeira producdo, além de comparar o que foi
produzido na primeira versdo, com os conhecimentos aprendidos nos médulos
subsequentes, sendo possivel elaborar a producdo final de maneira mais
adequada.

O modulo 13 é o encerramento do projeto, dividido em trés partes:
digitacdo, compilacdo dos verbetes enciclopédicos, e a confraternizacdo para
apresentacao da enciclopédia. A terceira etapa é realizada em conjunto com o0s
receptores da enciclopédia produzida pelos alunos, ou seja: os integrantes da
comunidade escolar. (cf. Quadro 6). A funcdo do professor, neste momento, é
selecionar e reunir os verbetes enciclopédicos produzidos pelos alunos,
assumindo a tarefa de editor do projeto (cf. Quadro 6) e também tornando-se

colaborador quanto a producéo e veiculacdo do trabalho realizado.

5.2 VALIDACAO DA SDG: A METODOLOGIA DAS SDG

Esta secdo dedica-se a analise do caderno pedagogico, tendo como base
0S pressupostos que regem a metodologia das SDG. Para tanto, selecionamos,
como categorias de analise: 1) o método indutivo de ensino; 2) variacado das
atividades da SDG; 3) registro das aprendizagens adquiridas pelos alunos,
durante o processo.

Sobre o primeiro topico de analise, o método indutivo de ensino, Pasquier
e Dolz (1996, p.6) explicam que o professor deve criar oportunidades de
aprendizagem, em oposi¢cdo ao método de transmissdo de conteudo, onde o
docente é o Unico detentor do saber; dessa forma,

[...] ndo se trata, com efeito, de transmitir os conhecimentos aos alunos,
por meio de cuidadosas explicacdes; trata-se, ao contrario, de conduzir

e orientar os alunos para que descubram os novos saberes e se
apropriem das habilidades indispensaveis para a realizagcdo de uma
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tarefa. Fala-se, nesse caso, de método indutivo, em oposicdo aos
métodos transmissores frontais.

Nesse sentido, as atividades propostas tém importancia fundamental, ja

que, por meio do ensino, da forma de composicdo e realizacédo das tarefas, o

aluno constréi o conhecimento e adquire diferentes capacidades de linguagem.
De acordo com Barros (2020, p.137), o método indutivo

[..] desqualifica atividades de mera reproducdo, memorizacao,

aplicagéo de aprendizagens. E preciso fazer com que os aprendizes

insiram-se em praticas de linguagem como leitores e produtores
textuais, mesmo que em situacéo didatizada.

Torna-se importante salientar que ha espaco para a sistematizacao e
formalizacdo dos conhecimentos e que o professor € peca fundamental na
elaboracgdo e desenvolvimento das estratégias de ensino.

Levando em consideracdo o método de ensino indutivo, procuramos, no
decorrer dos médulos, promover sugestdes/orientacdes ao professor de como
envolver os alunos no processo de ensino e aprendizagem, de como induzi-los
ao conhecimento, a descoberta. Sobre a modularidade, que se constitui como
principio geral da SDG, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 93) explicam que

[...] o procedimento deseja pdr em relevo os processos de observagéo
e de descoberta. Ele distancia-se de uma abordagem “naturalista”,
segunda a qual é suficiente “fazer” para provocar a emergéncia de uma
nova capacidade. O procedimento evita uma abordagem
“impressionista” de visitagdo. Ao contrario, este se inscreve numa
perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a
realizac@o de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que
devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos
de aprendizes.

No médulo 1, por exemplo, cujo objetivo € motivar a participacdo dos
alunos no projeto de ensino e a criacao da enciclopédia da turma, instruimos na
atividade 2, depois da apresentacdo de um mapa sobre os biomas brasileiros:
“Professor, reflita com os alunos sobre a importancia de conhecer o lugar onde
vivemos. Pergunte se eles ja foram a outros estados brasileiros. [...]. A seguir
instigue-os sobre como poderiam conhecer melhor a fauna e flora do bioma ao
gual pertence a cidade onde residem, e que meios poderiam utilizar para isso.”
(Apéndice A, Caderno do Professor, Mddulo 1). Por meio das questfes
propostas, procuramos estimular a reflexdo sobre a teméatica abordada no

projeto de ensino e os meios de coletas de informacdes. Assim, a proposta de
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ensino torna-se mais interessante para o aluno, em contraproposta apenas da
apresentacao do tema “Mata Atlantica”, em uma aula expositiva.

Como forma de ampliar os espacos de aprendizagem, propomos, ao
professor, uma visita a biblioteca para conhecerem, manusearem e lerem
enciclopédias (uma vez que o projeto de ensino prevé a elaboracdo de uma
enciclopédia): “Permita que eles manuseiem 0s volumes e observem como séo
constituidas. Questione-0s por que as enciclopédias encontram-se ali, qual a
finalidade delas etc.” (Apéndice A, Caderno do Professor, Modulo 2). Orientamos
0 professor a explorar o espaco como forma de contribuir para que o aluno
construa a percepcdo da situacdo de comunicacdo, conhecendo melhor o
ambiente onde a enciclopédia esta inserida. Sobre a utilizacdo de diferentes
espacos na construcao do conhecimento, Zabala (1998, p. 132) esclarece que

[...] se as atividades a serem realizadas se concretizam na
manipulacdo, na experimenta¢cdo, na observacdo ou na pesquisa
bibliografica, ser4 necessario que a configuracdo da classe permita

estas tarefas ou serd imprescindivel contar com outros espacgos
adequados fora da aula.

Elencamos o mddulo 7, como exemplo de como a organizacdo das
atividades esté relacionada a proposta do método indutivo. Na sinopse (Quadro
4), observamos que as tarefas foram articuladas, a fim de levar o aluno a
construir o conceito por meio da leitura, analise, sistematizacdo e encerramento
com organizacdo do que foi aprendido, assim observamos a distribuicdo das
atividades no modulo: “1) Leitura coletiva de um verbete enciclopédico, em
slides, com foco na analise dos subtitulos dos verbetes. 2) Atividade escrita
sobre a divisdo do texto, utilizando subtitulos (Dispositivo Didatico G). 3)
Fechamento da oficina, com uma discussdo oral sobre o aprendizado
adquirido, com resumo no caderno.”

Propomos, ainda, atividades de analise, com o objetivo de auxiliar o aluno
a compreender a importancia e a composi¢cdo do subtitulo na construgdo do
verbete, como “projete para os alunos dois verbetes enciclopédicos [...] Leia os
verbetes enciclopédicos, chamando a atencdo para os subtitulos. Explique que
esses sdo organizados de forma a evidenciar caracteristicas ou aspectos
especificos do objeto em foco, dependendo do objetivo de cada verbete.”
(Apéndice A, Caderno do Professor, Modulo 7).
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Durante a andlise dos modulos, percebemos a auséncia de instrucdes
para o professor sobre a questdo do método indutivo, ja que a SDG pode ser
adaptada a realidade do contexto em que o professor atua, torna-se necessario
expor de maneira clara o0 método utilizado no ensino e aprendizagem (cf. Secéo
5.4). Compreendemos a necessidade de promover instru¢cdes que mostrem para
o professor como o0 médulo foi construido de modo indutivo e que nao é possivel
a inversao, por exemplo, da ordem em que estdo as atividades. Assim, ndo ha
como realizar tarefas sistematizadas (conceitual) antes das atividades de analise
e reflexao.

Como exemplo da importancia da sequéncia correta de atividades, temos
0 modulo 2, em que o objetivo é apresentar as enciclopédias impressas e
promover a percepcao das diferencas entre verbetes enciclopédicos e verbetes
do dicionario, como podemos observar nas atividades descritas na Sinopse da
SDG (Quadro 4): “2) Apresentacdo, por meio de slides, de diferentes
enciclopédias impressas e digitais na sala de aula; 3) Visita a biblioteca da
escola, manuseio e leitura de algumas enciclopédias; 4) Discussao oral, com
esquematizacdo na lousa, sobre os temas presentes nas enciclopédias
(observadas na visita a biblioteca) e ilustracdo do tema que mais chamou a
atencdo; 5) Atividade escrita, em grupos, direcionada as diferencas e
semelhancas entre dicionarios e enciclopédias, por meio de um questionario”.
Nesse caso, a atividade de sistematizagdo do conhecimento apreendido no
modulo constitui-se como Ultima atividade, reforcando a importancia de que
primeiro devemos levar o aluno a construir o conhecimento para depois
propormos a estruturagao.

A segunda categoria de andlise refere-se a selecdo e planificacdo das
atividades da SDG. Sobre a importancia da variacdo das atividades, Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2011, p. 89) explicam que

[...] em cada médulo, é muito importante propor atividades as mais
diversificadas possivel, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de
ter acesso, por diferentes vias, as noc¢des e aos instrumentos,
aumentando, desse modo, suas chances de sucesso.

Para demonstrar como aparecem distribuidas as atividades nos médulos,

utilizamos o quadro a seguir.
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Quadro 7 — Planificacdo das atividades nos moédulos da SDG

Modulos
1(2 (3 |4|5|6|7]8
Apresentacao de Videos/ Slides X[ X]|X X X

Atividades

10 | 11 | 12 | 13

Jogos X

x| X| X| ©

Discussdes orais com registro no X | X X X
caderno
Pesquisas X | X

Leitura e analise discursiva de X| X[ X|X|X|X]|X
textos
Producéo de texto X X

Montagem de quebra-cabeca X | X

Caca -palavras X

Quadros comparativos X X

Leitura e analise linguistica de X[ X|X | X
textos

Producéo de X X X X
cartazes/mural/ilustracao
Tarefa simplificada de escrita X X X X
frases/resumos/relatérios/parafrases
Reviséo e reescrita textual X

Digitac&o do verbete X

Apresentacdo da enciclopédia para X
a comunidade escolar
Fonte: a autora.

Podemos observar, verificando o Quadro 7, que as atividades envolvendo
apresentacao de slides e videos, discussdes orais com registro e observacao e
analise de textos sdo as que aparecem em maior numero, convergindo na
proposta do método indutivo de promover a constru¢cdo do conhecimento, por
meio de tarefas que levem o aluno a desenvolver capacidades de linguagem.

Tarefas abrangendo leitura e andlise sdo a base da SDG. Porém, nos
modulos 1, 2, 12 e 13 (Apéndice A, Caderno do Professor) ndo aparecem
atividades desse tipo. Nos dois primeiros modulos, que consistem na
apresentacao do projeto e das enciclopédias, propusemos a leitura e analise de
textos, por meio de apresentacao de slides e videos, que mostram a enciclopédia
como fonte de conhecimento, além de introduzir o tema da enciclopédia que

deve ser produzida no projeto, ou seja, Mata Atlantica.
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J& os ultimos dois médulos, sdo responsaveis pela revisdo/reescrita e
finalizacdo do projeto, onde alternamos as tarefas entre producdo de texto,
digitacdo dos verbetes e apresentacdo do projeto para a comunidade escolar.

Como o publico-alvo da sequéncia sado alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, incluimos tarefas envolvendo atividades de cunho mais ludico,
para que haja maior envolvimento dos alunos. Nesse sentido, Macedo, Petty e
Passos (2007, p. 19) explicam que o papel do ludico no processo de ensino e
aprendizagem

[...] refere-se a uma relagéo da crianga ou do adulto com uma tarefa,
atividade ou pessoa pelo prazer funcional que despertam. [...] O prazer
funcional explica por que as atividades séo realizadas ndo apenas
como meios para os fins (ler para obter informagbes, por exemplo),
mas por si mesmas (ler pelo prazer ou desafio de ler). O interesse que
sustenta a relacéo é repetir algo pelo prazer da repetigéo.

Conforme apresentamos no Quadro 7, dividimos as atividades de escrita

entre: producdo textual, compreendida nos médulos 3 e 12 (Apéndice A,

Caderno do Professor), que se referem a producdo do género norteador da

sequéncia, o verbete enciclopédico; tarefa simplificada de escrita, que

compreende atividades como elaboracdo de frases, relatérios, parafrases e

resumos. Tarefas nesse sentido, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p.
89), auxiliam o aluno a

[...] descartar certos problemas de linguagem que ele deve,

habitualmente, gerenciar simultaneamente (conforme os diferentes

niveis de producdo). O aluno pode, entdo, concentrar-se mais
particularmente num aspecto da elaboragcéo de um texto.

Assim, as atividades podem ser voltadas para um problema especifico de
linguagem e discutidas por meio de tarefas especificas.

Observando o Quadro 7, verificamos que as atividades envolvendo
analise linguistica foram evidenciadas nos médulos 8, 9, 10 e 11 (Apéndice A).
Atividades desse tipo devem ser desenvolvidas de forma criteriosa, centradas no
texto, como explica Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 96): “o procedimento
€ comparavel ao que € utilizado nas atividades de estruturagdo, mas ele diz
respeito a objetos particulares cujo funcionamento s6 assume um significado
pleno no nivel textual’. Dessa forma, as atividades de anadlise de unidades
linguisticas ganham relevancia porque sao associadas ao seu uso durante a

producédo do texto do género, no modulo 10 (Apéndice A, Caderno do Professor),
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cujo objetivo é trabalhar o tempo verbal utilizado no verbete: “esta atividade tem
como principio levar o aluno a identificar os tempos verbais em diferentes textos
(verbete enciclopédico/ artigo de divulgacéo cientifica/ relato de experiéncia)”. A
instrucdo para o professor busca explicitar o objetivo da atividade proposta para
os alunos.

A terceira categoria de analise contempla os registros das aprendizagens
adquiridas nos médulos. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 90) ressaltam
que

[...] independentemente das modalidades de elaboragdo, cada
sequéncia é finalizada com um registro dos conhecimentos adquiridos
sobre o género durante o trabalho nos médulos, na forma sintética de
lista de constatacdes ou de lembrete ou glossério.

Durante a construcédo da SDG procuramos elaborar atividades de sintese
do aprendizado a cada fechamento de méddulo, a fim de que o aluno tivesse
registrado os conhecimentos obtidos. Podemos observar, nas orientagdes para
o professor na ultima atividade do modulo 5, que o objetivo é organizar e registrar
os conteudos aprendidos: “como atividade de registro, proponha uma sintese em
forma de relatério, no caderno, dos principais aspectos apreendidos sobre o
género neste moédulo” (Apéndice A, Mddulo 2, Caderno do Professor). Essa
instrucdo acompanha um resumo com as principais caracteristicas estruturais do
género verbete, que podem auxiliar o aluno na producéao de um relatério.

Exploramos, ainda, formas diversificadas de tarefas de capitalizacao das
aprendizagens, como atividades envolvendo a producdo de cartazes, murais e
ilustracbes, tais atividades apresentam-se como alternativa a fixacdo dos
aspectos levantados durante as atividades orais. No médulo 6 (Apéndice A,
Caderno do Professor), como sugestdo de atividade final do modulo, a proposta
é a criagao de verbetes em forma de mural, como instru¢cdo para o professor
indicamos “cada grupo devera escolher um tema para a criagdo de um verbete
enciclopédico, separar imagens, que podem ser recortadas de revistas. Depois
pesquisar informacdes para criar o verbete e montar na cartolina”.

No modulo 5 (Apéndice A, Caderno do Professor) nos deparamos com
uma lacuna no que se refere ao encerramento do médulo, depois da discussao
oral faltaram formas de organizar o contetdo debatido (resumo e paréafrase),
como observamos na instrucdo para o professor “apés a produgdo do resumo,

cada dupla deve ler o resumo produzido, para comparar com a producédo dos



91

colegas e discutir acerca do encadeamento das ideias em cada resumo”. (cf.
Secao 5.4). Nesse caso, a discussao oral ndo apresenta nenhuma forma de
fixacdo do conteudo, concluimos, portanto, que faltou uma orientacdo mais

especifica para o professor.

5.3 VALIDACAO DA SDG: CAPACIDADES DE LINGUAGEM MOBILIZADAS

Nesta Ultima secdo de andlise da SDG nos debrugcamos sobre as
capacidades de linguagem mobilizadas durante o desenvolvimento dos modulos,
sendo elas: capacidades de acao, discursiva e linguistico/discursiva.

Durante o processo de analise, objetivamos verificar se houve equilibrio
entre a distribuicdo das capacidades de linguagem ao longo da SDG,
relacionando a mobilizagcdo dessas capacidades com o género verbete
enciclopédico e o contexto do ano escolar para o qual estd sendo produzido o
material.

No quadro 8 delimitamos as capacidades mobilizadas na SDG
relacionadas com as horas/aula necessérias para o desenvolvimento de cada

maodulo.

Quadro 8 - Capacidades de linguagem mobilizadas na SDG

Capacidades de linguagem
mobilizadas
Horas/
Mdédulos
Aula - -
. ] ] Linguistico/
Acéo | Discursiva ] i
Discursiva
01- Estudando os Biomas: a Mata Atlantica 2 X
02- Verbeteando! Para que serve uma 4 X X
enciclopédia
03- Produzindo um verbete enciclopédico 4 X X X
04- Pesquisando para produzir X
05- Resumindo e parafraseando 8 X X X
06- Aprendendo sobre o plano textual global 4 X
dos verbetes enciclopédicos.
07- Analisando os subtitulos 2 X
08- Aprendendo sobre o funcionamento das X
sequéncias textuais no verbete 2
enciclopédico
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09- Retomando objetos textuais para dar X

progressdo  temética aos  verbetes 4

enciclopédicos

10- Tomando consciéncia da temporalidade 2 X

verbal nos verbetes enciclopédicos

11- Descobrindo os sentidos das palavras 2 X

12- Revisando e reescrevendo o verbete 4 X X X
4 X

13- Finalizando o projeto
Fonte: a autora.

A proxima tabela apresenta a distribuicdo, de forma quantitativa, das
capacidades de linguagem nos mddulos. O percentual de cada capacidade é
considerado em comparacdo com o numero total de moédulos da SDG, ou seja,

13 modulos, por isso a soma dos percentuais ultrapassa cem por cento.

Tabela 01 — Capacidades de linguagem distribuidas pelos modulos

NUumero de médulos Percentual

Capacidade de Acéao 7 53,84%
Capacidade Discursiva 7 53,84%
Capacidade Linguistico/Discursiva 6 46,15%

Fonte: a autora.

Podemos verificar, na tabela acima, que houve uma distribuicdo
equilibrada entre as capacidades de linguagem, de forma que cada uma das trés
capacidades aparece relacionada em metade dos médulos.

Os modulos que trabalham a capacidade de acdo tém por objetivo
preparar e motivar o aluno para a participacdo no projeto, promover o
reconhecimento do contexto de producdo no qual o género esta inserido
socialmente, além do contexto de produgcdo do género dentro do projeto de
ensino “Enciclopédia: Mata Atlantica”. Assim, além dos modulos 3 e 12 (Quadro
8), responsaveis pela escrita e reescrita do género, os modulos 1, 2, 4,5 e 13
(Quadro 8) tratam das capacidades de acao.

Por isso elaboramos tarefas que mostram o conteudo teméatico da
enciclopédia que deve ser desenvolvida pelos estudantes. A apresentagdo da

tematica deu-se por meio de videos sobre o bioma Mata Atlantica, discussdes
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orais e registros no caderno dos principais aspectos observados durante a
exibicdo dos videos.

Para a apresentacao do contexto de producéo da enciclopédia como fonte
de conhecimento, optamos por mostrar uma animacao feita pela TV Escola, que
expbe de forma ludica, a utilizagéo social da enciclopédia. Promovemos também,
discussdo oral sobre a tematica presente em diferentes enciclopédias,
observadas em visita a biblioteca escolar, e o tema Mata Atlantica para o
desenvolvimento do projeto da enciclopédia da turma.

A exploracdo da capacidade discursiva que leva em consideragdo a
associacdo de referéncias sobre a organizacdo interna do género, a fim de
produzi-lo e compreendé-lo, deu-se primeiramente pela comparacdo entre
verbete enciclopédico e verbete de dicionario, no médulo 2 (Quadro 8).
Acreditamos ser este um ponto de destaque da SDG, ja que, antes do aluno
realizar a primeira producéo, ele tem contato com a organizacdo do género e sua
estrutura discursiva. Dessa maneira, o estudante pode perceber as escolhas que
o produtor realiza na construcao do verbete enciclopédico e sua diferenca para
os verbetes de dicionario.

Os moédulos 6, 7 e 8 (Quadro 8) tratam exclusivamente da capacidade
discursiva. No médulo 6, o objetivo € o de trabalhar com o plano global do
verbete, ou seja, desenvolver a percep¢ao de como o género configura-se dentro
do suporte enciclopédia. Assim, optamos por apresentar as enciclopédias fisicas
e analisar os elementos paratextuais como capa, folha de rosto e contracapa,
depois refletimos sobre o titulo, cores e imagens dos verbetes, para que dessa
forma, os alunos tenham contato com a constituicdo da enciclopédia que sera
produzida por eles ao final do projeto.

No modulo 7 (cf. Apéndice A) optamos em exibir, por meio de slides, um
verbete enciclopédico para suscitar debate sobre a utilizacdo dos subtitulos
como recurso para evidenciar caracteristicas especificas do objeto em foco e
como a leitura do verbete torna-se mais didatica com esse recurso.

Na atividade escrita, sugerimos que o aluno resolva um quebra-cabeca,
em que varios textos oriundos de verbetes foram separados de seus subtitulos;
essa atividade tem por objetivo desenvolver a percepg¢do do aluno para a

importancia do subtitulo na organizacao interna do verbete.



94

No médulo 8, objetivamos que o aluno tomasse consciéncia dos tipos de
sequéncias dominantes no verbete enciclopédico, para que possa compreender
como se constitui o funcionamento da planificacéo textual no género. Tendo em
vista que o0s alunos pertencem aos anos iniciais do ensino fundamental,
decidimos nao aprofundar os estudos dos tipos de sequéncias, assim preferimos
focar em atividades como descri¢des orais para trabalhar a sequéncia descritiva
e analise de texto informativo em que prevalecem a sequéncia explicativa,
sempre optando por atividades mais lidicas como jogos e brincadeiras.

As capacidades linguistico-discursivas, desenvolvidas nos modulos 9, 10
e 11 (Quadro 8), relacionam-se aos mecanismos linguisticos necessarios para a
producdo do género textual.

Durante a modelizacdo didatica, elencamos as principais unidades
linguisticas responsaveis pela organizacéo do verbete. Dessa forma, levando em
consideracéo a idade dos alunos para 0s quais € voltada a SDG, optamos por
trabalhar com atividades sobre retomadas textuais realizadas por meio de
pronomes e homonimos, objetivando que os alunos evitem repeticbes
desnecessarias ao longo do texto e utilizem diferentes estratégias para a
progressao textual.

No modulo 10 (cf. Apéndice A) discutimos a temporalidade verbal do
género. Retomamos com 0s alunos o conceito de verbo e sugerimos atividades
para localiza-los em um texto de divulgacao cientifica, além de propormos tarefas
utilizando-os em diferentes géneros, para que o aluno compare e perceba as
diferencas em relacdo ao tempo verbal.

A fim de desenvolver o repertério linguistico do aluno, ao longo do médulo
11 (cf. Apéndice A) sugerimos a producdo de um glossario com base em um
verbete enciclopédico e a confeccdo de uma arvore de palavras destinada a
verbetes do mesmo campo semantico, evidenciando a sele¢édo vocabular e o
sentido das palavras.

Ressaltamos, ainda, que os modulos 3, 5 e 12 (Quadro 8) mobilizam as
trés capacidades. O médulo 3 corresponde a primeira producéo textual, na qual
o aluno deve mobilizar, necessariamente, as trés capacidades de linguagem.
Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p.86), esse momento permite ao
professor “circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispéem e,

consequentemente, suas potencialidades”. Por esse motivo, a proposta da
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primeira produgcao deve ser bem definida durante a apresentagdo do projeto,
para que o aluno realize os movimentos iniciais mobilizando todo seu
conhecimento diante da situacdo proposta.

O modulo 5 (cf. Apéndice A) objetiva desenvolver mecanismos de
sintetizacdo e paréfrase de textos informativos, que servem de base para a
construcdo do verbete enciclopédico; por este motivo, 0 modulo elenca as trés
capacidades, tratando de ampliar capacidades de tratamento das informacdes
para a producéo final do género. Nesse modulo promovemos analises de textos
informativos e, depois, elaboracdo de resumos e parafrases. Durante a
elaboracdo da SDG refletimos se o aluno do 5° ano, para o qual € voltada a
sequéncia, poderia desenvolver de forma autbnoma o tratamento das
informacdes para o desenvolvimento do verbete; assim chegamos a conclusdo
de que seria de suma importancia a promoc¢ao de um modulo que tratasse
dessas questdes, ja que a elaboracéo de parafrases e resumos sao exigidas em
outras tarefas que o aluno deve desenvolver na sala de aula.

O modulo 12 (cf. Apéndice A) trata do processo de revisdo e reescrita do
verbete, em que o aluno pode revisitar a primeira producdo e revisa-la ou
escrever um novo verbete. Assim, também sédo mobilizadas as trés capacidades
de linguagem.

A proxima secdo resume as alteracbes realizadas na SDG para a
elaboracao do produto da pesquisa.

5.4 SINTESE DA VALIDACAO SDG DO VERBETE ENCICLOPEDICO

Nesta secdo trazemos a sintese da validacdo realizada na SDG. Para
tanto, retomamos os critérios utilizados na validagcéo, apresentando, ainda, o
Quadro 9 com as alteracOes realizadas na sequéncia para a formulagdo do
produto da pesquisa.

O primeiro critério de validagao foi a analise do processo de transposi¢cao
do género, de objeto social de referéncia a objeto a ensinar. Podemos ressaltar,
que o0 género proporcionou a sistematizagdo de um projeto interdisciplinar,
envolvendo a disciplina de Ciéncias da Natureza, possibilitando a ampliacdo do

conhecimento em outras areas do saber.
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Durante o processo de modelizacdo, percebemos a necessidade de
propor atividades voltadas para a pesquisa, ja que € necessario que o aluno
esteja munido de materiais para a producéo textual do verbete. Assim, pensando
na seérie para a qual é voltada a SDG, identificamos que seria importante
disponibilizar atividades que levassem os alunos a realizar as pesquisas de
maneira criteriosa. Propomos, entdo, um médulo voltado para a pesquisa, com
énfase no desenvolvimento da autonomia do estudante.

Para a elaboracdo da SDG, entendemos a pesquisa como objeto de
ensino; dessa forma, criamos estratégias para o tratamento das informacdes
reunidas durante a pesquisa realizada pelos alunos. O ensino do resumo e da
parafrase mostraram-se pertinentes diante deste propdésito, procurando evitar
gue os estudantes copiassem as informacdes e reproduzissem da mesma forma
gue encontraram nos textos de referéncias.

Buscamos, ainda, trazer para a SDG moddulos que tratassem da
organizacédo textual por meio dos subtitulos, tempo de ancoragem do género
textual verbete enciclopédico e retomadas textuais por meio de pronomes e
hipdnimos. Propusemos tais médulos com intuito de proporcionar ao aluno
formas de desenvolver a progresséao textual auxiliando na producédo do género.

O segundo critério de validagdo da SDG sdo os pressupostos que regem
sua respectiva metodologia. Salientamos que a sequéncia foi elaborada baseada
no método indutivo, ou seja, a proposta é levar o aluno a construir o
conhecimento, opondo-se a métodos puramente expositivos. Dessa forma,
analisamos se as atividades propostas ofereciam ao aluno meios para a
construcéo do conhecimento. Concluimos que o encadeamento das atividades
possibilitava o processo de ensino e aprendizagem por meio de reflexdes e
experimentacdes, articuladas por meio da leitura, andlise e sistematizagdo dos
saberes.

Quanto a variacao das atividades, preconizada na SDG como meio para
que o aluno tenha acesso de diferentes maneiras ao conteudo trabalhado,
observamos que as tarefas envolvendo leitura e analise de texto aparecem na
maioria dos modulos, sendo base das atividades da sequéncia. Evidenciamos
ainda, as atividades envolvendo analise linguistica, ganhando relevancia, sendo
associadas a producdo do género em estudo, que tratadas de forma

desassociada ao texto, perdem sentido.
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Quanto ao registro das atividades desenvolvidas pelos alunos, sendo
parte da SDG como registro dos conhecimentos, constatamos que exploramos,
ao longo dos modulos, formas diversificadas de reunir as aprendizagens, por
meio de murais, ilustragfes, sinteses no caderno e lista de caracteristicas.
Atividades como essas fixam os contetdos, servindo de apoio para pesquisa
durante a producéo do género.

A Ultima categoria de analise respalda-se nas capacidades de linguagem
mobilizadas. Depreendemos que houve equilibrio entre a divisdo das
capacidades ao longo dos modulos da sequéncia, lembrando que um mesmo
modulo poderia desenvolver mais de uma capacidade, ja que cada capacidade
é elencada em metade dos modulos.

Cada uma das capacidades de linguagem foi mobilizada, tendo em vista
0 género verbete enciclopédico, em consonancia com a série para a qual a
sequéncia é voltada, alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Selecionamos
aspectos do género relacionados a capacidade de linguagem, adaptando
atividades, procurando maneiras de elaborar tarefas de forma mais simplificada,
trazendo aspectos importantes do género de forma a mobilizar o aluno para a
participacdo no projeto.

ApoOs esse processo de andlise, constatamos alguns dos desvios e
lacunas na elaboracéo da SDG. Para sistematizar tais alteracdes, trazemos o

Quadro 9, que as sintetiza.

Quadro 9 — Alteracbes realizadas no Caderno Pedagdgico, apds validacéo
didatica

Critério de | Problemas diagnosticados na versao | Alteragdes

o validagdo da | inicial do Caderno Pedagdgico realizadas na verséo
3 SDG final do Caderno
g Pedagogico

Na primeira atividade, um jogo que trabalha | Insercdo de exemplos,
a producao de parafrases, observamos que | de acordo com a
alguns exemplos utilizados no jogo (Médulo | linguagem

5, Caderno do Professor) ndo séo | apresentada nos

Transposicao adequados ao contexto de producéo. Isso | verbetes

didatica = X o
decorre da apresentacdo de uma | enciclopédicos.
5 externa do | | .
verbete linguagem diferente da que os alunos

devem utilizar na criacdo do verbete
enciclopédico, que pode afetar
negativamente a producdo textual.
Exemplo: “Temos procurado atuar no
controle da caca, no aumento das areas de

enciclopédico
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preservacdo das ongas”
Caderno do Professor)

(Médulo 5,

Pressupostos
que regem a
metodologia
das SDG:
registros de
5 atividades

adquiridos

nos modulos

Lacuna no que se refere ao encerramento
do modulo. Isso porque, depois da
discussdo oral faltaram formas de
organizar o contetdo debatido (resumo e
parafrase), como observamos na instrucao
para o professor: “apés a producdo do
resumo, cada dupla deve ler o resumo,
para comparar com a producdo dos
colegas e discutir acerca do encadeamento
das ideias em cada resumo.” (Médulo 5,
Caderno do Professor)

Acréscimo de
atividade de registro
para fechamento do
madulo.

Transposicao
didatica
6 externa  do
verbete
enciclopédico

Auséncia de instrucbes para o professor
quanto ao trabalho com a extensdo do
verbete produzido pelos alunos.

Reformulacdo das
instrucdes sobre o0
plano textual global.

Transposicao

Auséncia de maior aprofundamento, para o

Complementagdo do

didatica professor, sobre a constituicdo das | boxe “Para saber
8 externa  do | sequéncias explicativas e descritivas. mais...” sobre
verbete sequéncias
enciclopédico explicativas e
descritivas
Transposicao | Auséncia de instrugdes mais detalhadas, | Insercao de
didatica ao professor, sobre como conduzir a | instru¢des mais
8 externa  do | atividade com o Dispositivo didatico H que | detalhadas sobre o
verbete trata da ampliacé@o do repertério linguistico. | trabalho no médulo.
enciclopédico
Pressupostos | Auséncia de instru¢bes para o professor | Insercdo no inicio do
< gue regem a | sobre a questdo do método indutivo, ja que | caderno do professor
°3 5 metodologia | a SDG pode ser adaptada a realidade do | sobre a forma como
£ o @l das SDG: | contexto em que o professor atua. foram organizadas as
& £ 9| Método atividades e  as
a;r% 5 indutivo  de possibilidades de
<0 ensino adaptacao
8 respeitando o método

indutivo.

Fonte: a autora.

As alteracdes sintetizadas no Quadro 9 estdo constituidas no Apéndice

A como produto da pesquisa.

Ao término do processo de validacdo, depreendemos que a sequéncia

didatica do género verbete enciclopédico mostra-se coerente com 0s propositos

estabelecidos pela metodologia das sequéncias didaticas de géneros.

Dessa forma, a SDG do género verbete enciclopédico oportuniza a

apropriacdo de praticas de linguagem relevantes ao estudo do género

viabilizando o seu desenvolvimento em sala de aula.
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SECAO 6
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo inicial desta pesquisa era validar a implementacdo da SDG do
género verbete enciclopédico, elaborada por nds, em sala de aula das séries
iniciais do ensino Fundamental em que atuamos como docente. Entretanto, por
conta da pandemia da COVID-19, o trabalho teve que ser revisto, pela
impossibilidade de implementar o projeto de ensino de forma presencial. Apos
esse repercurso, definimos como objetivo geral da pesquisa a validacdo da
elaboracdo da SDG do verbete enciclopédico, ou seja, uma validacdo no nivel
da transposicao didatica externa e ndo interna, como pretendiamos inicialmente.

Desenvolvemos a SDG, assim, pautados na metodologia das SDG,
tomando o género verbete enciclopédico como objeto e instrumento de ensino,
com o objetivo de disponibilizar ao professor dos anos iniciais uma ferramenta
para o0 ensino de lingua portuguesa que visasse 0 desenvolvimento de
capacidades de linguagem nos alunos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, propusemos alguns objetivos
especificos. O primeiro deles objetivou modelizar, teérico e didaticamente, o
género verbete enciclopédico. Para tanto, selecionamos exemplares do género
voltados para o publico infanto-juvenil, a fim de realizarmos uma anélise
descritiva desse corpus, e buscamos, ainda, aporte teérico em especialistas no
género e na esfera de divulgacao cientifica. Tais etapas foram seguidas com a
finalidade de elencar os principais aspectos constitutivos do género,
transformando-os em objetos de ensino, na forma do modelo tedrico e didatico
do género. Destacamos, no processo de modelizacdo teorica, o dispositivo
elaborado por Barros (2012) que, através de guestionamentos separados por
capacidades linguagem, auxiliou no processo de modelizagéo,
instrumentalizando o processo de descricdo das principais caracteristicas do
género, como: o contetudo tematico do género que gira em torno de objetos do
saber cientifico; o género em foco € produzido para servir de fonte de consulta
sobre diferentes elementos relacionados a diversas areas do conhecimento; a
producdo do género acontece de forma colaborativa, em coautoria; 0s
receptores sdo criangas/jovens, estudantes ou adultos em busca de informacdes

sobre determinados termos.
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No processo de modelizacdo didatica, ressaltamos a criacdo do projeto
de ensino que permeia toda a sequéncia e visa a producao de uma enciclopédia
da turma. Nesse processo, selecionamos 0s principais aspectos pertinentes a
producdo do género, levando em consideracdo a idade dos alunos. Assim,
propusemos maodulos que envolvessem a temporalidade verbal e ampliacdo do
repertorio linguistico dos alunos e formas de promover a progressao textual
evitando repeticoes desnecessarias no texto.

O segundo objetivo foi desenvolver o Caderno Pedagdgico para o ensino
do género. Partindo do modelo tedrico/didatico elaborado na fase de
modelizacdo, construimos a SDG do verbete enciclopédico, tendo como base
tedrica a metodologia das SDG. A partir do projeto de ensino “Enciclopédia: Mata
Atlantica”, apresentamos modulos com sugestbes para o professor sobre o
desenvolvimento das atividades e dispositivos didaticos.

O material didatico foi dividido em dois tomos: Caderno do Professor e do
Aluno. O primeiro abrange uma conversa inicial que busca mostrar ao professor
o contexto de producdo, o aporte tedrico e a divisdo do Caderno Pedagdgico. Na
Secdo A, tracamos um panorama tedrico sobre a metodologia das SDG, o0s
estagios da construcdo da SDG e um esquema com a sintese do procedimento;
Na Secédo B, trazemos a descricdo do género, dividida entre as capacidades de
linguagem, consistindo no processo de modelizacdo tedrica do verbete
enciclopédico. Na Secdo C apresentamos a sintese, em forma de quadro, dos
modulos da SDG, com as atividades que a compdem. Na Secao D, trazemos os
treze médulos que constituem a SDG, as instrucdes para o desenvolvimento dos
moddulos, os objetivos de cada um deles, boxes informativos, links de sites,
referéncias de livros que objetivam ampliar conhecimento sobre os contetdos
tratados nos modulos. Na Secéo E, o fechamento do Caderno do Professor
realiza-se com o0 gabarito das atividades dos alunos, com sugestdes de
respostas. O Caderno do Aluno apresenta os dispositivos didaticos mobilizados
na SDG, com comandos para o desenvolvimento das atividades.

O terceiro objetivo desenvolveu-se em torno da validacao didatica da SDG
do verbete enciclopédico, tendo como foco a analise do processo de
transposicdo didatica externa do género (cf. DOLZ; GAGNON; CANELAS-
TREVISI, 2009). Durante a analise, confrontamos as mudancas que o0 género

verbete enciclopédico como objeto de referéncia social passou para transformar-
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se em objeto a ensinar. Para tanto, utilizamos o modelo teérico/didatico e a SDG
do verbete como materiais de comparacéao, ressaltando que a solidarizacao (cf.
DOLZ; SCHNEUWLY, 2011a) é principio basico para a construcdo da SDG.
Salientamos, nesse processo, que a tematica identificada nas enciclopédias
proporcionou um trabalho interdisciplinar, envolvendo contetdo da disciplina de
Ciéncias da Natureza. Percebemos a importancia de atividades voltadas para a
pesquisa, pois dessa forma, 0 aluno conseguiria informacdes necessarias para
a producao do género. Partindo da pesquisa e considerando o ano escolar dos
alunos, identificamos a pertinéncia de um modulo que propusesse o tratamento
das informacdes obtidas durante a pesquisa.

O quarto objetivo buscou analisar a SDG produzida pela pesquisa, tendo
como base os principios teérico-metodolégicos que regem a metodologia das
SDG. Podemos concluir que a elaboracdo da sequéncia do verbete
enciclopédico foi ao encontro da base tedrica que sustenta SDG. Verificamos
gque o encadeamento das atividades oportuniza o processo de ensino e
aprendizagem, através da diversidade de tarefas envolvendo leitura, analise e
sistematizacéo dos saberes, proporcionando a constru¢cdo de conhecimentos.

O quinto objetivo procurou analisar o material com base nas capacidades
de linguagem mobilizadas durante a realizacdo dos modulos. Assim,
constatamos um equilibrio entre a distribuicdo das capacidades de linguagem ao
longo da sequéncia, 0 que possibilitou a integracdo entre os modulos, fazendo
com que as atividades ganhassem pertinéncia dentro do projeto de ensino
proposto. Verificamos a pertinéncia em relacdo a adequacao ao ano para o qual
foi proposta a SDG, uma vez que explora problemas e situacdes que o aluno
pode se deparar durante a producdo do género e, que também pode auxilia-lo
em outras situacdes de comunicacgao.

O dultimo objetivo relaciona-se a elaboragcdo de uma versédo final do
Caderno Pedagdgico (Caderno do Professor e Caderno do Aluno) ja validado
pela pesquisa, tendo como publico-alvo o professor que atua no 5° ano do Ensino
Fundamental, servindo de ferramenta de ensino da lingua portuguesa nos anos
iniciais. As modificacdes realizadas na versdo final do Caderno Pedagdgico
referem-se a auséncia de instru¢des para o professor sobre a conducgdo de
algumas atividades, observamos, ainda a falta de encerramento de um maédulo

e adequacao de exemplos ao contexto de producao.
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O processo de validacdo mostrou os pontos a serem melhorados na
producdo da versao final do Caderno Pedagdgico e evidenciou que a SDG
verbete enciclopédico € plausivel de aplicacdo em sala de aula, ja que o
processo de validacdo da SDG mostrou que 0s pressupostos estabelecidos na
metodologia das SDG séo condizentes com os desenvolvidos no produto desta
pesquisa. Assim, pretendemos difundir o Caderno Pedagdgico, produto da
pesquisa, para os colegas professores das outras turmas de 5° ano da Escola
Municipal a qual atuamos, a SDG.

O instrumento SDG centra-se em um género especifico, possibilitando
um trabalho intenso em determinado periodo, 0 que oportuniza um
aprofundamento nas préticas de linguagem que envolve o género. Opondo-se
ao que, muitas vezes, observamos em materiais didaticos que apresentam
géneros variados aos alunos, propondo a resolucéao de questbes sobre o texto e
uma producéo textual.

Desse modo, buscamos, por meio desta pesquisa, a producdo de uma
SDG que leve o aluno, por género verbete enciclopédico, a desenvolver
capacidades de linguagem que o auxiliem a agir, por meio da linguagem, em
diferentes situac6es de comunicacao.

Programas como o PROFLETRAS voltados para o professor com vinculo
com a educacdo basica e publica vém ao encontro de preencher lacunas na
formacao docente e promover, por meio da capacitagcéo, qualidade na educagéo.
Em especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que a formacéo do
professor é voltada para a didatica dos componentes curriculares, nao
aprofundando em teorias especificas das areas do conhecimento, assim cursos
que promovam formacgdo continuada sdo fundamentais no processo de
capacitacao do professor.

Por fim, gostariamos de salientar a importancia dos dois anos de estudo
no PROFLETRAS, em que nos conscientizamos de como a formagao continuada
de professores é um processo valioso para o exercicio da docéncia. No decorrer
do desenvolvimento da pesquisa, tivemos contato com diversos teoricos que
propdem alternativas de trabalho em sala de aula, vinculados ao estudo da

lingua e da literatura, além dos autores do ISD utilizados nesta pesquisa.
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Dessa forma, ao longo desse periodo cursando o mestrado profissional,
pudemos ampliar a perspectiva do trabalho como professora em sala de aula,
com um olhar mais critico aos materiais didaticos disponibilizados, permitindo
que consiga ampliar e enriquecer tais instrumentos e compartilhar os
conhecimentos obtidos nessa jornada com outros colegas de profissao.

A elaboracédo e producdo do material didatico, em forma de Caderno
Pedagadgico, contribuiu de forma essencial para nossa formacéao, possibilitando
um pensamento critico em relacdo as atividades propostas e 0 que realmente 0s
alunos seriam capazes de desenvolver em sala de aula e o que seria obsoleto e
gue nédo acrescentaria ao trabalho pedagogico.

Como proposta nesta dissertacéo, o processo de producao textual visto
como trabalho, também pode ser observado em sua elaboragéo, por meio da
escrita/revisdo/revisdo contando com o auxilio continuo da orientadora,

propiciando a formacado de uma professora/pesquisadora.
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Apéndice A — Caderno Pedagdgico’

Seqguéncia Didatica do Género

CADERNO DO PROFESSOR

70 Caderno Pedagdgico é composto pela SDG do verbete enciclopédico ja validada e reformulada pela
pesquisa.
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o W.  CONVERSA INICIAL

Professor, este material pedagogico € um produto educacional produzido

durante participacdo no Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede
Nacional — PROFLETRAS, da Universidade Estadual do Norte do Parana —
UENP. O principal objetivo foi o de produzir material de apoio destinado a
professores e aluno do 5° ano do Ensino Fundamental I, tendo como fio condutor
0 género “verbete enciclopédico”. Utilizamos, para tanto, embasamentos tedricos
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 2003), mais
especificamente a vertente didatica denominada metodologia das sequéncias
didaticas de género (SDG) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011; DE
PIETRO, 2014). A fim de tracar um panorama sobre metodologia utilizada,
trazemos uma apresentacdo sobre a SDG, mostrando como séo constituidas
cada fase e o que deve apresentar cada delas. Em seguida, apresentamos a
modelizagao tedrica do género “verbete enciclopédico”. Para a modelizagao
tedrica, trazemos a descricdo do género subdividida em trés pilares:
capacidades de acéo, discursiva e linguistico-discursiva. Essas capacidades de
linguagem refletem as caracteristicas do género do ponto de vista da acdo
discursiva do produtor do texto. Trazemos ainda, o caderno do professor com
encaminhamento metodolégico de desenvolvimento de cada atividade proposta
nos modulos; o gabarito das atividades dos alunos; e o caderno do aluno com
as atividades propostas. Lembramos que as atividades propostas nesta
sequéncia podem ser adaptadas a diferentes contextos de ensino, mas lembre-
se de que a sequéncia é pautada no método indutivo em que os alunos séo
inseridos em praticas de linguagem como leitores de produtores, dessa forma,
nao ha como realizar tarefas sistematizadas (conceitual) antes das atividades de

analise e reflexao.

Bom trabalho!



113

A. A METODOLOGIA DAS
SEQUENCIAS DIDATICAS DE
GENEROS

O procedimento SDG consiste em atividades organizadas em torno de
géneros orais, escritos, multimodais. Sua finalidade, segundo Schneuwly
(2011a), é fazer com que o aluno domine determinado género, buscando assim
gue fale ou escreva melhor em determinada situacdo de comunicacao. Barros
(2020) tem conceituado a SDG também como metodologia, reforcando a base
tedrico-metodoldgica sociointeracionista. Para a autora, a SDG pode ser
considerada “ como um conjunto de procedimentos envolvendo uma engenharia
didatica, que busca mediar o processo de ensino e aprendizagem da lingua sob
perspectiva da apropriacédo de géneros textuais”. (BARROS, 2020, p.128)

Dessa forma, o procedimento SDG, para a autora, faz parte da
metodologia da SDG. E, pois, a partir dessa perspectiva que desenvolvemos
esta sequéncia didatica.

Os géneros selecionados para o trabalho com a SDG devem ser 0s que
o aluno ndo tem acesso espontaneamente, € que ainda nao domine: “As
sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de
linguagem novas ou dificimente dominaveis” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY:; 2011, p. 83).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propdem uma estrutura basica para o
procedimento SDG, com quatro etapas:

1) apresentacao da situacéao;
2) primeira producao;

3) mddulos/oficinas;

4) producao final.

Primeiramente, na apresentacao da situacéo € apresentado ao aluno o
projeto comunicativo e as caracteristicas da atividade comunicativa que sera
desenvolvida. Os estudiosos do ISD propdem que as SDG sejam realizadas “no
ambito de um projeto de classe, elaborado durante a apresentacéo da situacao,
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pois este torna as atividades de aprendizagem significativas e pertinentes”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 85)°.

A segunda etapa consiste na producdao inicial, etapa em que o aluno
deve produzir o primeiro texto do género. Cabe ao professor diagnosticar, nessa
etapa, as capacidades de linguagem que os alunos ja dominam a respeito do
género e quais ainda devem ser alcancadas.

A terceira etapa refere-se aos médulos que “se constituem em atividades
variadas que poderao instrumentalizar os alunos para o trabalho com o género
escolhido, sistematizando e aprofundando os problemas apresentados na
producao inicial” (TONELLI; CORDEIRO; 2014, p. 50). As atividades e os
encaminhamentos metodologicos dessa etapa séo dirigidos pelo diagndstico da
producdo inicial. O professor deve adaptar as atividades as peculiaridades de
cada turma, sendo que as atividades podem, ainda, ser modificadas ao longo do
desenvolvimento dos médulos.

Para tanto, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), os mdédulos
devem abordar atividades de diferentes niveis, abranger problemas particulares
de ensino e variar os modos de trabalho. Assim, na proposta da SDG deve-se
trabalhar os problemas de niveis diferentes relativos a cada género, para que o
aluno seja capaz de resolvé-los. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) evidenciam
gue a inspiracéo teve origem na psicologia da linguagem, distinguindo quatro
niveis na producao textual: 1) representacdo da situacdo de comunicacéo, 2)
elaboracao dos conteudos, 3) planejamento do texto e 4) realizag¢éo do texto.

Quanto a questdo da variacdo de atividades, esta consiste em diversificar
as atividades propostas, a fim de proporcionar enriquecimento ao trabalho em
sala de aula. Trés categorias podem ser distinguidas: 1) atividades de
observagéo e andlise de texto, 2) tarefas simplificadas de producéo de texto e 3)
elaboracao de uma linguagem comum.

Assim, a sistematizacao do ensino de género € indispensavel, visto que o
papel da escola é levar o aluno a agir por meio da linguagem e nao apenas

conhecer textos de diferentes géneros ou produzi-los sem uma prética social.

® No caso do nosso trabalho, o projeto parte de contelidos tematicos da disciplina de Ciéncias,
do qual também somos professora regente, a partir da tematica desenvolvemos os
encaminhamentos metodolégicos da SDG, tendo como norteador o género verbete
enciclopédico.
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O ensino da lingua tem demonstrado maior relevancia quando associado
a situacdes reais de uso da linguagem. A SDG mostra-se indispensavel no
processo de ensino e aprendizagem, como esclarece Marcuschi (2008, p.216):
“[A Sequéncia didatica de géneros] N&o privilegia uma das duas modalidades
[oral e escrita] e as vé integralmente e num grau ascendente de dificuldades e
permite articular a producdo do género textual com outros dominios de ensino
da lingua.”

Nos méddulos, também, € preciso propor formas de registrar o que foi
ensinado. Na SDG, é fundamental “capitalizar as aquisicbées” em relagdo ao
género estudado, alcancadas durante os médulos (BARROS, 2013). Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011) ressaltam a importancia de registrar todo o
aprendizado adquirido durante o desenvolvimento da SDG: vocabulario técnico,
regras, aspectos da linguagem utilizada pelo género, planejamento textual, etc.
Barros (2013, p. 117) destaca que “essa forma de registro € denominada pelos
autores genebrinos de fichas/grades de controle/de constatacdo”. Segundo a
proposta das SDG, essas fichas de controle devem ser elaboradas no final de
cada modulo para que possam servir de suporte para a producéo final. Pode ser
elaborada pelo aluno ou pelo professor, em diversas formas, tendo como norte
0s principais conhecimentos sobre o género.

Na producéo final, ultima etapa do procedimento SDG, o aluno deve
colocar no contexto pratico aquilo que foi trabalhado ao longo dos médulos.

A proposta de avaliacdo, na metodologia da SDG, enfatiza o conceito de
avaliacao formativa, sendo que projeta o ensino e aprendizagem como trabalho
que se realiza em torno de processos. Segundo Barros (2020) o que se avalia é
o desenvolvimento do ensino e aprendizagem como um todo, tanto a
apresentacao do problema de comunicagéo, a primeira produgao, as atividades
e a producéo final.

O esquema a seguir apresenta as quatro fases da SDG idealizada pelos
pesquisadores genebrinos e detalhado por Barros (2020).



Esquema da SD6

Apresentacdo da situacao: sensibilizacdo ao género, delimitacdo e
‘ socializacdo do contexto de producao (equilibrio entre o género
como objeto social e objeto de ensino)

‘ Producéo inicial: avaliacio

diagnostica
I JRE— 1
o Oficinas: Oficinas:
Oficinas: desenvolvimento | | desenvolvimento de
desenvolvimento de de capacidades capacidades
capacidades de agdo discursivas linguistico-
- | = discursivas

Producéo final: trabalho a
partir de revisdes e reescritas,
[refaccOes/reorganizacdes

Fechamento da interacéo:

_‘ 0s textos cumprem seu papel

previsto na apresentacdo da
situacdo

Fonte: Barros (2020, p. 130).
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No esquema acima, Barros (2020) procurou detalhar cada etapa do

procedimento, enfatizando a etapa final, na qual deve haver o “fechamento da

interagcéo”, a verificagéo se o texto final produzido pelo aluno cumpre o que prevé

a apresentacao da situacao, considerando a avaliacdo de todo o procedimento.
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LS | B. DESCRICAO DO GENERO VERBETE
5 ENCICLOPEDICO

CAPACIDADES DE ACAO

Pratica social e conteudo tematico — pertencente ao ambito informativo,
na esfera de divulgacéo cientifica, na modalidade escrita. Os verbetes podem
ser genéricos ou especializados, com temas especificos, encontrados em
enciclopédias impressas ou digitais, seus suportes convencionais. Ha também
enciclopédias digitais colaborativas, como € o caso da Wikipédia.

E um género que surge da necessidade de informar, de forma explicativa
e adaptada a um determinado publico, a priori, leigo na tematica abordada, sobre
determinados contetudos das diversas areas do saber cientifico. O texto é
produzido para servir de fonte de consulta cientifica sobre diferentes elementos
relacionados a diversas areas do conhecimento — ciéncias bioldgicas,
geograficas, humanas, ambiental, etc. — mas de forma didatizada, por isso inclui-
se no que se denomina esfera da divulgacao/vulgarizacéo cientifica.

Por seu carater didatizante, o género € muito utilizado no contexto escolar,
ja que trata de temas recorrentes nas pesquisas escolares. Por isso, na
atualidade, a disseminacédo de enciclopédias destinadas ao publico infanto-
juvenil. As definicdes e explicacdes contidas nos textos dos verbetes permitem
gue o leitor construa uma ideia mais precisa do objeto em foco, ampliando o
vocabulario, por meio da apresentacdo de suas caracteristicas, elementos,
funcdes, curiosidades relacionadas a ele, etc.

Suporte - Algumas enciclopédias s&o produzidas visando a
comercializacdo, chamando a atencdo do destinatario, no caso as criangas,
apresentando elementos que provocam curiosidade infantil como descobertas
na natureza, sobre animais ou fenbmenos naturais. Ha ainda, as enciclopédias
digitais, com livre acesso, que divulgam o conhecimento, e podem estar
vinculadas a escolas ou universidades.

Emissores - de forma geral, o género é produzido de forma colaborativa,

em coautoria: editores que produzem a enciclopédia; cientistas e especialistas
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de diferentes areas do conhecimento que colaboram com a producdo de
conteudo; designs graficos responsaveis pelas ilustragdes etc. Quanto ao que o
ISD denomina de enunciador, a posi¢ao social do emissor, no caso dos verbetes
enciclopédicos sdo organizadores/editores de cada enciclopédia.

Receptores - dos verbetes sdo, em geral, criancas/jovens estudantes ou
adultos em busca de informacéo, sobre determinados termos, seja pesquisas
escolares, curiosidades sobre diversas areas ou aprofundamento sobre
conhecimentos diversos. Quanto ao que o ISD denomina de destinatarios, ou
seja, o papel social/discursivo assumido pelos receptores, podemos dizer que
S0, N0 NOSSO caso, criangas e jovens interessados em conhecer melhor sobre

determinado assunto e estudantes que realizam pesquisas escolares.
Capacidades Discursivas

Quanto ao aspecto tipoldgico, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
121) apontam que o verbete enciclopédico pertence ao dominio social de
comunicacdo da transmissdo e construcdo dos saberes e a capacidade de
linguagem dominante € a do EXPOR, que constitui a apresentacdo textual de
diferentes formas do saber. Na ordem do EXPOR ndo ha ancoragem espaco-
temporal e os textos ligam-se diretamente as coordenadas gerais do mundo
ordinario da acao de linguagem (BRONCKART, 2003). O EXPOR vinculado ao
género “verbete” tem carater autbnomo, uma vez que as instancias de
agentividade (ligadas a pessoa, tempo e espaco) mantém uma relacdo de
indiferenca com os parametros da acé&o comunicativa. E o que Bronckart (2003)
denomina “discurso tedrico”.

Tipo de discurso - o0 género verbete enciclopédico pertence, assim, ao
discurso do expor tedrico, pois ndo deixa marcas das condi¢bes de producéo,
apresentando uma relacdo de autonomia com os parametros da acdo da
linguagem (BRONCKART, 2003). Possui, assim, linguagem impessoal e
objetiva, tipica dos textos expositivos que se liga a construcao e a transmissao
de saberes.

O plano textual global, de forma prototipica, o verbete enciclopédico é
constituido por um titulo, um texto introdutério, subtitulos, textos relacionados

aos subtitulos, ilustracGes diversas (fotos, desenhos e setas) e legendas que
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aparecem em alguns verbetes. E introduzido por um titulo construido por um
substantivo ou uma frase nominal, correspondente, sempre, ao objeto do saber
alvo das definicdes.

Do ponto de vista da planificacdo textual, os textos dos verbetes, ora tém
carater descritivo ora explicativo, sendo que tais planificagbes podem mesclar-
se, ficando dificil para o analista distingui-las. De acordo com Bronckart (2003),
na sequéncia explicativa, ha a explicitacdo de causas e/ou razbes de uma
proposi¢éo inicial que, apesar de apresentar um fendbmeno ndo contestavel,
sucinta explicacdes e conclusdes. E comum, nos verbetes, um subtitulo trazer a
fase da constatac&o inicial ou da problematizacdo e, o texto correspondente
apresentar a fase da resolucéo, ou explicacao propriamente dita.

Como dissemos, € comum o0s verbetes terem uma abordagem descritiva,
planificando-se, assim, por meio de sequéncias descritivas (prototipicamente
constituidas pelas fases da ancoragem, aspectualizacdo e relacionamento) em
que as propriedades do objeto-tema descrito podem tornar-se subtemas,
transformando-se em outras partes, que também podem originar outros
subtemas.

O verbete enciclopédico é iniciado, de forma prototipica, por um texto
introdutdrio curto que traz uma apresentacdo desse objeto, e que pode ser
construido de diversas formas. A extenséao textual dos verbetes enciclopédicos
de nosso corpus ndo ultrapassa duas paginas, o que converge com a ideia de
didatizacao, de sintese de ideias, de fracionamento tematico. Apresentam, como
caracteristica prototipica, ilustraces diversas em forma de fotografias, gravuras,

infograficos, setas

Capacidades Linguistico-Discursivas

A textualidade do género verbete enciclopédico privilegia a norma padrao
da lingua. Emprega vocabulos técnicos relacionados ao tema do texto. Porém,
€ comum o emprego de palavras/expressbes didatizados no processo de
transformar o conhecimento acessivel, principalmente as criancas, destinatarios
de quatro textos de nosso corpus. Como explica Rojo (2008, p. 591), “O

especialista busca transmitir ao leigo (ao nao especialista) um conceito cientifico
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de maneira relativamente simples e compreensivel. Por isso, simplifica e abrevia
a linguagem cientifica sobre o assunto.”

Nesse género, ha o predominio da ordem direta nas frases — sujeito-
verbo-complemento. Observamos que é comum as retomadas textuais serem
realizadas por meio de pronomes (pessoais ou possessivos). Prototipicamente,
€ comum, também, processos anaforicos construidos pela dupla hipénimo-
hiperénimo.

O tempo de ancoragem € o presente da enunciagdo, ndo ha nenhum tipo
de ancoragem espaco-temporal, visto que o género pertence a ordem do EXPOR
autbnomo (BRONCKART, 2003). Como explica Rojo (2008) ao tratar do género

verbete enciclopédico e dos textos de divulgacao cientifica,

Em primeiro lugar, certos enfoques das ciéncias pretendem tratar de
“verdades universais; eternas”’. Assim, as definicbes sempre
aparecerdo em um presente eterno (por meio da auséncia dos verbos,
ou seja, sob formas nominais, ou da presenca de verbos no chamado
“presente de definicdo”). (ROJO, 2008, p. 592)

De acordo como o que estabelece Rojo (2008), os exemplos do corpus
desta pesquisa estabelecem a definicdo do presente eterno, na forma de verbos

no tempo presente.
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Professor, nesta sinopse vocé encontrara os a sintese dos moédulos que

compdem a sequéncia, a carga horéaria estimada para o desenvolvimento de

cada modulo e a capacidade de linguagem mobilizada em cada um deles.

02

enciclopédico.

Apresentar as
enciclopédias
impressas.

Trabalhar diferencas
e semelhancas
estruturais,
discursivas e
contextuais entre
verbete enciclopédico
e dicionario.

CH -4 h/a

(fonte:
http://tvescola.mec.gov.br/tve/video?idIt
em=6846).

2) Apresentacéo, por meio de slides, de
diferentes enciclopédias impressas e
digitais na sala de aula.

3) Visita a biblioteca da escola,
manuseio e leitura de algumas
enciclopédias.

4) Discusséao oral, com esquematizacao
na lousa, sobre os temas presentes nas
enciclopédias (observadas na visita a
biblioteca) e ilustracdo do tema que
mais chamou a atencao.

5) Atividade escrita, em grupos,
direcionada as diferencas e
semelhancas entre dicionarios e
enciclopédias, por meio de um
guestionario. (Dispositivo Didatico A)

Capacida
Médulos Objetivos — para o Atividades/tarefas/dispositivos des de
professor didaticos linguage
m
Estudando os Criar uma situagéo 1) Apresentacdo do contelido tematico:
Biomas: a Mata | para a producgéo de o bioma Mata Atlantica (conteldo da Acao
Atlantica uma enciclopédia disciplina de Ciéncias da Natureza) por
sobre a Mata meio da exibicho do video
Atlantica. https://www.youtube.com/watch?v=6
; 3hMH2YBNRc&t=25s
Motivar os alunos 2) Apresentacdo do mapa com biomas
para a participacdo no | yr5sileiros.
01 projeto “Enciclopédia: | 3 Exibicao do video:
Mata Atlantica. https://www.youtube.com/watch?v=0
CH -2 h/a bFI§Cs_6R7sA - que explica o que é Mata
Atlantica.
4) Discussao oral e listagem, na lousa,
das principais caracteristicas do bioma,
com cépia no Caderno do Aluno.
5) Apresentacdo do projeto de ensino
“Enciclopédia: Mata Atlantica”
Verbeteando! Conscientizar sobre a |1) Apresentacdo da funcdo da
Para que serve divulgacéo de enciclopédia como fonte de Acéo
uma conhecimento conhecimento através da animacéao “Os
enciclopédia? cientifico por meio do | Carrapatos-Gargalhada”, da TV Escola,
verbete série “Chico na llha dos Jurubebas”. | Discursiva
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Produzindo  um | Ampliar os repertorios | 1) Apresentacdo em slides do texto
verbete tematicos para a sobre a Mata Atlantica. Acao
enciclopédico producdo textual. 2) Pesquisas sobre a fauna e flora do
bioma estudado.
Diagnosticar as 3) Producgédo textual individual de um | Discursiva
03 capacidades dos verbete enciclopédico sobre um
alunos na producéao elemento da fauna ou flora da Mata | Linguistico
de verbetes Atlantica /
enciclopédicos. discursiva
CH -4 h/a
Pesquisando Conscientizar os 1) Discusséo oral sobre como realizar
para produzir alunos sobre a uma pesquisa (fontes confiaveis, Acao
importancia da busca |importdncia da pesquisa em mais de
por informacdes uma fonte).
confiaveis. 2) Pesquisa na sala de informéatica:
apresentacdo de sites que podem ser
Desenvolver utilizados nas pesquisas, explorando a
04 capacidades nos origem do site e quem sdo seus
alunos para utilizarem | colaboradores.
de forma correta as 3) Em grupos, andlise de uma
diferentes fontes de enciclopédia impressa para
pesquisa. identificacdo de verbetes
4) Na sala de informética, pesquisa
CH -6 h/a sobre o mesmo tema do verbete em
fonte de pesquisa digital. (Dispositivo
Didético B)
5) Analise sobre como diferentes fontes
tratam o mesmo tema.
Resumindo e | Desenvolver 1) Projecdo de dois textos de géneros
parafraseando capacidades de que utilizam a estratégia Acéo
sintetizar e sintese/sumarizagéo (resenha de livro e
parafrasear textos manchete de noticia), com leitura
informativos, paraa |coletiva e reflexdo das estratégias | Discursiva
construcao do verbete | utilizadas para a producdo desses
enciclopédico. textos.
2) Projecdo de uma reportagem de | Linguistic
CH-8h/a divulgac&o cientifica e o resumo do texto o/
para leitura e andlise coletiva sobre | discursiva
selecdo de informagdes relevantes para
sumarizagao.
3) Apresentacdo e analise coletiva de
parafrases, em slides.
05 5) Jogo de elaboracdo de parafrases

(forma oral). Distribuicéo do
Dispositivo Didatico C para o registro
de paréafrases de textos informativos.

6) Atividade em duplas de leitura de
artigo de divulgacéo cientifica sobre a
Mata Atlantica, para selecdo das

informacdes mais relevantes.
(Dispositivo Didatico D)
7) Producdo, de forma oral, de

parafrases dos trechos selecionados na
atividade anterior (registro feito pelo
professor na lousa)

8) Atividade de elaboragcdo de um
resumo do texto da atividade anterior.
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Aprendendo Trabalhar o plano 1) Atividade escrita focada na analise do
sobre o plano | geral do verbete plano textual global de um verbete
textual global dos | enciclopédico. enciclopédico (Dispositivo Didatico E), | Discursiva
verbetes com posterior apresentacao e discussédo
enciclopédicos. CH -4 hla oral.
2) Quebra-cabecas de verbetes
06 enciclopédicos (Dispositivo Didatico
F), relacionando imagens, titulo e corpo
do texto, com posterior discusséo oral
sobre o aprendizado adquirido na
atividade.
3) Elaboracdo de cartazes com a
visualizacdo do plano textual global do
verbete enciclopédico.
Analisando os Compreender a 1) Leitura coletiva de um verbete
subtitulos importéncia e a enciclopédico, em slides, com foco na | Discursiva
composicao do andlise dos subtitulos dos verbetes.
subtitulo no verbete 2) Atividade escrita sobre a divisdo do
enciclopédico. texto utilizando subtitulos (Dispositivo
07 Didatico G)
CH-2h/a 3) Fechamento da oficina, com uma
discussdo oral sobre o aprendizado
adquirido, com resumo no caderno.
Aprendendo Trabalhar os tipos de | 1) Jogo adivinha, com foco na descri¢cao
sobre o sequéncias textuais de animais. Discursiva
funcionamento dominantes no 2) Atividade escrita, a partir da leitura e | s
das sequéncias | verbete andlise de um texto de divulgacao
textuais no enciclopédico. cientifica, com foco nas caracteristicas
08 | verbete da sequéncia explicativa. (Dispositivo
enciclopédico CH-2h/a Didatico H)
3) Confeccdo de um mural com as
principais caracteristicas da sequéncia
descritiva e explicativa.
Retomando Desenvolver 1) Leitura coletiva de um verbete
objetos textuais | capacidades enciclopédico, em slides (exemplos de
para dar linguistico-discursivas | verbete no Caderno do Professor), com | Linguistic
progressao nos alunos para as foco na analise dos subtitulos dos o/
temética aos retomadas textuais na | verbetes. discursiva
verbetes escrita de verbetes 2) Organizadores textuais como forma
09 | enciclopédicos enciclopédicos. de eliminar repeticbes (Dispositivo
Didatico I)
CH-4nh/a 3) Formas de promover a progressao
textual (Dispositivo Didatico J)
4) Fechamento da oficina, com uma
discussdo oral sobre o aprendizado
adquirido e uma competicdo em grupos.
Tomando Trabalhar o tempo 1) Atividade de identificacédo e analise
consciéncia da verbal utilizado no dos verbos em verbetes e outros textos | Linguistic
temporalidade | verbete de divulgagéo cientifica (Dispositivo of
verbal nos enciclopédico: Didatico K) discursiva
10 | verbetes presente do

enciclopédicos

indicativo.

CH-2h/a

2) Atividade caca-verbos, verbos no
presente do indicativo (Dispositivo
Didatico L)
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3) Correcgéo das atividades e sintese no
caderno.

Descobrindo os

Desenvolver no aluno

1) Atividade escrita: producdo de um

sentidos das repertério linguistico | glossario. (Dispositivo Didatico M) Linguistic
palavras para a producédo do 2) Confeccdo de uma arvore com o/
11 verbete. palavras do mesmo campo semantico | discursiva
(Verbetes sobre plantas e animais)
CH-2h/a
Revisando e Conduzir o processo |1) Revisdo coletiva, na lousa, em que Acao
reescrevendo o | de revisdo/reescrita serdo utilizados textos dos alunos como
verbete da primeira producéo. | objeto de analise.
12 2) Reescrita do verbete enciclopédico. | Discursiva
CH -4 h/a 3) Revisao do verbete.
4) Reescrita ou criacdo de um novo | Linguistico
verbete. /
discursiva
Finalizando o Orientar o processo 1) Digitacéo dos verbetes
projeto de digitagéo e enciclopédicos e unificacdo de todos Acao
publicacdo da para confeccdo da enciclopédia
enciclopédia com os |impressa “Mata Atlantica” da turma.
verbetes dos alunos. |2) Compilacdo dos verbetes em uma
13 enciclopédia impressa.

CH -4 h/a

3) Encerramento do projeto
“Enciclopédia: Mata Atlantica” momento
de apresentar a enciclopédia pronta,
para a comunidade escolar, durante
encontro para confraternizagao.
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¢d D. SEQUENCIA DIDATICA DO VERBETE
—_ a2 .
— ﬁ ENCICLOPEDICO
—
MODULO 1

ESTUDANDO OS BIOMAS: MATA ATLANTICA

Objetivos
v' Criar uma situagdo para a producdo de enciclopédia sobre a Mata
Atlantica.
v" Motivar os alunos para a participacdo no projeto “Enciclopédia: Mata

Atlantica”.

ATIVIDADES

1) Apresentagdo do conteudo tematico “biomas” (conteudo da disciplina de
Ciéncias da  Natureza) por meio da exibicdo do video
https://www.youtube.com/watch?v=63hMH2YBNRc&t=25s

2) Apresentacao do mapa com biomas brasileiros.

3) Exibicéo do video: https://www.youtube.com/watch?v=0bFkCs6R7sA que explica
0 que é Mata Atlantica.

4) Discussao oral e listagem, na lousa, das principais caracteristicas do bioma,
com cépia no Caderno do Aluno.

5) Apresentacéo do projeto de ensino Enciclopédia: Mata Atlantica.

Professor, a fase de apresentacdo da situacdo da SDG tem como um
dos objetivos a motivagao para o projeto de escrita dos alunos, ou seja, criar um
“‘problema de comunicagdo” que instigue os alunos a produzirem textos do
género que selecionou para conduzir a SDG. Neste projeto, optamos por motiva-
los a partir da tematica da enciclopédia, ou seja, o bioma Mata Atlantica.

A Mata Atlantica foi selecionada, pois é o bioma da regido onde moramos.
O ideal é que escolha um bioma que melhor represente a sua regido, municipio.
E importante que o tema da enciclopédia seja motivador para os alunos, ou seja,
vocé pode, inclusive, decidir fazer uma enciclopédia sobre bichos de estimacéo,

ou outros animais, por exemplo.
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Para a motivacao, explore a questao do que € bioma e quais biomas estédo
presentes no Brasil, para tanto exiba o video “Biomas brasileiros”

(https://www.youtube.com/watch?v=63hMH2YBNRc&t=25s ), que esclarece o que

sdo biomas e explica, de forma simplificada, quais os principais biomas que
podemos encontrar no Brasil, além de algumas caracteristicas sobre a fauna e
flora de cada um deles.

Depois do video apresente, em slides ou na TV, o mapa “Biomas

brasileiros” abaixo:

Biomas brasileiros

Allmaps

OCEANO
PACIFICO

] Amazonia

[] caatinga

[ cerrado

[_]Mata Atlantica

[ ]Pampa

[ Pantanal
T

(

Fonte: Sesi-SP Educacéo. Orientagdes didaticas do movimento aprender: Ciéncias da Natureza,

5% ano.

Pergunte aos alunos que mapa é esse. Peca a eles para identificarem a
legenda e observarem as cores. Expligue que € o mapa do Brasil e as cores
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representam os principais biomas brasileiros. Instigue os alunos a identificarem
o estado e a cidade onde moram no mapa, e depois qual bioma pertence aquela
regido.

Professor, reflita com os alunos sobre a importancia de conhecer o lugar
onde vivemos. Pergunte se eles ja foram a outros estados brasileiros. Caso a
resposta seja positiva, se a vegetacdo e os animais que |4 se encontram sao
semelhantes ao da cidade onde moram. A seguir, instigue-0s sobre como
poderiam conhecer melhor a fauna e flora do bioma ao qual pertence a cidade
onde residem, e que meios poderiam utilizar para isso.

Agora que os alunos ja sabem que a Mata Atlantica € o bioma onde eles
vivem, explore com eles as peculiaridades desse bioma, para isso exiba o video
‘O que é Mata Atlantica e qual sua importancia?”

(https://www.youtube.com/watch?v=0bFkCs6R7sA), que mostra a extensdo da

Mata Atlantica, a fauna e flora, as ameacas sofridas e o que séo espécies
endémicas (que estédo presentes apenas naquele bioma). O ideal, para melhor
aproveitamento da atividade, € que os alunos facam anotacfes durante a
exibicdo sobre algo que chamou a sua atencao.

Depois da exibi¢cdo dos videos, promova uma discussdo com os alunos,
destacando alguns pontos do video como a riqueza da biodiversidade, espécies

endémicas, a extensao territorial do bioma e sua importancia econémica.
Professor, conduza de forma concomitante, uma atividade escrita, de

registro no caderno de sintese do aprendizado do médulo. Para ajuda-lo nessa
tarefa, segue uma lista de caracteristicas da Mata Atlantica que ndo podem ser
esquecidas.
¥ A Mata Atlantica € um dos grandes biomas brasileiros e uma das florestas
mais ricas em diversidade de vida no planeta.
¥ Abrange cerca de 15% do territorio nacional, em 17 estados.
¥ Comporta mais de 15.700 espécies de plantas e 8 mil endémicas.
¥ A Mata Atlantica também permite atividades essenciais para nossa
economia, como agricultura, pesca, extrativismo, turismo e a geracao de
energia e lazer;

Adaptado de https://www.sosma.org.br/conheca/mata-atlantica/
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Para saber mais... sobre o bioma Mata Atlantica, sugerimos

Sites: http://www.spvs.org.br/projetos/grande-reserva-mata-atlantica/ - sobre a
reserva de Mata Atlantica ainda presente no sul e sudeste do Brasil.
https://www.sosma.org.br/conheca/mata-atlantica/ - site da Fundagdo Mata
Atlantica atua na promocgao de politicas publicas para a conservagdo da Mata Atlantica.
Para saber mais sobre a Mata Atldntica na sua regido, sugerimos

visita ao site https://www.aquitemmata.org.br/#/ - basta informar o nome do

municipio e a ferramenta realiza uma busca e retorna com dados e infograficos

sobre as areas de florestas associados a Mata Atlantica na regido.

Professor, para finalizar esse modulo da apresentagdo da situacdo da

SDG, apresente a situagcédo de comunicacéao criada por vocé para a producéo de
verbetes enciclopédicos. Nossa sugestdo € a criacdo do projeto de ensino
Enciclopédia: Mata Atlantica, na qual os alunos da turma produzirdo os verbetes
que serdo compilados em uma enciclopédia. Explique aos alunos como seria
interessante produzir um livro sobre animais e plantas da Mata Atlantica.
Comente, ainda, sobre os novos conhecimentos que podem adquirir com 0
projeto.

Ressalte que enciclopédia é o nome que se da a uma obra que reldne
informagdes sobre diversos campos do conhecimento, produzida de forma
colaborativa, em que especialistas de diversas areas auxiliam na producéo do
conteldo, a fim de proporcionar para o leitor novos conhecimentos sobre os mais
diversos assuntos. Comente que a enciclopédia € muito utilizada para pesquisas

escolares.
Professor, torna-se importante deixar claro para os alunos, que eles

assumirdo no projeto o papel de pesquisadores, e com base nas pesquisas

realizadas serdo os “especialistas” e produzirdo os verbetes enciclopédicos.
Ressalte que os verbetes produzidos pela turma fardo parte da Enciclopédia:
Mata Atlantica, e que a obra ficara disponivel na biblioteca para a comunidade

escolar.
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Antunes (2003, p. 62) afirma que os textos escritos pelos aprendizes na escola “devem
corresponder aquilo que, na verdade, se escreve fora da escola — e, assim, sejam
textos de géneros que tém uma funcéo social determinada, conforme as préticas
vigentes na sociedade”. Dolz e Pasquier (1996, p. 35), nesta mesma perspectiva,
afrmam que “é necessario que o aluno ndo se limite aos textos escolares [as
tradicionais redacfes escolares], mas que produza textos com referéncia a situacdes
de comunicagao bem definidas, precisas, reais.”

MODULO 2
VERBETEANDO, PARA QUE SERVE UMA ENCICLOPEDIA?

Objetivos
v Conscientizar sobre a divulgacdo de conhecimento cientifico por meio do
verbete enciclopédico.
v' Apresentar as enciclopédias impressas.
v Trabalhar diferencas e semelhancas estruturais, discursivas e contextuais
entre verbete enciclopédico e dicionario.

ATIVIDADES

1) Apresentacdo da funcdo da enciclopédia como fonte de conhecimento
através da animacéao “Os Carrapatos-Gargalhada”, da TV Escola, série “Chico
na llha dos Jurubebas”. (fonte:
http://tvescola.mec.gov.br/tve/video?idltem=6846).

2) Apresentacédo, por meio de slides, de diferentes enciclopédias impressas e
digitais na sala de aula.

3) Visita a biblioteca da escola, manuseio e leitura de algumas enciclopédias.
4) Discusséo oral, com esquematizacdo na lousa, sobre os temas presentes
nas enciclopédias (observadas na visita a biblioteca) e ilustracdo do tema que
mais chamou a atencéao.

5) Atividade escrita, em grupos, direcionada as diferencas e semelhancas entre
dicionarios e enciclopédias, por meio de um questionario (Dispositivo Didatico
A).
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Professor, o] video “Os carrapatos-gargalhadas”

(http://tvescola.mec.gov.br/tve/video?idltem=6846) mostra uma histéria voltada

para o publico infanto-juvenil em que a personagem Chico entra em contato com
o texto enciclopédico para buscar informacdes cientificas sobre o carrapato que
causa uma epidemia de risos na llha dos Jurubebas, e depois de pesquisar sobre
o “carrapato gargalhada”, ele salva a Ilha da epidemia. De forma ludica, o video
pode auxiliar os alunos a entenderem a fungéo social da enciclopédia como fonte
de conhecimento cientifico.

Apos a exibicdo do video, questione os alunos acerca do que entenderam
da historia, faca uma retomada oral do enredo, e questione-os: O que
entenderam por enciclopédia? Por que as personagens procuraram a
enciclopédia como fonte de informacdo? O que as personagens puderam
descobrir naquele livro? Conhecem alguma enciclopédia? Quando querem saber
algo onde procuram informagdes?

Muitos alunos podem responder a Ultima pergunta citando a internet. Esse

€ 0 momento de vocé explorar a questao das enciclopédias digitais.

Que a Wikipédia é uma enciclopédia colaborativa, ou seja, todos podem publicar
conteudo on-line, mas existem algumas regras que devem ser seguidas,
a verificabilidade da informacdo, imparcialidade para abordagem dos assuntos
tratados nos artigos. Debates e comentdrios sobre os artigos sGo bem-vindos.
As pdginas de discussdo servem para centralizar reflexées e avaliacées sobre como
melhorar o contetdo da Wikipédia.

Professor, para iniciar a proxima atividade apresente, por meio de slides
de enciclopédias impressas e digitais (estas enciclopédias podem ser
encontradas no Google imagens e sites de enciclopédias digitais como

https://escola.britannica.com.br/). Explore a capa das enciclopédias e os titulos,

depois mostre como sao os verbetes encontrados nelas. Compare, ainda, as
enciclopédias impressas com as digitais, as diferencas e semelhangas que

podemos encontrar em cada uma delas.
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Para saber mais sobre enciclopédia ...

A primeira enciclopédia foi organizada em 1772 e contou com diversos
colaboradores. Resultou em 28 volumes e demorou em torno de vinte anos para
ser concluida.

No Brasil temos uma enciclopédia com tradicao de 50 anos, a Barsa, que conta com
18 volumes e atualmente também na versao digital.

Depois, leve os alunos em visita a biblioteca da escola, onde ja tenha
previamente separadas varias enciclopédias. Permita que eles manuseiem 0s
volumes e observem como sao constituidas. Questione-os por que as
enciclopédias encontram-se ali, qual a finalidade delas etc.

Em seguida, divida a turma em pequenos grupos, para que cada um
possa escolher um verbete enciclopédico e realizar a leitura para o restante da

turma. Questione os alunos sobre o texto lido, o que traz, qual o objetivo etc.
Professor, apés a visita a biblioteca, pergunte aos alunos sobre os temas

presentes nas enciclopédias que mais chamaram a atencdo e esquematize-os
na lousa. Em seguida, solicite que os alunos realizem ilustracdes destes temas
e que escrevam o nome do tema escolhido na folha. Com os desenhos, monte

um painel na sala.
Professor, explique aos alunos que o género “verbete” pode pertencer

tanto a enciclopédias quanto a dicionarios. Os verbetes sdo cada uma das
entradas dessas duas obras e trazem informacOes sobre determinado
assunto/palavra. Esclareca que no dicionario o verbete define palavras e na
enciclopédia traz explicacbes e descricoes de ideias, seres, objetos. Por isso,
nas enciclopédias, os objetos dos verbetes séo tratados de modo mais amplo.
Tanto nas enciclopédias quanto nos dicionarios, os verbetes sao organizados
em ordem alfabética. Comente que na préxima atividade eles poderédo verificar
melhor a diferenga entre os verbetes da enciclopédia e do dicionario.

Para iniciar a atividade, divida a turma em grupos, em seguida, entregue
o Dispositivo Didatico A (“Questionario: Enciclopédia x dicionario”), aos
grupos. Cada grupo deve receber uma copia de um verbete enciclopédico e outra
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de um verbete de dicionario. Se possivel escolha verbetes com mesmo tema.
Todos os membros do grupo devem ler os verbetes e depois discutir as
diferencas e semelhancas entre eles e preencher o dispositivo didatico.

Apdés o preenchimento do dispositivo didatico, cada grupo devera
apresentar oralmente aos demais os verbetes e suas consideragdes a respeito

deles, com base no questionario.
Professor, como atividade de registro no caderno, proponha uma sintese

em forma de relat6rio dos principais aspectos apreendidos sobre o género neste
modulo, lembrando que o préximo modulo é voltado a primeira producdo do
género verbete enciclopédico.
Alguns itens podem auxiliar o aluno na producdo do relatério. O verbete
apresenta:

¥ titulo e subtitulo;

¥ ocupa espaco de uma ou até duas paginas;

¥ temas sédo variados, abrangendo diversas areas do conhecimento;

¥ detalhes e curiosidades sobre o objeto;

¥

texto introdutorio.

MODULO 3
PRODUZINDO UM VERBETE ENCICLOPEDICO

Objetivos

v" Ampliar os repertérios tematicos para a producao textual.

v Diagnosticar as capacidades dos alunos na producao de verbetes
enciclopédicos.

ATIVIDADES

1) Apresentacdo em slides do texto sobre a Mata Atlantica.

2) Pesquisas sobre a fauna e flora do bioma estudado.

3) Producao textual individual de um verbete enciclopédico sobre um elemento
da fauna ou flora da Mata Atlantica.

Professor, esta atividade sera base para a producéo textual. Projete em

slides o texto “Mata Atlantica”. Depois da leitura questione sobre os animais ou



133

plantas possiveis de serem encontrados neste bioma. Mostre a foto da onga-

pintada com a curiosidade do “Vocé sabia?”

Mata Atlantica

E considerada uma das areas mais ricas em espécies da fauna e da flora
mundial. Infelizmente, s6 restam cerca de 7% de sua cobertura florestal original,
fator agravado pelo fato de nessa regido se localizarem os recursos hidricos
(rios) que abastecem cerca de 70% da populacédo brasileira. Na Mata Atlantica
existem mais de 1.300 espécies de animais e cerca de 20 mil espécies de
plantas, das quais cerca de oito mil sdo exclusivas desta floresta. A exploracao
da Mata Atlantica comecou com a chegada dos portugueses ao Brasil, cujo
interesse principal era a extracdo da preciosa madeira do pau-brasil.

Fonte: IBGE EDUCA. Nosso territorio: biomas Disponivel em:
<https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/2850-nosso-territorio/ 19635-ecossistemas.html>. Acesso em: 18
jun. 2018.

Fonte da imagem: https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/redacao/2017/03/03/onde-se-

escondem-as-300-oncas-pintadas-que-sobraram.htm
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Vocé sabia?

+ A onga-pintada € o 3° maior felino do mundo e o maior das Américas;
+ Restam apenas 300 oncas-pintadas na Mata-Atlantica;
+ Seu peso pode chegar a até 140kg;
+ A gestacdo varia entre 90 e 115 dias. Podem ter de 1 a 4 filhores sendo que o mals comum
sdo 2 filhotes. Eles nascem cegos e totalmente dependentes da mée;

+ As manchas no seu corpo sdo Unicas, como as impressdes digitais dos seres humanos;
+ Possui um cranio curto e robusto com 30 pares de dentes com caninos alongados. Tem a
mordida mais forte dos felinos;

+ Rasgar troncos, urinar em pedras e arvores, séo formas de marcar territério;

+ Alimenta-se basicamente de queixadas, quatis, tatus, gambas, cutias, catetos e até mesmo
jacarés;

+ As principais ameacas da onga-pintada sdo: caca ilegal, atropelamentos, perda de habitat e
diminuicdo das presas naturais.

Fonte: https://www.wwf.org.br/natureza brasileira/areas prioritarias/mata_atlantica/barulhodaonca/

Em seguida peca aos estudantes que realizem pesquisas sobre a fauna
e flora do bioma estudado e traga para a préxima aula o material pesquisado. A
pesquisa pode ser realizada, caso seja possivel, na sala de informatica da
escola.

Algumas sugestdes de sites em que os alunos podem desenvolver a
pesquisa:

https://brasilescola.uol.com.br/biologia/mata-atlantica.htm — Portal de Educacédo

Brasil Escola (possui conteudos para pesquisas escolares);

https://mma.gov.br/biomas/mata-atl%C3%A2ntica emdesenvolvimento — Site do

Ministério do Meio Ambiente (site governamental, fonte confiavel para pesquisa
sobre o tema e importante referéncia para comparacao de informacdes de outros
sites);

https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/mata-atlantica.htm — Portal de

educacao da UOL (possui contetdos para pesquisas escolares).
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Professor, chegou a hora da primeira produgdo dos alunos!

A = ]
Essa primeira produgdo possui cardter diagnéstico, ou \)QL-
seja, servird para verificar o que o aluno sabe a respeito A6 ——
do género. A partir dessa produgdo, vocé poderd avaliar as dificuldades dos

alunos e adaptar a SDG de acordo com as necessidades de sua turma.

O contexto criado para a producdo refere-se a criacdo do projeto de
ensino Enciclopédia: Mata Atlantica, cujo objetivo é que os alunos produzam,

colaborativamente, uma enciclopédia sobre a Mata Atlantica, com verbetes
enciclopédicos sobre a fauna e flora ali encontradas.

A seguir apresentamos uma proposta de correcdo para 0s verbetes
enciclopédicos produzidos pelos alunos, baseada na modelizacdo didatica do
género. Sintetizamos o0s principais aspectos ensindveis do verbete
enciclopédico, para auxiliar no diagnéstico inicial das producdes dos alunos, 0
qgual deve nortear a adequacéo dos médulos posteriores. A intencao € que esse
diagnéstico possa clarear os pontos a que for preciso dar mais énfase no

processo de ensino do género.

Tabela da avaliagdo diagndstica dos verbetes
Caracteristicas dos verbetes SIM NAO
Deixou clara as fontes pesquisadas
Pardfrases dos textos de referéncia
Apresentagdo adequada das fontes da pesquisa
Temdtica de acordo com a proposta
Titulo adequado a proposta
Linguagem impessoal/objetiva
Subtitulos para separar topicos do objeto do verbete
Sequéncia descritiva/explicativa
Retomadas textuais por substitui¢do para evitar repetigdes

Organizagdo do espago na pdgina
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MODULO 4
PESQUISANDO PARA PRODUZIR

Objetivos

v' Conscientizar os alunos sobre a importancia da busca por informacées
confiaveis.

v" Desenvolver capacidades nos alunos para utilizarem de forma correta as
diferentes fontes de pesquisa.
ATIVIDADES

1) Discussdo oral sobre como realizar uma pesquisa (fontes confiaveis,
importancia da pesquisa em mais de uma fonte).

2) Pesquisa na sala de informatica: apresentacdo de sites que podem ser
utilizados nas pesquisas, explorando a origem do site e quem S&do seus
colaboradores.

3) Analise, em grupos, de uma enciclopédia impressa para identificacdo de
verbetes.

4) Pesquisa, na sala de informatica, sobre o mesmo tema do verbete em fonte
de pesquisa digital (Dispositivo Didéatico B).

5) Andlise sobre como diferentes fontes tratam o mesmo tema.

Professor, agora que o aluno ja produziu um verbete enciclopédico,

vamos iniciar as oficinas que proporcionardo o aprimoramento da escrita. A
primeira atividade deste modulo objetiva desenvolver capacidades para realizar
a pesquisa escolar. A intencao € que o aluno tenha consciéncia da importancia
de selecionar dados pertinentes aos seus objetivos e escolher fontes confiaveis
de pesquisa.

Para motivar os alunos, questione-os acerca de como realizam pesquisas.

Sugestoes de perguntas
- Quando vocés querem saber mais sobre algum assunto, onde pesquisam?
- Como vocés sabem que aquela informagdo estd correta?
- Tudo o que estd escrito na internet ou nos livros é confidvel?
- O que fazer para saber se a informagdo pesquisada estd correta?

Professor, provavelmente a maioria dos alunos ira responder que a

principal fonte de pesquisa € a internet. Mostre que também podemos pesquisar

em livros, revistas, jornais, enciclopédias impressas. Comente sobre o0 processo
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de edicdo, e questione-os se eles acreditam que nos sites ha processos de
revisdo dos conteudos. Pergunte se eles sabem selecionar fontes de pesquisa.

ApoOs a discusséao oral, leve os alunos a sala de informéatica. La, mostre
alguns sites de pesquisa escolar. Explore as entradas “quem somos” e “sobre”
dos sites para expor de onde ele surgiu, quem o criou e para que foi criado.
Propor aos alunos a seguinte pergunta: "O site que disponibilizou as informacdes
tem conhecimento sobre o tema?"; "Qual interesse teria em divulgar esses
dados?"; “O site conta com apoio de especialistas sobre o tema?”. As questdes

servem para desenvolver a reflexdo critica na pesquisa.

Para saber mais...

Sobre processo desde a criagdo do conteldo a publicagdo do livro.
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/como-e-a-edicao-e-producao-de-um-
livro/#

Sugestdes de sites para pesquisa dos alunos. Os sites a seguir mostram
conteldos didatizados para pesquisas escolares com linguagem simples.

https://brasilescola.uol.com.br/ https://escolakids.uol.com.br/

https://www.todamateria.com.br

Professor, divida a sala em grupos; cada grupo devera receber uma

enciclopédia impressa. Escreva na lousa a entrada de um verbete de cada
enciclopédia que entregou aos alunos. Eles deverdo procurar em suas
enciclopédias e identificar o verbete da lousa; para isso, podem verificar o indice,
folhear a enciclopédia, verificar se a entrada escrita na lousa condiz com o tema
da enciclopédia. Depois de identificar e ler o verbete, na sala de informatica,
deverédo escolher um site (com base nos critérios da atividade 1) e desenvolver

a pesquisa com o mesmo tema do verbete da enciclopédia impressa.
Professor, os alunos, nesta atividade, deverdo comparar as informagées

obtidas na enciclopédia impressa e no site da internet; para tanto devem
preencher o Dispositivo Didatico B (Quadro comparativo sobre fontes de

pesquisa). A intencdo é que eles observem como diferentes fontes abordam o
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mesmo assunto, que informacdes diferentes aparecem e também a questao
gréfica.

MATERIAL PARA O PROFESSOR

Cower levayr o qpame 7

2) INDICAR FONTES SEGURAS

A base de qualquer pesquisa s&o os materiais que os alunos véo
analisar. Deixe claro para a turma que pesquisa ndo se faz
somente em enciclopédias e apresente fontes de diferentes
géneros. Indique algumas fontes de pesquisa e explique os
critérios utilizados para essas escolhas. Por fim, alerte os alunos
para a importancia das referéncias sobre cada fonte
consultada (Quem é7 Quando disse isso? Por qué?).
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4) ORIENTAR A PRODUCAO ESCRITA

A escrita € uma poderosa ferramenta de organizagéo do conhecimento
e favorece o aprofundamento do tema abordado. é fundamental que
vocé oriente a turma sobre como tomar notas e elaborar resumos que
ajudem na selegdo de informagdes que respondam & quest&o proposta.
Explique que ndo se trata de cdpias de partes do texto, mas de

explicagdes e anotagdes com as proprias palavras sobre o que foi lido.

5) SOCIALIZAR OS TRABALHOS

Os resultados das investigagdes feitas pelos alunos devem ser mostrados
aos colegas, a outras turmas da escola ou mesmo & comunidade.
Quando toda a sala pesquisa uma tnica quest&o, é possivel propor, por
exemplo, um debate final dividindo os estudantes em dois grupos que
devem discutir pontos polémicos, se for o caso. Verifique as
aprendizagens, perceba pontos que necessitam ser retomados, corrija
possiveis erros conceituais e amarre as informagdes.

ADAPTADO
https:/ /novaescola.org.br/conteudo/1483 /como-ensinar-por-meio-da-
pesquisa
MODULO 5
RESUMINDO E PARAFRASEANDO
Objetivo

v Desenvolver a capacidade de sintetizar e parafrasear textos informativos,

para a construcdo do verbete enciclopédico.

ATIVIDADES

1) Projecdo de dois textos de géneros que utilizam a estratégia
sintese/sumarizacdo (resenha de livro e manchete de noticia), com leitura
coletiva e reflexdo das estratégias utilizadas para a producao desses textos.

2) Projecdo de uma reportagem de divulgacao cientifica e o resumo do texto para
leitura e anadlise coletiva sobre selecdo de informacBes relevantes para
sumarizacao.

3) Apresentacao e andlise coletiva de parafrases, em slides.

4) Jogo de elaboracéo de paréafrases (forma oral). Distribuicdo do Dispositivo
Didatico C para o registro de parafrases de textos informativos.
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5) Atividade em duplas de leitura de artigo de divulgacao cientifica sobre a Mata
Atlantica, para selecdo das informacdes mais relevantes (Dispositivo Didatico
D).

6) Producdao, de forma oral, de parafrases dos trechos selecionados na atividade
anterior (registro feito pelo professor na lousa).

7) Atividade de elaboracédo de um resumo do texto da atividade anterior.

Professor, para o desenvolvimento desta atividade, vocé devera projetar

para os alunos dois textos de géneros distintos que utilizam estratégias de
sumarizacgao/sintese. A seguir trazemos alguns exemplos. Vocé pode usa-los ou
buscar outros que, na sua opinidao, sejam mais adequados aos alunos atendidos
pelo projeto.

E importante ndo confundir o(s) género(s) denominado(s), normalmente,
de resumos/sinopses com O processo mental e operacional de
sumarizacao/sintese pelo qual passam g@géneros como O resumo
escolar/académico, sinopse de filme/novela, resumo de obras literarias,
resenhas, manchetes de jornais/revistas etc. Cada um desses géneros
apresenta determinada estratégia de sumariza¢do, como veremos a segulir.

Quanto a sumarizacao apresentada no texto 1, podemos verificar no inicio
da resenha o apagamento de conteudo inferivel pelo conhecimento de mundo
do leitor, indicando que a personagem ja tinha perdido a esperanca de ser
adotada, podemos inferir que seria por conta da idade: a menina tinha 11 anos
e sabe-se que quanto mais velha a crianca, mais dificil torna-se a adocéo.
Posteriormente foram selecionadas as principais ideias do enredo original e as
suas relacbes para que o leitor tenha curiosidade em conhecer mais sobre a
histéria.

Na manchete da noticia, texto 2, observamos que a estratégia de
sumarizacao foi reformular informacdes utilizando termos mais genéricos como
“Plataforma interativa” em substituicdo a plataforma “No universo de casa” e
“volta a0 mundo” para referir-se aos depoimentos das criancas de diferentes
paises. A funcdo da manchete € a de atrair o leitor para o texto, neste caso a

estratégia de sumarizagdo serve para despertar curiosidade.
Professor, apés a leitura coletiva dos textos, pergunte aos alunos o que

eles ttm em comum. Explore os objetivos pelos quais esses textos foram
escritos, lembre aos alunos que no resumo ndo devemos copiar o texto original,

mas escrever as mesmas ideias utilizando outras palavras.
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Texto 1: Resenha de livro

Adotada por acaso

Anne ja tinha perdido a esperanca de ser adotada. Estava com 11 anos
e cansada de voltar dos lares que a devolviam para o orfanato. Sua
sorte muda quando um casal a adota por acaso. Eles queriam adotar
um menino, mas Anne chega com todo o seu carisma no lar dos
irméos Marilla e Metthew. Essa linda histdria foi originalmente
publicada em 1908, mas faz sucesso ainda hoje, j& virou série e pode
ser lida nesta nova edig&o:

s DE »
GREEN GABLES
aA®\

Anne de Green Gables. Texto de Lucy Maud Montgomery e tradugéo de
Marcia Guimaraes. Editora Auténtica.

Fonte: http://chc.org.br/artigo/superdicas-chc-311/
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Texto 2: Manchete de noticia

Plataforma interativa propoe
volta ao mundo sem sair de
casa

shopauLo “Eu sinto muito a falta do meu pai, que vive em outra casa”,
diz Seth, 7, que mora na Cidade do Cabo, na Africa do Sul. Em
Mendoza, na Argentina, Bautista, 9, conta que esta precisando de
paciencia “porque € muita licio que os professores estao pedindo®.

Ja a lisboeta Julia, 8, esta torcendo para que o coronavirus “nao fique
no verao”, para que ela possa ir a praia.

Esses e outros depoimentos podem ser assistidos (e lidos) na
plataforma “No Universo De Casa”

(https: /nouniversodecasa.ftd.com.br/), que acaba de ser lancada. O
infografico retine relatos de 15 criancas de 12 paises diferentes.

Elas contam como se sentem em relacao a pandemia do coronavirus,
quais brincadeiras estao fazendo em suas casas e como estao lidando
com o ensino a distancia.

Entre os depoimentos, ha muitas semelhancas —saudade dos amigos e
da escola, preocupacoes com familiares e também o cansaco do
isolamento social.

[...]

Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/folhinha/2020/05/plataforma-interativa-propoe-volta-

ao-mundo-sem-sair-de-casa.shtml
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Para saber mais...
Recursos utilizados para sintese/sumarizagdo

Utilizar a mesma ideia do texto original, mas com outras palavras.

Trocar palavras por singhimos.

Descartar informagdes sem importdncia para o texto que estd escrevendo.

Ndo omitir nenhuma informagdo essencial, levando em consideragdo os

objetivos do texto que estd escrevendo.

% Descartar informagdes repetidas (muitas iniciadas, por exemplo, com OU
SEJA,ISTOE..).

% Nas oragdes adversativas, iniciadas por conjungdes como MAS, POREM,
descartar a oragdo principal anterior (Ex.: Ela é inteligente, MAS foi mal na
prova - o que interessa é que ela foi mal na prova).

% Descartar, caso ndo seja do interesse do texto que estd escrevendo,

exemplos e justificativas.

Professor, sugerimos que essa proxima atividade seja desenvolvida de

forma coletiva. Projete ou reproduza na lousa uma reportagem de divulgacéo

cientifica “Quem é ele? Quem é ele?” (http://chc.org.br/artigo/uma-descoberta-de-

peso/). Este texto foi publicado pela revista Ciéncia Hoje das Criangas, voltado
para o publico infanto-juvenil, por isso traz uma linguagem acessivel e imagens
que auxiliam na compreensao do conteudo.

A intengdo da atividade é levar o aluno a desenvolver a capacidade de
produzir sinteses. Para tanto, os alunos devem, primeiro, ler o texto
individualmente, em siléncio, e, em seguida, vocé pode direciona-los para uma
leitura coletiva. Durante a leitura do texto “Quem é ele? Quem é ele?”, solicite
gue os alunos identifiquem a principal informacao contida em cada paragrafo;
vocé pode realizar a marcacao dessas referéncias no proprio texto projetado.

Em seguida, projete o resumo deste mesmo texto, permita que os alunos
leiam de forma silenciosa e depois realize a leitura coletiva com a turma,
compare os dois textos com os alunos, chame a atencéo para o processo de
sumarizacao, e verifiqgue se as ideias principais grifadas foram confirmadas no

resumo.



Para saber mais...

A seguir trabalharemos com a reportagem de divulgacdo cientifica que é um texto
expositivo e argumentativo, produzidos mediante pesquisas, aprofundamentos
tedricos e resultados de investigacOes sobre determinado tema. Possuem a
finalidade principal de “popularizar a ciéncia”, ou seja, difundir o conhecimento
cientifico, transmitindo assim diversas informacGes oriundas de pesquisas

\cientiﬁcas.

B Bichos
- ameacados

Quem é ele? Quem é ele?

Em 2014, foi anunciada a descoberta de uma nova espécie de boto que vive nas dguas
do Araguaia, rio que nasce em Goids e corre por outros estados proximos. Ele estava la o
tempo todo, nadando para |4 e para ca, mas era uma espécie diferente, que foi chamada
boto-do-Araguaia,

Sem qualquer diferenga fisica em relagao aos outros botos que chamasse a atencao dos
pesquisadores, o boto-do-Araguaia somente foi descoberto por meio de andlise do DNA.
E sériol Comparando no laboratério o cédigo genético dos botos que habitavam os rios da
Amazénia, foi que eles perceberam algo diferente, algo novo no boto que habitava o rio
Araguaia.

Pesquisando um pouco mais, os cientistas constataram que na regiao de Belém e da baia
do Maraj6, alguns botos eram da mesma espécie encontrada nos rios Araguaia e Tocantins.
Isso queria dizer que os botos-do-Araguaia podiam ser encontrados além do rio Araguaia.
Nadavam também no estudrio (area que fica entre o rio e o mar) e até na regiao costeira,
préximo ao manguezal.

Ao que tudo indica, o boto-do-Araguaia prefere viver nas proximidades dos portos de
algumas cidades. Nesses locais acaba recebendo peixe fresco na boca dado pelos humanos.

Ainda é um mistério como a relacao entre os humanos e os botos comecou, mas o fato é
que este contato faz muito sucesso com moradores e turistas. Sabemos, porém, que alimentar
animais selvagens nao é uma boa ideia. Além do risco de ficarem doentes por poderem receber
algo diferente ou estragado, os animais tendem a se acostumar com a comida facil e perdem
as habilidades de cacar seu préprio alimento.

Outra preocupacdo é que os botos-do-Araguaia, descobertos héd tdo pouco tempo, ja
correm risco de extingdo. A bacia do Tocantins-Araguaia, que da origem ao nome do animal,
conta com sete barragens construidas e outras estao previstas. Essas represas isolam as
populacées de botos e isso faz com que os animais se reproduzam entre si e se tornem mais
frageis, com maior risco de desenvolver doencas, por exemplo. A pesca e a polui¢ao na baia
do Marajé representam uma ameaca extra, além também do intenso trafego de embarcacoes
e, eventualmente, os ruidosos jet skis nos locais mais turisticos.

Conservar os ambientes em que vivem os botos-do-Araguaia é a nossa forma de contribuir
para que esta e outras espécies locais sigam o curso natural de suas vidas.

Fonte: http://capes.cienciahoje.org.br/viewer/?file=/revistas/pdf/chc 268.pdf
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Resumo

Uma nova espécie de boto, que vive no Rio Araguaia, foi descoberta por cientistas e
divulgada em 2014. A aparéncia da nova espécie é parecida com outros botos, a descoberta sé
foi possivel mediante exame de DNA. Com base em pesquisas mais aprofundadas pode notar-
se que o boto-do-Araguaia, recém descoberto, também era encontrado nas bacias da regido de
Belém e da baia do Marajo, além do rio Araguaia.

A espécie recém descoberta vive também em portos préximos a cidades, onde os botos
tém a possibilidade de ser alimentados por seres humanos. Apesar dessa proximidade, esses
botos correm risco de exting¢do, pois a construcao de barragens isola a populacdo de botos,
fazendo com que se reproduzam entre si, tornando o grupo mais fragil. Varios outros fatores
também contribuem para o risco de extincdo; a conservacdo do meio ambiente é fundamental

para a preservacao desses animais.

Mostre aos alunos que o resumo nao se configura como um amontoado
das principais ideias do texto, mas sim como articulacdo dessas ideias, que
devem ser apresentadas com as palavras do autor do resumo, e que ndo devem
ser realizadas cépias do texto base. A préxima atividade servira para que o aluno

entenda como articular a escrita na produgéo do resumo.

Professor, expliqgue aos alunos que em textos que utilizam a

sumarizacdo € importante ndo apenas reproduzir frases, mas também fazer
parafrases, ou seja, escrever com outras palavras a mesma ideia contida em um
trecho de texto. Para isso, mostre exemplos, por meio de slides, de parafrases e

de como elas séo produzidas. Chame atencao para os recursos utilizados.

TEXTO ORIGINAL

PARAFRASE

Alguns pesquisadores que estudam o
comportamento dos animais, acreditam
que, pela proximidade com as pessoas, os
cdes conseguem identificar emogdes
humanas.

Uma baixa quantidade de gordura
debaixo da pele, é uma caracteristica
importante para o bom desempenho do
maratonista.

Os estudos de alguns pesquisadores
sobre o comportamento dos animais,
mostram que cdes identificam emogdes
humanas pela proximidade com as
pessoas.

Um declinio da parte de gordura
subcutdnea, € atributo importante para
o bom desempenho do maratonista.



A disputa fica mais equilibrada entre
competidores de biotipos semelhantes.

O sotaque é a prondlncia caracteristica
de um pais, de uma regido ou mesmo de
uma pessoa.

Existe ainda, a possibilidade de reformar
e consertar objetos que deixamos de
usar.
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Competidores disputam de forma mais
equilibrada quando possuem biotipos
similares.

A pronlncia caracteristica de um pais,
regido ou pessoa é denominada sotaque.

Reformas e consertos em objetos que
deixamos de utilizar sdo uma
possibilidade.

Para saber mais...

seja configurado plagio.

palavras.

PR

Alternancia de vozes — ativa/passiva.

Recursos utilizados para parafrasear...

% A paréafrase deve ser suficientemente diferente do contetido original para que n&o
% Substitua palavras por sinénimos. Use um dicionario para ajuda-lo com a escolha de

Inverta a ordem das frases (direta/indireta — indireta/direta).
Nominalizacéo (transformacg&o de verbos em nomes e homes em verbos).
Exemplifique trechos do texto com exemplos proprios.

Professor, a préxima atividade é uma dinamica em forma de jogo. Vocé

deve recortar e embaralhar as frases. Em trios, os alunos devem sortear as

frases e, de forma oral, devem desenvolver a parafrase e apresentar para a

turma.

Pessoas com menos recursos, por exemplo, geralmente t&€m menos
condigdes de ficarem isoladas em casa, porque para garantirem o
sustento econdomico precisam continuar saindo para trabalhar. Elas
acabam se expondo mais ao virus, ao pegar transporte publico
cheio, por exemplo, para ir ao trabalho.

Em hospitais lotados de pacientes, faltam equipamentos e médicos
para cuidar de fodo mundo. Algumas pessoas podem acabar sem o
tratamento adequado, o que é bastante perigoso.
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Uma caracteristica interessante dessas serpentes é que seu
ventre costuma ser branco, ao contrdrio das cores vibrantes do
dorso.

Apds um més e meio navegando pelo oceano Atlantico rumo ao
desconhecido, deve ter sido emocionante para aqueles marujos
avistarem uma montanha cercada de florestas.

O monte Pascoal - que recebeu esse nome por ter sido avistado na
semana da Pdscoa - estd localizado na regido que hoje em dia
corresponde ao sul da Bahia.

Apesar de ter sido uma das primeiras regides a serem colonizadas
pelos europeus, ali ainda se encontram trechos bem preservados
da Mata Atlantica.

Para saber mais sobre o ensino de pardfrase...

https://www.youtube.com/watch?v=rjKDBjDJsTI —
Prof. Dr. Marcelo Leite explica a importancia de
ensinar parafrase.

Professor, depois que os alunos desenvolverem a atividade anterior de

forma coletiva, distribua o Dispositivo Didatico C, que propde o registro e
elaboracdo de parafrases de trechos de textos informativos. Retome alguns
conceitos importantes sobre a producdo das parafrases. Realize a correcdo de
forma oral.
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Professor, os alunos devem dividir-se em duplas, sendo que cada dupla

recebera o texto “Mata Atlantica: uma amostra de floresta” (Dispositivo Didatico
D), publicado na revista Ciéncia Hoje das Criancas. O dispositivo pede, como
tarefa, que os alunos grifem no texto as informagdes mais relevantes, pensando
na escrita de um resumo do texto.

Depois, de forma oral, as duplas devem ir apontando as informacg6es mais
importantes que destacaram em cada paragrafo e justificando o porqué da
selecdo. Assim que a turma chegar a um consenso sobre a relevancia da
informacéo, vocé deve reproduzi-la uma a uma na lousa. Ao lado de cada
informacéo grifada, de forma coletiva, desenvolvam parafrases, a fim de produzir
um resumo.

Em seguida, peca que os alunos se juntem em duplas para, a partir das
informacdes selecionadas e com as parafrases por eles produzidas, tenham
condicbes de redigir um resumo do texto, utilizando as estratégias de
sumarizagao aprendidas neste modulo.

Cada dupla deve ler o resumo produzido, para comparar com a producao
dos colegas e discutir acerca do encadeamento das ideias em cada resumo.

Com o auxilio do professor, sera criado um resumo coletivo na lousa, com
as informacgdes mais importantes do texto, tendo como base os pontos fortes dos
resumos produzidos na sala pelos alunos. Depois, cada aluno devera ter uma

copia do resumo no caderno

MODULO 6
APRENDENDO SOBRE O PLANO TEXTUAL GLOBAL DOS VERBETES
ENCICLOPEDICOS

Objetivo

v Trabalhar o plano textual global do verbete enciclopédico.

ATIVIDADES

1) Atividade escrita focada na analise do plano textual global de um verbete
enciclopédico (Dispositivo Didatico E), com posterior apresentacdo e
discusséo oral.
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2) Quebra-cabecas de verbetes enciclopédicos (Dispositivo Didéatico F),
relacionando imagens, titulo e corpo do texto, com posterior discussao oral sobre
0 aprendizado adquirido na atividade.

3) Elaboracéo de cartazes com a visualizacdo do plano textual global do verbete

enciclopédico.

Professor, nesta atividade o aluno deve analisar o plano textual global

de um verbete enciclopédico; para tanto, distribua aos alunos a capa e
contracapa da “Enciclopédia do cao” de onde foi retirado o verbete “Border
Collie” (Dispositivo Didatico E). Vocé também pode utilizar outros exemplos de
enciclopédias que ache pertinente, e levar para a sala o suporte original, a
enciclopédia. Chame a atencéo dos alunos para a capa, mostre a marca escrita
no canto inferior “Royal Canin”, comente que esta € uma marca de produtos
alimenticios para cédes e gatos. Explore a contracapa, em que ha a apresentacéo
dos colaboradores da enciclopédia. Depois leia com eles o verbete. Chame
atencao para o titulo, as cores, os subtitulos e as imagens utilizadas no verbete.
Depois dessa discussdo, peca que respondam as perguntas do Dispositivo
Didatico E. Nao esqueca de, ao final dessa atividade, pedir para que os alunos
compartiihem, de forma oral, as respostas, a fim de compara-las com as
respostas dos colegas. Faca a mediacao, para promover o aprendizado, tirando
duvidas, acrescentando explicagdes relevantes sobre o género “verbete
enciclopédico”.

Professor, para a proxima atividade os alunos devem relacionar as

imagens e os titulos ao corpo dos verbetes. Para tanto, devem observar as
imagens e realizar a leitura do texto do Dispositivo Didatico F. Durante a
discusséo oral, depois da atividade, questione se eles conseguiriam realizar a
tarefa caso faltasse algum dos itens; como fizeram para descobrir a qual verbete

pertencia o animal; que estratégia utilizaram etc.
Professor, a atividade seguinte serve como fixacdo dos contetdos

trabalhados na oficina. Vocé deve separar algumas cartolinas, e dividir os alunos
em grupos, pois o cartaz sera desenvolvido de maneira coletiva. Cada grupo
devera escolher um tema para a criacdo de um verbete enciclopédico, separar
imagens, que podem ser recortadas de revistas, pesquisar informacdes para

criar o verbete e montar na cartolina.
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Seguem alguns itens que podem auxiliar os alunos nesta atividade:

¥ Os verbetes devem ter ilustracao/fotografia;

¥ O titulo do verbete deve ser construido por um substantivo ou uma frase
nominal, correspondente, sempre, ao objeto do saber-alvo das defini¢des;

¥ Os subtitulos sdo organizados de forma a evidenciar caracteristicas ou
aspectos especificos do objeto em foco;

¥ O texto introdutério curto que traz uma apresentacdo desse objeto,
aparecendo apos o titulo;

¥ Os verbetes enciclopédicos tém entre uma e duas paginas.

MODULO 7
ANALISANDO OS SUBTITULOS
Objetivo
v' Compreender a importancia e a composicao do subtitulo no verbete

enciclopédico.

ATIVIDADES

1) Leitura coletiva de um verbete enciclopédico, em slides, com foco na analise
dos subtitulos dos verbetes.

2) Atividade escrita sobre a divisdo do texto utilizando subtitulos (Dispositivo
Didatico G).

3) Fechamento da oficina, com uma discusséo oral sobre o aprendizado
adquirido, com resumo no caderno.

Professor, projete para os alunos dois verbetes enciclopédicos (pode

utilizar os mesmos verbetes do modulo anterior). Leia o0s verbetes
enciclopédicos, chamando a atencado para os subtitulos. Explique que estes sao
organizados de forma a evidenciar caracteristicas ou aspectos especificos do
objeto em foco, dependendo do objetivo de cada verbete. Tornam o texto mais
didatico, ja que segmentam o objeto focalizado, a fim de dar conta do propdsito
textual. Os subtitulos podem ser compostos por um Unico substantivo ou

elaborados de forma interrogativa.
Professor, distribua a atividade escrita Dispositivo Didatico G. O

objetivo da atividade é levar os alunos a atribuir subtitulos para trechos de
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verbetes enciclopédicos. Para tanto, os alunos devem ler os titulos dos verbetes,
depois realizar a leitura dos trechos desses verbetes que focalizam alguns

aspectos do objeto do saber-alvo das definicdes e nomear os subtitulos.
Professor, como fechamento do médulo, proponha aos alunos uma

discusséo oral sobre a importancia dos subtitulos para o plano global do verbete
enciclopédico. Proponha um resumo da discussdo que deve ser registrado no
caderno.
Principais informagfes acerca dos subtitulos:
¥ Os subtitulos séo organizados de forma a evidenciar caracteristicas ou
aspectos especificos do objeto em foco, dependendo do objetivo de cada
verbete. Tornam o texto mais didatico, jA que segmentam o objeto
focalizado, a fim de dar conta do propdsito textual. Os subtitulos podem
ser compostos por um unico substantivo, encabecando, normalmente,
textos descritivos;
¥ Os subtitulos podem, também, ser elaborados de forma interrogativa, o
que, normalmente, significa que o texto correspondente é planificado pela
sequéncia explicativa;
¥ Para obter certa informacdo, pode-se procura-la observando os

subtitulos, ndo necessitando comecar a leitura pelo inicio do texto

MODULO 8
APRENDENDO SOBRE O FUNCIONAMENTO DAS SEQUENCIAS
TEXTUAIS NO VERBETE ENCICLOPEDICO
Objetivo

v' Trabalhar os tipos de sequéncias textuais dominantes no verbete
enciclopédico.

ATIVIDADES

1) Jogo adivinha, com foco na descricdo de animais.

2) Atividade escrita, a partir da leitura e analise de um texto de divulgacéo
cientifica, com foco nas caracteristicas da sequéncia explicativa. (Dispositivo
Didéatico H).

3) Confeccdo de um mural com as principais caracteristicas da sequéncia
descritiva e explicativa.
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Professor, o jogo desta atividade tem como objetivo fazer com que os

alunos tomem consciéncia da sequéncia textual descritiva presente no verbete
enciclopédico. Para isso, cada aluno deve sortear a figura de um animal,
previamente separado, e realizar a descrigdo desse animal no caderno. Depois
que todos produzirem a descricdo, devem ler para a turma, a fim de que os

colegas adivinhem qual € o animal descrito; € importante que fique claro para os

7

alunos que a descricdo é simultanea, ndo havendo, assim, relacdo de
anterioridade ou posterioridade, ou seja, 0s eventos ocorrem ao mesmo tempo,

sem relacao cronoldgica.

Para saber mais...
Duas sequéncias predominam no plano textual do verbete enciclopédico:

Sequéncia explicativa. De acordo com Bronckart (2003), na sequéncia
explicativa ha a explicitacdo de causas e/ou razdes de uma proposi¢cdo
inicial que, apesar de apresentar um fendmeno nado contestdvel, suscita
explicagBes e conclusdes. Como exemplo, trazemos um trecho do verbete
1, correspondente a fase da resolu¢do da sequéncia explicativa — “Algumas
plantas que crescem nas drvores, como as bromélias, tém folhas em forma
de taca. Nelas caem pedagos de plantas mortas e dgua. Insetos e rds
pequenas vivem nestes minusculos lagos” — introduzido pelo subtitulo
“Plantas que vivem de plantas” (Anexo 1), o qual se configura, no segmento,
como a fase da constatag3o inicial da sequéncia explicativa. E comum, nos
verbetes, um subtitulo trazer a fase da constatacdo inicial ou da
problematizacdo e o texto correspondente apresentar a fase da resolugao,
ou explicagdo propriamente dita.

Sequéncia descritiva. Sequéncia descritiva (prototipicamente constituida
pelas fases da ancoragem, aspectualiza¢cdo e relacionamento) em que as
propriedades do objeto-tema descrito podem tornar-se subtemas,
transformando-se em outras partes, que também podem originar outros
subtemas. Exemplos de sequéncias descritivas encontradas no corpus desta
pesquisa: subtitulo “Olhos” (ancoragem), texto “De formato oval, inseridos
bem separados, marrons (aspectualiza¢do), exceto nos cdes “merle”, para
o0s quais os olhos podem ser azuis” (relacionamento) (Anexo 2); “O tronco é
uma parte da drvore que vai do solo aos galhos” (ancoragem e
aspectualizacdo amalgamados) — nesse caso, ndao ha subtitulo, pois o
negrito cumpre esse papel de ancoragem.
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Todos os elementos devem ser descritos e considerados em uma unica
situacdo. Os tempos verbais mais usados sdo o presente e o pretérito imperfeito
do modo indicativo. Oriente os alunos a prestarem bastante atencdo nas
descri¢cOes realizadas pelos outros colegas, a fim de que percebam outras

possibilidades para descrever o animal.
Professor, distribua aos alunos o texto “Doencgas transmitidas pelo Aedes

Aegypti”, pertencente ao género reportagem de divulgagao cientifica. Realize
com os alunos a leitura do texto, chamando a atencédo para o fato de que ele
evidencia diferentes doencas transmitidas pelo mesmo vetor. Em seguida,
selecione as informag¢des mais importantes sobre causas, sintomas e tratamento
das doencas que constituem a sequéncia explicativa e preencha o Dispositivo
Didatico H. Durante a correcdo, mostre aos alunos trechos onde aparece a
sequéncia explicativa, em que ha a explicitacdo de causas e/ou razdes de uma
proposicao inicial onde, apesar de apresentar um fendbmeno néo contestavel,

suscita explicagdes e conclusdes — verificar gabarito do professor.
Professor, confeccione com os alunos um mural onde se evidenciem as

principais caracteristicas das sequéncias descritivas e explicativas. Para o mural

podem ser retirados trechos de verbetes enciclopédicos.

Para saber mais ...

O termo divulgagdo cientifica, desde ha muito tempo, tem sido o termo mais empregado na
literatura brasileira para falar sobre a transmissdo da ciéncia para o grande publico. A
divulgacdo é a transposi¢cdo do discurso cientifico para o publico geral, ou seja, passar o
conhecimento cientifico através de uma linguagem acessivel, de facil compreensao, inclusive
com a utilizagdo de recursos e técnicas que facilitem esse didlogo, adaptando o discurso. Em
resumo, é realizar a transposi¢do da linguagem técnica e formal utilizada na academia para
uma linguagem nao-formal que consiga ser compreendida por pessoas ndo-especialistas em
determinado assunto.
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MODULO 9
RETOMANDO OBJETOS TEXTUAIS PARA DAR PROGRESSAO
TEMATICA AOS VERBETES ENCICLOPEDICOS

Objetivos
v' Desenvolver capacidades linguistico-discursivas nos alunos para a
escrita de verbetes enciclopédicos com as retomadas textuais.
ATIVIDADES

1) Leitura coletiva de um verbete enciclopédico, em slides (exemplos de verbete
no Caderno do Professor), com foco na analise dos subtitulos dos verbetes.

2) Organizadores textuais como forma de eliminar repeticbes (Dispositivo
Didatico ).

3) Formas de promover a progressao textual (Dispositivo Didatico J).

4) Fechamento da oficina, com uma discussdo oral sobre o aprendizado
adquirido e uma competicdo em grupos.

Professor, projete na sala dois verbetes enciclopédicos (Drever e

Invertebrados). Leia o primeiro verbete com os alunos, identifique com eles como

acontecem as retomadas textuais nos exemplares dos verbetes.

Para saber mais ...

As retomadas sdo responsaveis pela coesdo e coeréncia textual, elas sdo uma das
ferramentas da progressao tematica do texto. As retomadas podem realizar-se tanto
por meio de recursos de ordem gramatical (pronomes, elipses, numerais etc.) como
por intermédio de recursos de ordem lexical (sinGnimos, hiperénimos, expressées
nominais etc.)

Dica de leitura: KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os
sentidos do texto. 32%ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.




Verbete 1 - Drever

Drever

Cdo muito antigo, se parece muito com o Basset de Westfalia,
o que se explicaria se efetivamente fosse o resultado
de um cruzamento entre este Basset e cdes sabujos locais.
Para alguns, o Teckel tera sido utilizado. A raca foi oficialmente
reconhecida em 1947 pelo Kennel Clubsueco e em 1953
pela F.C.1. Nesse mesmo ano, foi estabelecido o primeiro padrao.
E muito pouco conhecido fora de seu pais.

CaBeca
Relativamente grande e

acima dos cotovelos. Dorso
reto, forte. Lombo possante
e rel te curto

longa. Stop ligei

marcado. Cana nasal reta
ou ligeiramente encurtada
Focinho forte, bem
quadrado. Trufa grande,

Ovnos
Castanho escuro. Pdlpebras
finas.

ORELHAS

De comprimento médio,
largas, arredondadas nas
extremidades, coladas
contra a cabega.

Coreo

Se inscreve num retdngulo.
Pescoo longo, bastante
forte, sem barbela. Peito
bem desenvolvido. A parte
inferior do extemno fica

Fonte: DREVER. In: Enciclopédia do céo. Franga: Royal Canin, 1997, p.233.

Memeros

Curtos, fortes, musculosos.
Patas resistentes. Dedos
cerrados, bem arqueados.
Solas duras.

Caupa
Longa, forte na base,
portada pendente.

PtLo

Cerrado, reto. Relativamente
curto na cabeqa, na parte
Inferior dos membros e na
parte superior da cauda.
Mais comprido no pescogo,
no dorso e na parte posterior
das coxas. Forma uma
escova na parte inferior

da cauda.

PELAGEM

Todas as cores sdo
admitidas, mas as marcas
brancas, bem visiveis de
todos os lados, sdo
obrigatdrias. Uma tira e
um colar brancos sdo muito
desejdvels, assim que
uma mancha branca na
extremidade da cauda e
nos pés. As cores deverdo
ser puras.

TamanHo
Macho: de 32 a 40 cm,
Fémea: de 30 a 38 cm.

Peso
De 40 a 48 kg

Y

D

T, L l: \

d PR
S
Sea

Racas
de0asky

\

Conselhos

R

Compacto. Harmonioso. Musculatura desenvolvida.
Flexivel. Agil

CAes Sasusos

PAls DE ORIGEM
Suécia

Ourtros Nomes
Dachsbracke sueco,
Braco sueco,
Basset sueco

Temperamento,
aptidoes, educacio
Tenaz, corajoso, alerta, seu
faro é excepdonal e seu lati-

javali. Sera um agradavel
companheiro. Necessita auto-
ridade firme.

Necessita de espaco e exercicio para seu equilibrio.

Escovacao regular.
Utilizacdo
Cao de caca.
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Verbete 2 - Invertebrados

N

e Animais

Invertebrados

O S INVERTEBRADOS, CUJO NOME
SIGNIFICA "SEM COLUNA VERTEBRAL",
CONSTITUEM 95% DE TODO O REINO
ANIMAL. ESSE NOME NAO TEM QUALQUER
SIGNIFICADO CIENTIFICO: E SOMENTE UM
TERMO GERAL PARA INDICAR TODOS ANIMAIS
QUE NAO ESTAO CLASSIFICADOS ENTRE OS
VERTEBRADOS. A MAIOR PARTE DOS
INVERTEBRADOS VIVE NO AMBIENTE MARINHO.

A O cientista holandés Antoni Van Leeuwenhoek construia microscdpios
por hobby. Desenvolven mais de 200 e gracas a eles Leeuwenhoek
descobriu um i até entio compl desconbecido.

A s L

Os invertebrados sao numerosos?
Invertebrados sdo geralmente
menos conhecidos que vertebrados,
mas so infinitamente mais
numerosos e com uma notavel
variedade de formas de animais,
que vdo dos organismos
unicelulares (compostos de apenas
uma célula, como os protozodrios)

Unicelulares e pluricelulares

O reino animal foi dividido em dois
sub-reinos: de um lado organismos
unicelulares (protozodrios); de
outro, os pluricelulares
(metazodrios). Nestes tiltimos, cada
célula ndo precisa cumprir todas as
fungdes, mas se dedica apenas &
tarefa para a qual estd predisposta.

Entre as formas mais curiosas, se
distinguir os celenterados e, em
particular, a classe de hidrozodrios.

aos insetos, 0s quais representam
95% de todo o reino animal a viver
em cada ambiente: 4gua, terra ¢ ar.

L 5

3 4 L

A A ameba tem algumas p incias, chamadas de pseuddpodes, que permitem um curioso
movimento capaz de causar wuma mudangca continua na forma de seu corpo.

Amebas, ciliados e esporozoarios

A ameba é um dos protozodrios mais
conhecidos: tem um diémetro de cerca
de 0,12 mm ¢ vive em todas as dguas
doces. Existen alguns protozodrios, por
exemplo, os ciliados, e em particular o
Paramecium caudatum, que dispdem
de cilios ou de apéndices dotados de
vérias fungdes: locomogao, captura de
comida, percepgdo de estimulos exter-
nos etc. Outros protozodrios sdo parasi-
tas, como os esporozoarios, entre 0s
quais € tristemente famoso o Plasmo-
dium malariae (na imagem acima), res-
ponsavel pela maldria. Normalmente os
protozodrios sdo de grandeza microscé-
pica: de 12 2 micrometros (0 micréme-
tro € igual a 10-6). Alguns, no entanto,
como o Noctiluca miliaris, também
podem ser vistos a olho nu.

A classificagao
A classificagio dos invertebrados
inclui mais de 30 grupos, a maior

Fonte:
enciclopédia: animais. Sédo Paulo: Lafonte, 2018.

INVERTEBRADOS. In: ACETI, Laura; SCUDERI, Marco (orgs). Minha primeira
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Abaixo selecionamos algumas retomadas presentes nos verbetes

enciclopédicos “Drever” e “Invertebrados”.

Processos anaféricos construidos pela dupla hipénimo-hiperénimo: o referente
aparece no titulo “Drever” e depois é retomado “A raca foi oficialmente conhecida
em 1947” (Verbete 1- Drever)

Retomada por elipse, muito comum no género: “[Ele] Necessita de espaco e

exercicio para o seu equilibrio” (Verbete 1- Drever)

Retomadas textuais por meio de pronomes (pessoais ou possessivos): “Os
invertebrados, cujo nome significa “sem coluna vertebral”, constituem 95% de
todo reino animal. Esse home nao tem qualquer significado cientifico” (Verbete

2 - Invertebrados)

Para saber mais ...

Hipénimo — vocabulo de sentido mais especifico em relacdo a outro de
sentido mais geral.

Hiperbnimo — vocabulo de sentido mais geral em relacdo a outro de
sentido mais especifico.

Elipse — figura de linguagem que consiste na omissédo, em uma frase, de
uma palavra que se subentende.

Professor, entregue aos alunos o Dispositivo Didatico I, a atividade

pode ser realizada de forma individual, em que duas reportagens: “Cobra-tigre-
asiatica” e “Jiboia engole boi” foram adaptados da revista Ciéncia hoje da
crianga. Explique aos alunos que nos textos foram acrescidas repeticoes de
palavras, tornando a leitura enfadonha. E que os alunos devem buscar palavras
que podem substituir as repeticbes no texto. Depois que eles realizarem a
atividade, faca a correcéo na lousa, criando um banco de palavras em conjunto

com a turma. Como fechamento da atividade, os alunos podem reescrever os
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textos realizando as substituicdes necessarias, utilizando o banco de palavras

coletivo.
Professor, distribua a atividade escrita aos alunos — Dispositivo

Didatico J. Nessa atividade serd apresentado um texto em que o objeto das
definicbes é repetido diversas vezes. Na mesma atividade, ha um quadro com
alguns pronomes e expressdes que podem substituir as repeticées. Os alunos
devem escolher as substituicdes que melhor se encaixam no contexto. O objetivo
dessa atividade é mostrar aos alunos como promover a progressao textual

evitando as repeticdes no texto.

MODULO 10
TOMANDO CONSCIENCIA DA TEMPORALIDADE VERBAL NOS
VERBETES ENCICLOPEDICOS
Objetivo

v Trabalhar o tempo verbal utilizado no verbete enciclopédico: presente do
indicativo.

ATIVIDADES

1) Atividade de identificacéo e andlise dos verbos em verbetes e outros textos
de divulgacéo cientifica (Dispositivo Didatico K).

2) Atividade caca-verbos, verbos no presente do indicativo (Dispositivo
Didatico L).

3) Correc¢do das atividades e sintese no caderno.

Professor, esta atividade tem como principio levar o aluno a identificar os

tempos verbais em diferentes textos (verbete enciclopédico/artigo de divulgacao
cientifica/relato de experiéncia). Distribua o Dispositivo Didatico K, peca aos
alunos que leiam os trés textos. Depois eles devem grifar os verbos, se for
necessario relembre o conceito de verbo e desenvolva o grifo junto com os
estudantes.

A questdo 3 do dispositivo didatico, tem como objetivo levar o aluno a
refletir acerca do tempo verbal, utilizado no verbete enciclopédico e no artigo de
divulgacao cientifica. Como a finalidade dos textos de divulgacao cientifica &

apresentar definicdbes e informacdes vinculadas a pesquisas recentes, ha
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presenca do presente do indicativo. Ja o relato de experiéncia pertence ao
narrar, os verbos aparecem no pretérito, sendo que os fatos narrados ja
ocorreram. Chame a atencdo dos alunos para o fato de serem textos de ordens
diferentes narrar/expor.

Professor, a proxima atividade consiste em caca-palavras de verbos
(Dispositivo Didatico L); os alunos deverdo destacar na atividade apenas os
verbos que estdo no presente do indicativo — a intencdo da atividade é retomar
a diferenca entre os diferentes tempos verbais.

Como fechamento do moddulo, vocé devera realizar a correcdo das
atividades no caderno, onde sera registrada a sintese dos conteudos aprendidos

no moédulo.

MODULO 11
DESCOBRINDO OS SENTIDOS DAS PALAVRAS
Objetivo

v Desenvolver no aluno repertério linguistico para a producéo do verbete.

ATIVIDADES

1) Atividade escrita: producédo de um glosséario (Dispositivo Didatico M).
2) Confecgdo de uma arvore com palavras do mesmo campo semantico
(Verbetes sobre plantas e animais).

Professor, a primeira atividade consiste na produgdo de um glossario
(Dispositivo Didatico M). Explique aos alunos que, apesar da linguagem
objetiva e mais simplificada, muitas vezes, na produ¢do de uma enciclopédia, é
necessario destinar um espaco a um glossario, para esclarecer o significado de
algumas palavras.

O tema tratado no glossario sera sobre a Mata Atlantica e Os sapos, a fim
de ampliar o repertério linguistico dos alunos para a producdo do verbete
enciclopédico.

Releia os verbetes com os alunos e separe palavras que causam alguma

davida quanto ao significado. Pec¢a aos alunos que procurem o significado das
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palavras elencadas na lousa e escrevam o significado que melhor se adeque ao
contexto; os alunos devem montar o glossario colocando as palavras em ordem
alfabética.

Professor, a proxima atividade consiste na confeccdo de uma arvore de
palavras, que deve ficar exposta na sala de aula a fim de auxiliar os alunos na
producdo do verbete enciclopédico. Tendo em vista a tematica da enciclopédia
gue os alunos produzirdo ao final do projeto, eles deverédo selecionar palavras
relacionadas a fauna e flora da Mata Atlantica, as quais poderdo auxilid-los
durante a producdo do verbete. Essa atividade pode ser desenvolvida em um
primeiro momento na sala de informatica, depois devem escrever as palavras

selecionadas e colar no mural da nuvem de palavras.

MODULO 12
REVISANDO O VERBETE
Objetivo

v Conduzir o processo de revisao/reescrita da primeira producao.

ATIVIDADES

1) Reviséo coletiva, na lousa, em que serdo utilizados textos dos alunos como
objeto de analise.

2) Reescrita do verbete enciclopédico.

3) Revisédo do verbete.

4) Reescrita ou criacdo de um novo verbete.

Professor, esta atividade consiste em uma revisdo coletiva dos textos

produzidos no moédulo 3. Para iniciar a atividade, separe dois verbetes
enciclopédicos produzidos pelos alunos, que apresentem problemas quanto as
questdes especificas do género, como o plano textual, a planificacdo textual e o
contexto de producao.

Escreva o primeiro texto na lousa ou em forma de cartaz. Em seguida
abra um espaco na lousa para a reescrita do texto. Levante alguns
guestionamentos sobre o texto, instigue os alunos a perceber os desvios, e a
criar formas de resolvé-los. Em seguida, va escrevendo o texto com as

alteracdes apontadas pelos alunos. Para finalizar a atividade, peca aos alunos
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que leiam o verbete antes e depois da revisdo. Chame a atencdo para a
necessidade da revisdo textual, mesmo aquela feita de forma individual.

Repita a atividade com outro texto; o ideal é que os registros apresentem
desvios comuns aos demais escritos dos alunos. Apresente também, um texto
produzido de acordo com a proposta apresentada, a fim de incentivar os alunos.
Nesta producdo compare a escrita dos subtitulos, o plano textual, com os outros
trabalhos ja apresentados.

Professor, depois da revisdo coletiva solicite aos alunos que realizem

uma reescrita do verbete enciclopédico. O aluno pode também optar por

escrever um novo verbete.
Professor, apos a reescrita do verbete, vocé pode realizar com os alunos

uma revisao interativa, com comentarios por meio de bilhetes, apontando os
aspectos que devem ser melhorados no texto. Depois, separe uma aula para
que os alunos reflitam sobre suas observacgbes, tirem duvidas, procurem
palavras no dicionario ou utilizem materiais para aprofundar a pesquisa sobre o

tema, se for necessario.
Professor, os alunos entdo, reescrevem o verbete. Eles podem criar

ainda, mais um verbete enciclopédico, depois podem escolher entre o que

reescreveram e o novo verbete, ou ainda, publicar os dois.

MODULO 13
FINALIZANDO O PROJETO
Objetivo

v Orientar o processo de digitacdo e publicacdo da enciclopédia com os
verbetes dos alunos.

ATIVIDADES

1) Digitacéo dos verbetes enciclopédicos e unificacdo de todos para confeccdo
da enciclopédia impressa “Mata Atlantica” da turma.

2) Compilacao dos verbetes em uma enciclopédia impressa.

3) Encerramento do projeto Enciclopédia: Mata Atlantica, momento de
apresentar a enciclopédia pronta, para a comunidade escolar, durante encontro
para confraternizacao.
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Professor, depois da Ultima revisdo nos verbetes feita por vocé, leve os

alunos a sala de informatica para que realizem a digitacdo dos verbetes
enciclopédicos. Os alunos devem escolher também, com ajuda da internet,
imagens que irdo compor os verbetes enciclopédicos. Depois da realizacao da

digitacédo e escolha de imagens, os alunos devem enviar 0s arquivos para VOcé.
Professor, revise os arquivos enviados pelos alunos e realize a
diagramagao.
Professor, como encerramento do projeto, vocé pode organizar uma

manha de autdgrafos com os alunos, convidando a comunidade para conhecer

o projeto Enciclopédia: Mata Atlantica.
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E. GABARITOS PARA O PROFESSOR



Dispositivo didatico A

Ha titulo?

Qual o titulo?

Ha fotografias ou ilustragdes?

Ha subtitulos?

Quais subtitulos?

O verbete ocupa a pdgina inteira?

Apresenta fontes de pesquisa?

Aparece o nome de quem escreveu?

Onde as informagdes apresentam mais detalhes?
O verbete apresenta a classificagdo gramatical da
palavra?

O verbete traz informagdes sobre o significado de

uma palavra, numerados por ordem de relevdncia?

ENCICLOPEDIA
(X) SIM ( )NAO

(X) SIM ( ) NAO
(X) SIM ( ) NAO

(X) SIM ( )NAO

(X)SIM ( )NAO

() SIM (X)NAO
(X)

() SIM (X)NAO

( )SIM (X )NAO
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DICIONARIO
(X) SIM ( )NAO

() SIM (X)NAO
() SIM (X)NAO

() SIM (X)NAO

( )SIM (X)NAO

( )SIM (X)NAO
()

(X) SIM ( )NAO

(X) SIM ( )NAO



Dispositivo didatico B

Assunto da pesquisa

Nome da fonte de pesquisa

Como vocé localizou a
informacéo?

O texto relaciona outros
lugares de pesquisa? Links,
glossério?

O texto traz ilustragdes,
fotografias, gréaficos ou
tabelas?

Como as informacdes estédo
organizadas na péagina?

- Paragrafos

- Subtitulos

Havia alguma palavra ou
expressdo que Vocé nao
entendeu?

Enciclopédia
iImpressa

Enciclopédia
digital
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Dispositivo didatico C

Depois, na estacdo chuvosa seguinte, aquilo que parecia
uma mata seca recupera a aparéncia verdinha de uma tipica
floresta tropical.

- O que aparentava ser uma mata seca, depois da estagdo chuvosa,
transforma-se novamente em floresta tropical.

A clareza das aguas se deve principalmente a presenca de
rochas especiais ricas em minerais que agem como filtros,
depositando todas as impurezas no fundo dos rios.

- A limpidez das dguas ¢ resultado da presenga de rochas ricas em minerais
que operam como filtros levando as impurezas para o fundo dos rios.

Os bichos que nao conseguem se integrar a natureza
novamente ficam morando no parque e 0s que se recuperam
voltam para floresta.

- Apenas os bichos que se recuperam voltam para a floresta, os demais que
ndo conseguem mais conviver na natureza permanecem no parque.



167

Dispositivo didatico D

MATA ATLANTICA: UMA AMOSTRA DE FLORESTA

A Mata Atlantica é a cobertura vegetal brasileira com maior indice de degradacao, pois

foi ao longo de sua area de ocorréncia que se instalaram as principais cidades do pais. Estudos
recentes indicam que resta apenas pouco mais da vigésima parte da vegetagdo original, que
recobria a costa brasileira do Rio Grande do Norte ao Rio Grande do Sul. Nessa época, a floresta
se estendia por cerca de 1,1 milhdes de quilometros quadrados. O que restou pode ser
encontrado em melhor estado de conservacdo sobre as serras, entre os estados do Rio de
Janeiro e Parana.

Imagine quantas espécies animais e vegetais desapareceram com essa devastacdo. As
arvores foram, sobretudo, usadas como lenha ou derrubadas para abrir espaco para diferentes
lavouras que se implantaram ao longo da Mata Atlantica. Os bichos foram vitimas da caga e do
desaparecimento de seus habitats naturais. O mico-ledo dourado, animal que se tornou simbolo
da Mata Atlantica, é a mais famosa das muitas espécies que correm risco de extin¢do.

[...]

A revegetacdo das areas degradadas ocorre na terceira etapa do programa. N3o seria
reflorestamento? Ndo. O termo reflorestar esta ligado ao plantio de espécies exdticas e, de
modo geral, ao aproveitamento econémico das areas reflorestadas. Revegetar ou restaurar
(termo que é usado mais recentemente) diz respeito ao plantio em areas degradadas utilizando
espécies tipicas aquela regido, valendo-se do conhecimento prévio sobre a vegetacdo do lugar.
Por isso, as duas primeiras equipes fazem uma investiga¢do tdo detalhada das plantas, definindo
qual espécie vegetal se desenvolve melhor num determinado ponto da floresta, e ainda onde
cada uma delas vivia antes de desaparecer.

Nos ultimos anos, a velocidade da degradagdo da Mata Atlantica vem diminuindo. Em
parte, porque ja ndo ha muito mais o que derrubar. E também porque as pessoas estdo se
conscientizando de que ha muitas maneiras de aproveitar a floresta sem destrui-la. Quem sabe

um dia ndo poderemos tomar um banho de mar a sombra da floresta avistada por Cabral?
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Dispositivo didatico E

= Onde esse verbete estd publicado?

«+ Quem o produziu?

%= A quem se dirige?

%= Hd titulo na pdgina?

%= Esse titulo refere-se a uma espécie ou ao conjunto delas?

“= Como estdo escritos os verbetes: em letras mailsculas ou mintdsculas?
Sdo do mesmo tamanho e da mesma cor?

%= Observem a imagem da pdgina, como estdo dispostas as imagens e os
textos verbais?

«= Ha um plano de fundo?

«w Quais sdo as cores utilizadas?

% Podemos relacionar essa informagdo ao objeto de conhecimento
exposto nesta pdgina?

Dispositivo didatico F

= Olobo-guara mede cerca de 1,30 metro e pesa entre 20 e 25 quilos. Seu pelo é avermelhado,

com 0 pescoco, as costas, as patas e a ponta da cauda pretos. Pode ter alguns pontos brancos
na ponta da cauda e nas orelhas. ()

= Curto, bem soldado. Pescogo muito grosso com barbelas. Ombros largos e obliquos. Peito

amplo e redondo. Dorso curto e forte. Costelas arredondadas. Lombo recolhido. Os quadris
sdo altos e fortes. O ventre é recolhido ()

= A raposa tem orelhas pontudas, pernas curtas e focinho estreito. Mede entre 81 e 145

centimetros, incluindo a cauda, e geralmente pesa de 3 a 8 quilos. A cor de sua pelagem longa
varia. A raposa-vermelha é marrom-avermelhada ()



1. Ligue os titulos ao texto e depois escreva um subtitulo para cada item:

Titulo
Sapos

Morcegos

Gafanhoto

Tigre

Falcdo

Coruja

Dispositivo didatico G

Texto

Existem cerca de novecentas espécies, ou tipos.
Eles sdo encontrados em todo o mundo,
especialmente nos trdpicos. Normalmente os
descansam em lugares escuros como cavernas,
buracos de drvores e sétdos, mas hd alguns que
dormem em drvores ou rochas.

Encontrados quase no mundo inteiro, vivem em
diversos ambientes, incluindo florestas, desertos,
pastagens e até cidades. Sua forma o ajuda a voar
velozmente. Seu corpo tem a forma de um projétil,
e suas asas sdo longas e pontudas.

Os machos podem ter mais de 1 metro de altura e
3 metros de comprimento, incluindo a cauda.
Geralmente pesam entre 160 e 290 quilos. Sua
pelagem varia de amarelo-claro na barriga a
amarelo-escuro ou laranja no dorso. Listras
escuras cobrem a cabega, o corpo e as pernas. Hd
também anéis pretos na cauda.

podem ser encontrados em tfodas as partes do
mundo, exceto em lugares muito frios. Eles sdo
anfibios — ou seja, vivem a primeira fase da vida
(na forma de larva) na dgua e a fase adulta na
terra, com respiragdo pulmonar.

Elas t€m cabega grande, rosto achatado, bico
aquilino e olhos grandes. Tém também cauda curta,
asas compridas e garras afiadas. As corujas tém
visdo e audicdo excelentes. Ndo conseguem mexer
muito os olhos, mas giram todo o pescogo para
olhar diretamente para trds.

mede cerca de 5 centimetros e tem antenas curtas
e grossas. Suas pernas traseiras longas e fortes o
tornam um grande saltador. Sua coloragdo, do
verde ao marrom, ajuda-o a camuflar-se nas
plantas e no solo em redor. Ele produz sons
esfregando as patas fraseiras nas asas
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Subtitulo



DOENCA

Dengue

Chikungunya

Zika

Febre amarela

Dispositivo didatico H

CAUSAS

Picada do mosquito
contaminado com o
virus

Picada do mosquito
contaminado com o
virus

Picada do mosquito
contaminado com o
virus

Picada do mosquito
contaminado com
virus

SINTOMAS

Febre alta, dor de
cabeca, dores no
corpo e articulagoes,
dores nos olhos,
fraqueza, manchas
na pele e coceira.

Febre alta, dor de
cabeca, manchas na
pele e dores no
corpo

Febre baixa, dores
leves nas
articulagdes, inchago
pelo corpo, tosse e
vOomitos

Febre alta, cansaco,

dores pelo corpo,
nausea, vOmito e
calafrios

170

TRATAMENTO

Sem tratamento
especifico,
recomenda-se
repouso e ingestdo de
liguidos

Sem tratamento
especifico,
recomenda-se
repouso e ingestdo de
liquidos

Sem tratamento
especifico,
recomenda-se
repouso e ingestdo de
liquidos

Sem tratamento
especifico,
recomenda-se
repouso e ingestdo de
liquidos
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Dispositivo didatico I

a) Vocé ja observou como as repeticdes tornam os textos cansativos? Escreva
algumas palavras que podem ser sinGnimos ou pronomes que podem substituir
as repeticdes nos textos.

Texto 1 — o0 animal — ela — serpente - vibora

Texto 2 — cobra — animal — serpente

Dispositivo didatico J

BANCO DE PALAVRAS

ELES DESSES BICHOS
ESSA ESPECIE ESSE ANIMAL
0S5 ANIMAIS

AL, QUE FEDOR!

Os gambads sdo, em geral, pequenos (a maior espécie pesa apenas sete quilos)
e lentos. Por isso, os gambds (eles) sdo presas fdceis para bichos maiores e mais
rdpidos, como felinos silvestres. Para escapar de virarem almogo de médios e
grandes carnivoros, os gambds(esses animais) desenvolveram algumas estratégias:
uma € a tanatose, outra, o mau cheiro.

Tanatose, em bom portugués, significa fingir-se de morto, enganando os
predadores para que os gambds desistam do ataque. Por exemplo, o gambd(esse
animal), encontrado nos Estados Unidos, é craque nesse. A fama de atores dos
gambds (desses bichos)também chegou ao cinema: no filme A Era do Gelo 2, os
irmdos Crash e Eddie se fingem de mortos o tempo todo.

Mas essa estratégia nem sempre funciona. Alguns predadores acabam
descobrindo a farsa e atacam. Entra ai o mau cheiro! Ao sensibilizar o olfato de seus
predadores, o gambd ( - )estd mandando outra mensagem, como se dissesse “veja
como estou fedido, ndo sou uma boa opgdo para o seu jantar; posso estar podre e
cheio de doencas"”.




Dispositivo didatico K

1. Leia os textos 1, 2 e 3. Depois responda as perguntas.

TEXTO 1 — Verbete enciclopédico

L X ]
beija-flor
O beija-flor € uma ave pequena que tem o bico comprido e afilado. Muitos beija-
flores exibem penas de cores bem vivas. Normalmente, o macho € mais colorido

gue a fémea. No Brasil, essa ave também é chamada de colibri.

Ha cerca de 320 espécies de beija-flor. Todas elas vivem na América, do Alasca
a Terra do Fogo, mas a maior parte esta nas regides mais quentes da América do
Sul. No Canada e nos Estados Unidos ha cerca de doze espécies apenas. Das
espécies conhecidas, aproximadamente metade pode ser encontrada no Brasil

e no Equador.

Todos os beija-flores séo pequenos, e muitos chegam a ser mintsculos. O maior
deles, chamado beija-flor-gigante, mede 20 centimetros de comprimento. O
beija-flor-abelha tem pouco mais de 5 centimetros e € a menor ave que existe.

[.]

Fonte: https://escola.britannica.com.br/artigo/beija-flor/481538

TEXTO 2 — Reportagem de divulgacao cientifica

Doencas transmitidas pelo Aedes Aegypti

[...]

Os sintomas da chikungunya lembram muito os da dengue, como febre
alta, dor de cabeca, manchas na pele e dores no corpo. Entretanto, a diferenca
principal esta no fato de que a chikungunya provoca dores muito intensas nas
articulacoes.

A chikungunya também é uma doenca sem tratamento especifico e, assim
como a dengue, sao tratados apenas a febre e as dores no corpo. A
recomendacao de beber muita &gua e manter-se em repouso também € indicada
para essa doenca

Fonte: https://escolakids.uol.com.br/ciencias/doencas-transmitidas-pelo-aedes-
aegypti.htm

TEXTO 3 — Relato de experiéncia
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PIPOCA

]

Quando o 6leo esquentou, foi pipoca para tudo quanto € lado, era tanto
barulho que parecia um tiroteio. Eu e meus primos ficamos tao assustados que
na correria acabamos quebrando a mesa de férmica vermelha da minha tia. Foi
um desastre.

Hoje, todos nds rimos muito quando lembramos dessa histoéria: a
cozinha suja de pipoca e 6leo, a correria, a cara dos adultos, os castigos, que
ndo foram poucos. Realmente, foi um dia incrivel e, se pudesse, viveria tudo de
novo.

Fonte: SESI-SP. Relatar: noticia, reportagem, relato de experiéncia vivida. S&do Paulo: SESI, 2010. p. 122

Responda:

A. Grife verbos dos textos.

B. E que tempo verbal estdo a maior parte dos verbos:
Texto 1 (x) presente () passado () futuro

C. Texto 2 (x) presente () passado () futuro
Texto 3 () presente ( x ) passado () futuro

D. Discuta com a turma, por que 0s textos apresentam verbos em tempos
diferentes? Vocé acredita que o género textual influi na escolha do tempo
verbal?
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Dispositivo didatico L

N ORWTUOCCARARLEADSKE S
AAGAENEKYAWNOHTEVEGA
LAMMNTITILWNTWOAPT FTION
CcC I BWLULAUREGAREUONTILY
I ool UAEMSDOC CEOPOTTIDO
DTNOTIIKLNMNLWOCHSULONTT
FORAMEAEMTIWETETSF U S
PDLEGNAPSHCHEGAMTIIL
NMCESTAATWAMURAV JI
woVv TTNVDULTWUERETVAI
EOTDRAWRANNTTIVEZRAM
L EATMCWEMHOTASIKAOCM

Dispositivo didatico M
GLOSSARIO
TEXTO 1 - SAPO (sUGESTAO)

Larva - Estdgio imaturo pds-embriondrio de certos animais
quando sdo bem diferenciados dos adultos:

Rolico - Que tem forma de rolo; REDONDO; CILINDRICO:
Atarracado - Diz-se de pessoa ou de animal muito baixo e

gordo ou largo;
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Glandulas - Conjunto de células, tecido ou orgdo que produz
secregdo, a qual é langada no sangue (glandula endécrina), ou
eliminada através de um canal ou cavidade;

Inativos - Que estd parado, que ndo esta funcionando, ndo
esta ativo;

Eclodem - Sair da casca do ovo, da carapaga da pupa;

TEXTO 2 - MATA ATLANTICA (SUGESTAO)

Extingdo - Desaparecimento definitivo de uma espécie animal
ou vegetal;

Biodiversidade - A diversidade de comunidades vegetais e
animais que se interrelacionam e convivem num espago comum
que pode ser um ecossistema ou um bioma;

Anfibios - Que vive em terra e na dgua (diz-se de animal ou
vegetal).

Remanescente - O que remanesce, o que resta ou sobra de
um todo depois de tirada uma ou mais porgoes;



Sequéncia Didatica do Género

CADERNO DO ALUNO
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DISPOSITIVO DIDATICO A

(Questionario: Enciclopédia x dicionario — Modulo 02)

AlUNO(S): woveeeeeeeiie e

Aluno, chegou a sua vez de comparar dois verbetes. Vocé deve identificar qual

verbete pertence a enciclopédia e qual faz parte de um dicionério. Depois deve

compara-los e preencher a tabela da atividade.

1. Observe os verbetes a seguir e depois identifique as caracteristicas:

VERBETE 1

Sy
b
O rio é um
curso d'agua
largo o
suficiente para
um barco
navegar.
Alguns rios sdo
tdo grandes
que atravessam
muitas regides
e, as vezes, até
varios paises.
Os rios nédo sido

Um cérrego é
um regato bem
pequeno, que parece

um fio
d’a’gtl.la. v,

e M" “" 3>

o .
S
Um regato € um curso
d"dgua pequeno e raso.

Um afluente
é um curso
d“dgua que
desemboca
em outro.

Um rio é
um curso
d“dgua que
as vezes
desemboca
no mar.

g2




VERBETE 2
RODA

®* Peca em forma de
circulo prépria para
girar.

As rodas dos carros
possuem pneus.

e Grupo de pessoas mais
ou menos em forma de

circulo.

A menina conversava
numa roda de amigas.

e Brincadeira de

criancas em que se dao

as maos e giram em
circulo enquanto
cantam.

Cante ou leia a cantiga de

roda:

Ciranda, cirandinha,
vamos todos cirandar.

Vamos dar a meia-volta,
volta e meia vamos dar.

Ha titulo?

Qual o titulo?

Ha fotografias ou ilustragdes?

Ha subtitulos?

Quais subtitulos?

O verbete ocupa a pagina inteira?

Apresenta fontes de pesquisa?

Aparece o nome de quem escreveu?

Onde as informagdes apresentam mais detalhes?
O verbete apresenta a classificagdo gramatical da
palavra?

O verbete traz informagdes sobre o significado de

uma palavra, numerados por ordem de relevancia?

ENCICLOPEDIA
( )SIM ( )NAO

( )SIM ( )NAO
( )SIM ( )NAO

( )SIM ( )NAO

( )SIM ( )NAO

( )SIM ( )NAO
C )

( )SIM ( )NAO

( )SIM ( )NAO

178

DICIONARIO
( )SIM ( )NAO

( )SIM ( )NAO
( )SIM ( )NAO

( )SIM ( )NAO
( )SIM ( )NAO
( )SIM ( )NAO

()
( )SIM ( )NAO

( )SIM ( )NAO
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DISPOSITIVO DIDATICO B

(Quadro comparativo sobre fontes de pesquisa — Modulo 4)

AlUNO(S): v

1. Realize a pesquisa com o tema proposto pelo professor, utilizando duas fontes

de pesquisa diferentes, uma enciclopédia impressa e outra digital, observe as

caracteristicas das fontes e preencha o quadro.

Assunto da pesquisa

Nome da fonte de pesquisa

Como vocé localizou a
informacéo?

O texto relaciona outros
lugares de pesquisa? Links,
glossério?

O texto traz ilustragdes,
fotografias, graficos ou
tabelas?

Como as informacdes estao
organizadas na pagina?

- Paragrafos

- Subtitulos

Havia alguma palavra ou
expressdo que Vocé nao
entendeu?

Enciclopédia Enciclopédia

impressa digital
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DISPOSITIVO DIDATICO C
(Parafrase — Médulo 5)
(0 o )

Aluno, nesta atividade vocé deve parafrasear, os trechos originais,

reescrevendo a ideia, mas sem realizar cépia.

1. Desenvolva parafrases dos seguintes trechos:

PARAFRASE

TRECHO ORIGINAL

Depois, na estacao
chuvosa seguinte, aquilo

que parecia uma mata seca

recupera a  aparéncia

verdinha de uma tipica
floresta tropical.

L

A clareza das aguas se

deve principalmente a

presenca de rochas

especiais ricas em minerais

gque agem como filtros,
depositando  todas as

impurezas no fundo dos

rios.

Os bichos que néo
conseguem se integrar a

natureza novamente ficam

morando no parque e 0sS
gue se recuperam voltam

para floresta.
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DISPOSITIVO DIDATICO D
(Médulo 5)
(0 o ) O

1. Leia o texto com atencdo e grife as principais informacgdes de cada paragrafo.

MATA ATLANTICA: UMA AMOSTRA DE FLORESTA

A Mata Atlantica é a cobertura vegetal brasileira com maior indice de degradacao, pois
foi ao longo de sua area de ocorréncia que se instalaram as principais cidades do pais. Estudos
recentes indicam que resta apenas pouco mais da vigésima parte da vegetacdo original, que
recobria a costa brasileira do Rio Grande do Norte ao Rio Grande do Sul. Nessa época, a floresta
se estendia por cerca de 1,1 milhdes de quildbmetros quadrados. O que restou pode ser
encontrado em melhor estado de conservacdo sobre as serras, entre os estados do Rio de
Janeiro e Parana.

Imagine quantas espécies animais e vegetais desapareceram com essa devastacdo. As
arvores foram, sobretudo, usadas como lenha ou derrubadas para abrir espaco para diferentes
lavouras que se implantaram ao longo da Mata Atlantica. Os bichos foram vitimas da caca e do
desaparecimento de seus habitats naturais. O mico-ledo dourado, animal que se tornou simbolo
da Mata Atlantica, é a mais famosa das muitas espécies que correm risco de exting¢do.

[...]

A revegetacdo das areas degradadas ocorre na terceira etapa do programa. Ndo seria
reflorestamento? Ndo. O termo reflorestar esta ligado ao plantio de espécies exdticas e, de
modo geral, ao aproveitamento econdmico das dareas reflorestadas. Revegetar ou restaurar
(termo que é usado mais recentemente) diz respeito ao plantio em areas degradadas utilizando
espécies tipicas aquela regido, valendo-se do conhecimento prévio sobre a vegetagao do lugar.
Por isso, as duas primeiras equipes fazem uma investiga¢do tdo detalhada das plantas, definindo
qual espécie vegetal se desenvolve melhor num determinado ponto da floresta, e ainda onde
cada uma delas vivia antes de desaparecer.

Nos ultimos anos, a velocidade da degradagdo da Mata Atlantica vem diminuindo. Em
parte, porque ja ndo ha muito mais o que derrubar. E também porque as pessoas estdo se
conscientizando de que ha muitas maneiras de aproveitar a floresta sem destrui-la. Quem sabe

um dia ndo poderemos tomar um banho de mar a sombra da floresta avistada por Cabral?

Fonte: http://chc.org.br/mata-atlantica-uma-amostra-de-floresta/
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DISPOSITIVO DIDATICO E
(= Médulo 5)

ENCICLOPEDIA

Royal Canin

20




Esta enciclopédia representa um avanco fundamental para o conhecimento
do cao, na medida em que ela integra, pela primeira vez, as diferencas induzidas
pela extrema diversidade de "tamanhos/pesos” da espécie canina.

Conforme o tamanho/peso, constata-se, de fato, algumas diferencas entre ragas
pequenas (menos de 10 kg), médias (10 a 25 kg), grandes (25 a 45 kg) e gigantes
(45 a %0kq)

Aqui estao algumas das mais significativas:

- 0 peso e o nimero de filhotes no nascimento sao diferentes: uma cadela de raga
pequena trard ao mundo de 1 a 3 filhotes, cada um pesando cerca de 5% do peso
desta, enquanto que uma cadela de raca grande tera ninhadas de 8 a 12 filhotes,
pesando no maximo 1% do peso da mae.

- 0 peso do tubo digestivo de um cao de raca grande representa apenas 2,7% de
seu peso total, contra 7% para um cao de raga pequena, 0 que provoca uma
grande disparidade em seus desempenhos digestivos (capacddade e sensibili-
dade).

- A amplitude e a duracdo do arescimento: na idade adulta, o filhote de raga
pequena terd multiplicado por 20 o seu peso do nascimento, comparados a cerca
de 50 para um filhote de raca média e 80 para a raca grande.

0 cao de raga pequena atinge a idade adulta aos 8 meses, enquanto o de raga
grande precisa esperar entre 18 e 24 meses.

- A duragao média de vida varia de 15 anos para as ragas pequenas, 13 anos para
asmédias e 10/11 anos para as ragas grandes.

- Seu metabolismo é diferente. Assim, por exemplo, as necessidades energéticas
de um 3o de 50 kg ndo sao 5 vezes, mas 3,3 vezes mais elevadas do que um cao de
10kg.

- 0 temperamento difere também com o tamanho: os Gaes de racas grandes sao,
em geral, mais calmos do que os de ragas pequenas, mas diferentemente deles
precisam de mais espaco vital.

Essas diferengas entre racas pequenas, médias e grandes tém consegOéncias no
que se refere a sadde, alimentacao e natureza das relagoes homem/icao.

Elaborada sob a direcao do Professor Dominique GRANDJEAN e do Doutor Jean-
Pierre VAISSAIRE, & fruto de uma estreita colaboragao de varios especialistas, pes-
quisadores de escolas veterinarias européias e americanas e de nutriconistas do
Centro de Pesquisa ROYAL CANIN de Saint-Nolff (Franca).
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Pensa-se que seus ancestrais eram cdes nérdicos
que guardavam os rebanhos de renas. E provavel que tenham
sido trazidos para as ilhas Britanicas pelos Vickings, e que
tenham sido cruzados com as racas pastoreiras locais.
Deve seu nome a regido dos vales dos Borders, fronteira entre
a Inglaterra e a Escécia, onde a raca se desenvolveu. E o0 mais
difundido dos colleys, e continua especializado na guarda dos
rebanhos, para a qual é utilizado desde o século XVIII.
A raca foi apenas fixada no século XIX, reconhecida em 1976
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pelo Kennel Club e em 1985 pela S.C.C.
Chegou a Franca em 1970.

CABECA

Crdnio razoavelmente largo.
Focinho moderadamente
curto e forte. Stop bem
marcado. Trufa preta,
marrom, ou cor de arddsia
sequndo a cor da pelagem.

OLHos

De formato oval, inseridos
bem separados, marrons,
exceto nos cdes “merle” para
0s quais 0s olhos podem ser
azuis.

ORELHAS

De tamanho médio,
inseridas bem separadas,
portadas eretas ou
semi-eretas.

Corro

Bem proporcionado, atlético.
Pescogo forte. Costelas bem
arqueadas. Peito profundo e
largo. Lombo musculado.

Memgros

Boa ossatura. Patas de
formato oval. Digitos
arqueados bem juntos.

Caupa

Moderadamente longa,

de insercdo baixa, com uma
espiral para cima na diredo
da ponta.

PELo

Duas variedades: pélo
semilongo formando uma
juba, culotes e uma cauda
de raposa (pincel); pélo
curto. Em ambos os casos,
0 pélo é denso e de textura
média. Subpélo denso e
macio.

PELAGEM

Geralmente cor de pega:
colar,lista e partes inferiores
dos membros brancos, 0
resto ¢ preto. Todas essas

Harmonia e nobreza. Agil e elegante.
Anda sem quase levantar as patas,
rente ao solo. 1

CAEes PASTORES

PAIS DE ORIGEM
Gra-Bretanha

OUTRO NOME

i -‘," Collie ando 1
"Mf_ Borde collie
de 10325 kg
cores sdo admitidas, maso  TAMANHO Peso
branco jamais deverd ser  Macho: de 50 a 55 m. De 15020 kg.

predominante. Fémea: de 47 a 52 cm.

Temperamento, aptiddes, educacdo

Céo vigoroso, ardente, tenaz, trabalhador, muito décil.
Muito dedicado a seu dono, receptivo a educacdo porque é
atento e inteligente. Reservado com estranhos, mas jamais
medroso nem agressivo. Dotado de um olfato potente, pos-
sui um olhar com um poder extraordindrio e utiliza-o para
trabalhar com seu dono. Trabalha a distancia fixando inten-
samente, parecendo "hipnotizar" o gado, aproximando-se
rastejando como um cdo de caca. £ a raca que melhor se des-
taca nos concursos com rebanhos.

Conselhos

Deve permanecer um pastor. Sua educacdo € iniciada por volta dos 6 meses e pode
se prolongar durante um ano ou dois. Nao esté adaptado para a vida na cidade.
Incansavel, necessita de exercicio didrio. Adapta-se facilmente a funcdo de cao de
companhia. Quanto 4 higiene ndo precisa de cuidados particulares.

Utilizacoes
Pastoreio. Devido a suas qualidades naturais e a orientacdo de sua selecao, é um
¢do que deve trabalhar com rebanhos.

Fonte: BORDER COLLIE. In: Enciclopédia do cédo. Franca: Royal Canin, 1997,

p.37.
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%= Onde esse verbete estd publicado?

%= Quem o produziu?

“= A quem se dirige?

= Ha titulo na pdgina?

Esse titulo refere-se a uma espécie ou ao conjunto delas?

%= Como estdo escritos os verbetes: em letras maidsculas ou mindsculas?
Sdo do mesmo tamanho e da mesma cor?

%= Observem a imagem da pdgina, como estdo dispostas as imagens e os
textos verbais?

%= Hd um plano de fundo?

- Quais sdo as cores utilizadas?

% Podemos relacionar essa informagdo ao objeto de conhecimento
exposto nesta pdgina?
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DISPOSITIVO DIDATICO F
(Subtitulos — Modulo 6)
Aluno (a):
1. Ligue a imagem, titulo e o corpo do texto e, depois crie um subtitulo para cada trecho:

RAPOSA LOBO-GUARA BULLDOG

O lobo-guard mede cerca de 1,30 Curto, bem soldado. Pescogo muito A raposa tem orelhas pontudas, pernas
metro e pesa entre 20 e 25 quilos. grosso com barbelas. Ombros largos curtas e focinho estreito. Mede entre 81 e
Seu pelo é avermelhado, com o e obliquos. Peito amplo e redondo. 145 centimetros, incluindo a cauda, e
pescoco, as costas, as patas e a Dorso curto e forte. Costelas geralmente pesa de 3 a 8 quilos. A cor de sua
ponta da cauda pretos. Pode ter arredondadas. Lombo recolhido. Os pelagem longa varia. A raposa-vermelha é
alguns pontos brancos na ponta da quadris sdo altos e fortes. O ventre marrom-avermelhada

cauda e nas orelhas. é recolhido.

- 1 — ] L ]




DISPOSITIVO DIDATICO G
(Subtitulos - modulo 7)
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[0 o )

1. Ligue os titulos ao texto e depois escreva um subtitulo para cada item:

Titulo
Sapos

Morcegos

Gafanhoto

Tigre

Falcdo

Coruja

Texto

Existem cerca de novecentas espécies, ou tipos.
Eles sdo encontrados em todo o mundo,
especialmente nos trdpicos. Normalmente os
descansam em lugares escuros como cavernas,
buracos de drvores e sétdos, mas had alguns que
dormem em drvores ou rochas.

Encontrados quase no mundo inteiro, vivem em
diversos ambientes, incluindo florestas, desertos,
pastagens e até cidades. Sua forma o ajuda a voar
velozmente. Seu corpo tem a forma de um projétil,
e suas asas sdo longas e pontudas.

Os machos podem ter mais de 1 metro de altura e
3 metros de comprimento, incluindo a cauda.
Geralmente pesam entre 160 e 290 quilos. Sua
pelagem varia de amarelo-claro na barriga a
amarelo-escuro ou laranja no dorso. Listras
escuras cobrem a cabega, o corpo e as pernas. Hd
também anéis pretos ha cauda.

podem ser encontrados em todas as partes do
mundo, exceto em lugares muito frios. Eles sdo
anfibios — ou seja, vivem a primeira fase da vida
(na forma de larva) na dgua e a fase adulta na
terra, com respiragdo pulmonar.

Elas tém cabega grande, rosto achatado, bico
aquilino e olhos grandes. Tém também cauda curta,
asas compridas e garras afiadas. As corujas tém
visdo e audicdo excelentes. Ndo conseguem mexer
muito os olhos, mas giram todo o pescogo para
olhar diretamente para trds.

mede cerca de 5 centimetros e tem antenas curtas
e grossas. Suas pernas traseiras longas e fortes o
tfornam um grande saltador. Sua coloragdo, do

Subtitulo
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verde ao marrom, ajuda-o a camuflar-se nas
plantas e no solo em redor. Ele produz sons
esfregando as patas traseiras nas asas
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DISPOSITIVO DIDATICO H
(Médulo 7)

1. Leia o texto e complete a tabela.

Conheca as principais doencas transmitidas pelo Aedes aegypti, seus sintomas e tratamento.

O Aedes aegypti ¢ um mosquito de hdbitos diurnos que apresenta coloragdo
preta e pequenas manchas e listras brancas espalhadas pelo seu corpo. Esse
mosquitinho vem dando o que falar em virtude da grande quantidade de doengas
que é capaz de transmitir, algumas que podem até mesmo causar a morte. Vocé
sabe que doengas sdo essas?

A dengue é, sem duvidas, a doenga transmitida pelo Aedes aegypti mais
conhecida pela populagdo. Por essa razdo, o A. aegypti ficou conhecido no Brasil
como mosquito-da-dengue.

A dengue € uma doenga febril causada por um virus que apresenta quatro
sorotipos. De uma maneira geral, ela causa febre alta, que se inicia de maneira
abrupta, dores de cabega, dores no corpo e articulagdes, dores nos olhos, fraqueza,
manchas na pele e coceira. Em algumas pessoas, podem ocorrer vémitos, dores
abdominais, hemorragias e até mesmo a morte.

A dengue ndo apresenta tratamento especifico, sendo recomendado apenas
uso de produtos que aliviem os sintomas. A principal recomendagdo € repousar e
tomar muito liquido.

A chikungunya é uma doenga viral fambém transmitida pelo mosquito Aedes
aegypti que chegou ao Brasil em 2014. O nome dessa enfermidade significa
“aqueles que se dobram” e faz referéncia aos primeiros pacientes diagnosticados
com o problema, na Tanzadnia, que se curvavam em virtude das dores provocadas
pelo virus.

Os sintomas da chikungunya lembram muito os da dengue, como febre alta,
dor de cabega, manchas na pele e dores no corpo. Entretanto, a diferenga principal
estd no fato de que a chikungunya provoca dores muito intensas nas articulagdes.

A chikungunya também é uma doenga sem fratamento especifico e, assim
como a dengue, sdo tratados apenas a febre e as dores no corpo. A recomendagdo
de beber muita dgua e manter-se em repouso também é indicada para essa doenga

A zika também é uma doenga viral e chegou ao Brasil em 2015. Seu nome foi
dado em referéncia ao local em que o virus foi identificado pela primeira vez:

Floresta Zika, na Uganda.

E Em relagdo aos sintomas, a zika apresenta-se muito mais branda do que a
' dengue e a chikungunya, uma vez que 80% dos pacientes ndo apresentam nenhuma
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manifestagdo clinica. Quando os sintomas aparecem, eles sdo febre baixa, dores
leves nas articulagdes, manchas e coceira. Pode aparecer ainda vermelhiddo nos
olhos, inchago pelo corpo, tosse e vomitos. Complicagdes graves sdo raras,
entretanto, podem ocorrer.

A zika destaca-se pela sua associagdo com casos de microcefalia, uma
malformagdo que faz com que o cérebro dos bebés ndo se desenvolva de maneira
adequada. Além disso, a doenga também estd relacionada com a Sindrome de
Guillain-Barré, que causa fraqueza muscular e paralisia dos musculos.

A zika é uma doenga sem tratamento especifico, sendo recomendado apenas
o controle das dores e da coceira pelo corpo. Também é recomendado repouso e
ingestdo de liquidos.

A febre amarela é uma doenga grave causada por um virus e tfransmitida por
mosquitos. Em dreas florestais, o principal transmissor é o mosquito do
género Haemagogus; na drea urbana, o principal vetor é o Aedes aegypti. Vale
destacar que a febre amarela urbana foi erradicada em 1942, entretanto, a forma
silvestre ainda ocorre em nosso pais. Diante dessa erradicagdo, a doenga € pouco
lembrada quando falamos das doengas transmitidas pelo A. aegypti.

A febre amarela provoca no paciente febre alta, cansago, dores pelo corpo
e de cabega, ndusea, vomitos e calafrios. Em casos mais graves da doenga, o
paciente pode desenvolver problemas no figado e no rim, hemorragias e ictericia
(pele e olhos amarelados). A forma grave pode causar a morte.

A febre amarela também é uma doenga que ndo possui tratamento. A
recomendagdo é de repouso e ingestdo de liquidos. Em casos graves, pode ser
necessdria a internagdo em UTI e reposigdo da perda sanguinea causada pela

hemorragia.
https://escolakids.uol.com.br/ciencias/doencas-transmitidas-pelo-aedes-aegypti.htm




1. Leia o texto e preencha o quadro com as principais informacdes sobre:

DOENCA

Dengue

Chikungunya

Zika

Febre amarela

CAUSAS

SINTOMAS

TRATAMENTO
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DISPOSITIVO DIDATICO |
(Retomadas - modulo 8)
[0 o )

1. Leia os textos e responda as perguntas.
Texto 1

COBRA-TIGRE-ASIATICA

Bem distante do Brasil, em alguns paises da Asia, existe uma espécie de cobra
gue é, ao mesmo tempo, peconhenta e venenosa, seu nome cientifico € Rhabdophis
tigrinus, mas pode chama-la de cobra-tigre-asiatica. A cobra tem dentes especiais no
fundo da boca, com o0s quais injeta em suas presas as toxinas produzidas em
glandulas na cabega. Mas, existe algo mais. Quando incomodada, a cobra costuma

levantar a cabeca e mostrar a regido da nuca.

Texto 2

JIBOIA ENGOLE BOI?

As jiboias séo répteis carnivoros, ou seja, se alimentam de outros animais. Até
ai, nada demais. O curioso € que as jiboias conseguem se alimentar de animais
grandes em relacdo ao seu tamanho. Isso s6 é possivel porque seu queixo ndo é
COmo 0 nosso, composto por uma mandibula com um Unico 0sso. As jiboias tém dois
0SS0S No queixo, unidos por uma fibra elastica. Além disso, a pele da jiboia também é
elastica, suas costelas sao livres entre si e seus dentes sdo curvados para tras. Assim,
as jiboias ndo mastigam seu alimento e as jiboias sado capazes de engolir os animais

inteiros.

a) Vocé ja observou como as repeticbes tornam os textos cansativos? Escreva
algumas palavras que podem ser sinbnimos ou pronomes que podem substituir as
repeticdes nos textos.

Texto 1
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Texto 2
DISPOSITIVO DIDATICO J
(Substituicdes - médulo 8)
(8] o ) OSSR

1. Reescreva 0 texto a seguir, substituindo as palavras grifadas por outras
equivalentes, evitando repeticdes desnecessarias. Verifique quais palavras vocé pode
usar dentre as que estdo no quadro. Vocé pode decidir ndo utilizar alguma

palavra/expresséo, desde que haja sentido no que esta escrito.

BANCO DE PALAVRAS

ELES DESSES BICHOS
ESSA ESPECIE ESSE ANIMAL
0S ANIMAIS

AI, QUE FEDOR!

Os gambds sdo, em geral, pequenos (a maior espécie pesa apenas sete quilos) e
lentos. Por isso, os gambds sdo presas fdceis para bichos maiores e mais rdpidos, como
felinos silvestres. Para escapar de virarem almogo de médios e grandes carnivoros, os
gambds desenvolveram algumas estratégias: uma é a tanatose, outra, o mau cheiro.

Tanatose, em bom portugués, significa fingir-se de morto, enganando os
predadores para que os gambds desistam do ataque. Por exemplo, o gambd, encontrado
nos Estados Unidos, é craque nesse. A fama de atores dos gambds também chegou ao
cinema: no filme A Era do Gelo 2, os irmdos Crash e Eddie se fingem de mortos o tempo
todo.

Mas essa estratégia hem sempre funciona. Alguns predadores acabam descobrindo
a farsa e atacam. Entra ai o mau cheiro! Ao sensibilizar o olfato de seus predadores, o
gambd estd mandando outra mensagem, como se dissesse “veja como estou fedido, ndo sou
uma boa opg¢do para o seu jantar; posso estar podre e cheio de doengas”.

Fonte: Adaptado - http://chc.org.br/ai-que-fedor/
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DISPOSITIVO DIDATICO K
(Verbos - modulo 10)
[0 o )

1. Leia os textos 1, 2 e 3. Depois responda as perguntas.

TEXTO 1 — Verbete enciclopédico

*e
beija-flor
O beija-flor € uma ave pequena que tem o bico comprido e afilado. Muitos beija-flores
exibem penas de cores bem vivas. Normalmente, o macho é mais colorido que a

fémea. No Brasil, essa ave também é chamada de colibri.

Héa cerca de 320 espécies de beija-flor. Todas elas vivem na América, do Alasca
a Terra do Fogo, mas a maior parte esta nas regides mais quentes da América do Sul.
No Canada e nos Estados Unidos ha cerca de doze espécies apenas. Das espécies
conhecidas, aproximadamente metade pode ser encontrada no Brasil e no Equador.

Todos os beija-flores sdo pequenos, e muitos chegam a ser mindsculos. O maior
deles, chamado beija-flor-gigante, mede 20 centimetros de comprimento. O beija-flor-
abelha tem pouco mais de 5 centimetros e é a menor ave que existe.

[.]

Fonte: https://escola.britannica.com.br/artigo/beija-flor/481538

TEXTO 2 — Reportagem de divulgacao cientifica

Doencas transmitidas pelo Aedes Aegypti

[...]

Os sintomas da chikungunya lembram muito os da dengue, como febre alta,
dor de cabeca, manchas na pele e dores no corpo. Entretanto, a diferenga principal
esta no fato de que a chikungunya provoca dores muito intensas nas articulacdes.

A chikungunya também € uma doenca sem tratamento especifico e, assim
como a dengue, sao tratados apenas a febre e as dores no corpo. A recomendacao

de beber muita agua e manter-se em repouso também é indicada para essa doenca

Fonte: https://escolakids.uol.com.br/ciencias/doencas-transmitidas-pelo-aedes-aegypti.htm

TEXTO 3 — Relato de experiéncia
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PIPOCA
[.]

Quando o 6leo esquentou, foi pipoca para tudo quanto é lado, era tanto
barulho que parecia um tiroteio. Eu e meus primos ficamos tdo assustados que na
correria acabamos quebrando a mesa de férmica vermelha da minha tia. Foi um
desastre.

Hoje, todos nés rimos muito quando lembramos dessa historia: a cozinha suja
de pipoca e dleo, a correria, a cara dos adultos, os castigos, que ndo foram poucos.
Realmente, foi um dia incrivel e, se pudesse, viveria tudo de novo.

Fonte: SESI-SP. Relatar: noticia, reportagem, relato de experiéncia vivida. Sdo Paulo: SESI, 2010. p. 122

Responda:

1. Grife verbos dos textos.

2. E que tempo verbal estdo a maior parte dos verbos:
Texto 1 () presente () passado () futuro
Texto 2 () presente () passado () futuro

Texto 3 () presente ( ) passado () futuro

3. Discuta com a turma, por que os textos apresentam verbos em tempos diferentes?
Vocé acredita que o género textual influi na escolha do tempo verbal?
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DISPOSITIVO DIDATICO L

(Caca palavras - médulo 10)

[0 o )

1. Encontre no caca palavras apenas os verbos no tempo presente do indicativo.
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DISPOSITIVO DIDATICO M
(Glossario - MODULO 11)
[0 o ) SR
1. Leia os verbetes enciclopédicos a seguir e, com a orientacdo do professor

realize a producao de dois glossérios.

sapo
Artigo

Os sapos sdo pequenos animais geralmente confundidos com as ras. Porém os sapos tém pernas curtas e a pele seca e aspera,
enquanto as ras tém pernas mais longas e a pele iimida e suave.

Ao contrario das rds, 0s sapos possuem a pele seca e aspera e o corpo coberto de protuberancias que se parecem com verrugas.
Ingo Arndt/Nature Picture Library
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Os sapos podem ser encontrados em todas as partes do mundo, exceto em lugares muito frios. Eles sdo anfibios — ou seja,
vivem a primeira fase da vida (na forma de larva) na dgua e a fase adulta na terra, com respiragdo pulmaonar.

O corpo dos sapos € rolico e atarracado. Eles ndo tém cauda, e medem de 2,5 a 25 centimetros de comprimento. Tém pele
normalmente de cor verde-oliva, com alguns pontos mais escuros. Os animais de um dos grupos, o dos sapos-arleguins,
possuemn pernas traseiras grandes e sua cor pode ser amarelo-brilhante, vermelha ou verde, com pintas pretas.

A pele dos sapos & normalmente coberta de saliéncias gque parecem verrugas e cada uma tém uma glandula com veneno. Para
se defender, o sapo ndo tem a habilidade de esguichar o veneno por vontade prépria. Quando o predador pega um sapo, as
glandulas sdo pressionadas e soltam o veneno. O veneno de alguns sapos & forte o suficiente para matar os bichos que sdo seus
inimigos.

Os sapos tém hébitos noturnos. Eles passam o dia sob a terra ou escondidos sob pedras ou folhas. No inverno, a maioria entra
em um estado de inatividade chamadeo de hibernacdo. Alguns sapos ficam inativos também durante verdies guentes e secos.

Qs sapos ce locomovem em pequenos saltos ou caminhando. Eles capturam as presas com sua lingua longa e grudenta. Em

geral, comem insetos e vermes. Alguns sapos maiores, porém, podem comer rds e pequenos roedores.

Os sapos botam os ovosldebaixo da 4gua. Apds alguns dias, 0s ovos eclodem, e nascem pequenas criaturas chamadas girinos.
Os girinos possuemn cauda e guelras. As guelras sdo estruturas que os ajudam a respirar debaixo da agua. Depois de algum
tempo, os girinos perdem a cauda e desenvolvemn pulmdes e pernas. Entdo, podem deixar a dgua para viver em terra.

Estilo ABNT
Sapo. In Britannica Escola. Web, 2020. Disponivel em:
<https://escola.britannica.com.br/artigo/sapo/482683>, Acesso em: 19 de outubro de 2020.
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mata Atlantica
Artigo

A mata Atlantica é uma formacdo florestal presente na maior parte no territério brasileiro, que se estende até o Paraguaie a
Argentina. Seu clima val do tropical ao subtropical e estdo em seu territério algumas das regides mais chuvosas do Brasil.

A mata Atlantica constitui um dos biomas brasileiros mais ameacados. Antigamente, ela se estendia numa larga faixa ao longo do litoral
brasileiro, do Rio Grande do Norte ao Rio Grande do Sul, penetrando para o Interior em Minas Gerals e até em outros paises, como no
Paragual e na provincia de Misiones, na Argentina. Hoje, resta menos de 5 por cento da floresta original.

© Robert Ulph/Fotolia

Continua como a floresta Amazdnica na época do descobrimento, a mata Atlantica era a segunda maior floresta tropical do
Brasil. Era encontrada, ao longo do litoral, de Santa Catarina ao Rio Grande do Norte. Nas regides Sul e Sudeste entrava pelo
interior, chegando até a Argentina e o Paraguai. Cobria total ou parcialmente dezessete estados brasileiros e era habitada por
uma populacio numerosa de povos indigenas. Sua devastacdo se iniciou ja na época da colonizacdo, no século XW. Primeira pela
exploragdo do pau-brasil, depois pela abertura de dreas para o plantio da cana-de-aglcar, no Mordeste, e do café, no Sudeste.
Mo Parand, a devastagdo se deu pela exploragdo da madeira das araucéarias.

Hoje, mais de 90 por cento da floresta original esta totalmente destruida e 75 por cento do que restou corre risco de extingdo
total. E considerada a segunda floresta mais ameacada de extingdo do mundo. Seu ritmo de desmatamento & 2,5 vezes superior

ao da Amazdnia.

Apesar de reduzida a poucos trechos, a biodiversidade de seu ecossistema continua a ser uma dos maiores do planeta. Segundo
os botanicos, a mata Atlantica possui mais de 25 mil espécies, sendo que boa parte delas s6 existe na regido. Para se ter uma
ideia do que isso significa, em toda a Europa existern pouco mais de 12 mil espécies e na América do Norte, 17 mil. Na mata
Atlantica vivern cerca de 160 espécies de aves e 183 de anfibios. Entre os mamiferos, dos quais muitos estio ameagados de

extingdo, estdo o mico-ledo-dourado, a jaguatirica, a onca-pintada, o mono-carvoeiro & 0 tamandua.

Mo Pargue Estadual da Serra do Mar, no estado de Sdo Paulo, que term 315 mil hectares e abrange 23 municipios do litoral e do
vale do Paraiba, esta concentrada a maior parte da mata Atlantica ainda existente no Brasil em remanescentes continuos.

01 Paraue Narinnal da Tijurea, nn eetada dn Rin de Jansirn, tem 1,953 hartares & ncupa um fragmentn da mata Atlantica. Fm 1861,
dom Pedro Il ordenou a desapropriagdo territorial na area em uma initiciativa pioneira de conservagdo e reflorestamento. A
floresta do parque & rica em espécies da fauna e da flora, algumas nativas e outras raras em perigo de extingdo. Sendo um
parque urbano, o da Tijuca & importante para a conservagio mas também por servir como uma area de lazer orientada ao

ecoturismao.

Fonte: MATA ATLANTICA. In Britannica Escola. Web, 2020. Disponivel em:
<https://escola.britannica.com.br/artigo/mata-Atlantica/483372>. Acesso em: 8 de marcgo de 2020.
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Anexo 1 — Verbete “Plantas da floresta tropical’

Plantas da floresta tropical ' e .ﬂ‘ i

As copas espessas e emaranhadas das arvores altas da o solo. Sob o calor e a umidade dessa sombra
floresta tropical formam um guarda-chuva que sombreia  crescem muitas plantas.

Plantas que vivem de plantas
Algumas planfas podem sobreviver
na sombra, mas outras crescem
sobre as @rvores para obter mais luz.

Pequenas palmeiras
e algumas ervas
crescem na sombra.

Palmeira —g

S

A liana
precisa de luz e
espago para crescer.
Sobe pelas drvores e
seu caule se prende
nos ramos. Nao
prejudica a arvore
sobre a qual cresce.

Liana

Nos ramos que apanham sol
crescem orquideas. Suas raizes

ndo atingem o solo; armazenam
dgua da chuva em troncose )
folhas carnosos. Refiram nitratos*
de plantas em decomposicdo nas
fendas das drvores.

Orquidea

Algumas plantas que :
crescem nas Arvores, COMO ‘g8
as bromélias, tém folhas ~ * /
em forma de faca. Nelas ~ Flgveira- 1)
caem pedacos de plantas
mortas e agua. Insetos e
r@s pequenas vivem
nestes mindsculos lagos.

T

trepadeira

Raflésia

A figueira-trepadeira cresce quando
suas sementes se colam nos ramos
de uma arvore. Suas raizes chegam
ao solo e se enroscam em volta da
arvore. Cresce fanto, que tampa a
drvore, que morre por ndo receber
luz, mas a figueira continua viva.

As vezes, uma planta
ou animal, chamado
parasita*, retira seu
alimento de outra planta
ou animal. A raflésia &
uma planta parasita
que se alimenta das
raizes da liana.

*Nitratos, 13; parasitas, 112.
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Flores e frutos

Muitas arvores produzem suas flores e frutos sob o
emaranhado de ramos, na sua parte mais elevada.
Os insetos e outros animais, que polinizam* as flores
e espalham as sementes do fruto ao comé-lo,
podem alcanca-los mais facilmente.

As flores de algumas arvores,
€omo 0 cacau, nascem

extremidades dos ramos, como
acontece nas outras arvores.

flores

Flor do
cacau

Vagem
do cacau

diretamente no fronco, e ndo nas

O fruto carnoso do cacau, a
vagem, se forma a partir das

ou grdos, sdo usados para
fazer chocolate.

Bananas verdes

do tronco. As sementes, Flor da

bananeira

Algumas arvores tém
troncos compridos e
suas flores e frutos ficam
suspensos sob a copa
das darvores.

Por que devemos cuidar das plantas?

Grandes areas de florestas tropicais sdo derrubadas
todos os dias. Isto destréi o lar de muitos animais e causa
a extingdo* de muitas espécies de plantas. Muitas delas
proporcionam alimento e medicamentos ao homem.
Outras talvez fossem Gteis, mas s@o destruidas antes
dos cientistas terem a oportunidade de estuda-las.
Mamao
Nas florestas farag
Umidas crescem
muitos frutos
exoficos.

Fonte: PLANTAS da Floresta tropical. In: COLVIN, Leslie; SPEARE, Emma. Minha prirhei

enciclopédia da natureza. Barueri: Girassol, 2006.

De muitas plantas como
a pervinca, obtém-se
medicamentos para
doengas graves.

Pervinca

A borracha é
utilizada para muitas
coisas. A darvore da

borracha cresce nas
florestas Gmidas.

Homem
extraindo
borracha

Maracuja
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Anexo 2 — Verbete “Border Collie’

e 4

Border Collie

Pensa-se que seus ancestrais eram cdes nordicos
que guardavam os rebanhos de renas. E provavel que tenham
sido trazidos para as ilhas Britanicas pelos Vickings, e que
tenham sido cruzados com as racas pastoreiras locais.
Deve seu nome a regidao dos vales dos Borders, fronteira entre
a Inglaterra e a Escécia, onde a raca se desenvolveu. E o mais
difundido dos colleys, e continua especializado na guarda dos
rebanhos, para a qual é utilizado desde o século XVIII.
A raca foi apenas fixada no século XIX, reconhecida em 1976

pelo Kennel Club e em 1985 pela S.C.C.
Chegou a Franca em 1970.

CABECA

Crénio razoavelmente largo.
Focinho moderadamente
curto e forte. Stop bem
marcado. Trufa preta,
marrom, ou cor de ardésia
sequndo a cor da pelagem.

OLHos

De formato oval, inseridos
bem separados, marrons,
exceto nos cdes “merle” para
0s quais os olhos podem ser
azuis.

ORELHAS

De tamanho médio,
inseridas bem separadas,
portadas eretas ou
semi-eretas.

Corro

Bem proporcionado, atlético.
Pescoco forte. Costelas bem

arqueadas. Peito profundo e
largo. Lombo musculado.

MemBRros

Boa ossatura. Patas de
formato oval. Digitos
arqueados bem juntos.

Caupa

Moderadamente longa,

de insercdo baixa, com uma
espiral para cima na diregdo
da ponta.

PELo

Duas variedades: pélo
semilongo formando uma
juba, culotes e uma cauda
de raposa (pincel); pélo
curto. Em ambos os casos,
0 pélo é denso e de textura
média. Subpélo denso e
macio.

PELAGEM

Geralmente cor de pega:
colar, lista e partes inferiores
dos membros brancos, o
resto é preto. Todas essas

Harmonia e nobreza. Agil e elegante.
Anda sem quase levantar as patas,
rente ao solo. 1

CAes PASTORES

PAis DE ORIGEM
Gra-Bretanha

OuTRO NOME

Collie ando
= Borde collie
Ragas médias
de 10325 kg
cores sdo admitidas, maso  TAMANHO Peso

Macho: de 50 a 55 cm.
Fémea: de 47 a 52 cm.

branco jamais deverd ser

De 15a 20 kg.
predominante.

Temperamento, aptiddes, educacao

Cao vigoroso, ardente, tenaz, trabalhador, muito décil.
Muito dedicado a seu dono, receptivo a educacdo porque é
atento e inteligente. Reservado com estranhos, mas jamais
medroso nem agressivo. Dotado de um olfato potente, pos-
sui um olhar com um poder extraordindrio e utiliza-o para
trabalhar com seu dono. Trabalha a distancia fixando inten-
samente, parecendo "hipnotizar" o gado, aproximando-se
rastejando como um cdo de caca. E a raca que melhor se des-
taca nos concursos com rebanhos.

Conselhos

Deve permanecer um pastor. Sua educacdo € iniciada por volta dos 6 meses e pode
se prolongar durante um ano ou dois. Nao esta adaptado para a vida na cidade.
Incansavel, necessita de exercicio diario. Adapta-se facilmente a fun¢do de cao de
companhia. Quanto a higiene ndo precisa de cuidados particulares.

Utilizacoes
Pastoreio. Devido a suas qualidades naturais e a orientacdo de sua selecdo, é um
¢do que deve trabalhar com rebanhos.

Fonte: BORDER COLLIE. In: Enciclopédia do céo. Franga: Royal Canin, 1997, p.37.



205

Anexo 3 - Verbete “Grandes herbivoros”

e Animais

Grandes herbivoros

TODOS OS MAIORES HERBIVOROS CONHECIDOS TEM
CURIOSAS CARACTERISTICAS FISICAS: DA LONGA
PROBOSCIDE DO ELEFANTE, AS PATAS MUITO CURTAS DO
HIPOPOTAMO; DOS CHIFRES DO RINOCERONTE A
EXCEPCIONAL ALTURA DA GIRAFA, PARA NAO FALAR DA
CORCOVA DO CAMELO, EXTRAORDINARIO RESERVATORIO

DE GORDURA.

pele grossa

> As dimensoes
do elefante sao

extraordindrias:
um dos seus molares
pesa tanto quanto
um tijolo.

membros
corpulentos e
robustos

0 que é e qual
funcdo da
probéscide

do elefante?
A probéscide é um
prolongamento do

lébio superior, fundida
ao nariz. E um érgio

de fundamental
importancia e de fungdes
versdteis: serve para pegar
comida (gragas a isso, o elefante

¢ literalmente capaz para arrancar
arbustos e drvores), para coletar
objetos e para aspirar a dgua.
Finalmente, apertar as probéscide
entre si representa um dos sistemas
mais importantes de comunicagio
entre os membros da manada.

0 que sao tilopodes?
S3o os membros de uma das 3
subordens dos artiod4ctilos.

A O chifre de rinoceronte é feito de queratina
assim como as unhas dos seres humanos.

audicao sensivel

orelhas méveis

Rinoceronte

A familia dos rinocerontes inclui trés
espécies: 0 rinoceronte-branco (Cerato-
therium simurm), o rinoceronte-negro
(Diceros bicornis)  os rinocerontes-in-
diano (Rhinoceros unicornis), que, ao
contrédrio do dois outros, t8m apenas
um chifre. Os rinocerontes tém pele
glabro, isto &, sem pelos e muito dura.
Gostam de se refrescar enquanto estdo
imersos na dgua. Nao sdo agressivos, a
menos que sejam atacados. Alimentam-
se de arbustos, juncos e folhagens. Eles
também estdo em grande perigo de
extingdo pela destruicao parcial do seu
habitat, em razao da caca indiscrimina-
da a seu chifre, a que os orientais atri-
buem virtudes terapéuticas.

|
probéscide

corcova

desértico: tém orelhas
pequenas e olhos com
cilios resistentes para
protegé-los da areia e,
3 principalmente, a
i B corcunda, reserva de
gordura e de liquido
para os periodos de
seca. Na América do
Sul, 0 maior mamiffero é
um camelideo, o

A tnica famflia a fazer ¥
parte dessa subordem
sao os camelideos. Por
sua vez, eles se
desdobram em duas
espécies distintas: a de duas
corcovas, ou seja, os camelos |
(Camelus bactrianus), e aquela |
com apenas uma corcova: os
dromeddrios (Camelus
dromedarius). Eles sio bem

< Um dromeddrio que nio bebe
adaptados ao clima 4rido e

pode perder um quarto de seu peso.

'g %* apenas dois dedos
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Grandes herbivoros

guanaco: provavelmente deles
derivam a lama e a alpaca. O

menor € a vicunha, que os incas S
capturavam, tosavam e depois
soltavam. Com cascos suaves e
sensfveis, permanecem sempre em
locais gramados e nunca passam
sobre penhascos rochosos ou
sobre geleiras.

0Os hipop6tamos sdo animais quase
sem pelos, com corpo robusto, que
parece atarracado por causa das patas
muito curtas. A cauda é também muito
curta e achatada a ponto de ser pouco
visivel. Passam a maior parte do dia
praticando o 6cio na 4gua. A noite vao
em direcao a terra firme para procurar
alimentos. Vivem em rebanhos coman-

Por que o rinoceronte-branco .
dados por um macho dominante.

tem esse nome?
Ao contrério do que se pode pensar
devido a0 nome, o rinoceronte > Apesar de sua
-branco tem uma coloragio imponente massa,
acinzentada. Na realidade, o nome ¢ rinocerontes sao
resulta de uma interpretagio errada 7740 4g¢is ¢ podem
i alcangar 40 km/h.
do termo com que os primeiros
colonos africanos o indicavam: foi
do adjetivo em inglés wide (largo)
que foi trocado por white (branco).

0 hipopétamo é um pelos escassos
animal perigoso? gl
Apesar do aspecto bonacho, o
hipopétamo pode se tornar um

animal muito agressivo. Se ndo for .
as narinas se fecham

m durante o mergulho

patas espalmadas

perturbado, tem uma natureza da 4gua, faz dele um temivel
A girafa (Giraffa camelopardalis) tem bastante pacifica, mas se ele se sente adversdrio do qual é bom se proteger.
nao apenas um estranho corpo ameagado, pode atacar o ser humano  As fémeas defendem vigorosamente
devido ao pescogo muito longo, também. O tamanho imponente, os filhotes, com uma ferocidade que
mas também uma original maneira combinado com sua agilidade fora as torna mais perigosas do que os
de caminhar: os movimentos do pé machos dominantes.

posterior e 0 do pé anterior ndo sdo
simultaneos, de forma que 0 pescogo
balanga como um péndulo.

Por que ha dromedarios
na Austrélia?

O dromeddrio nio é uma
espécie natural da regido.
Foi introduzido da Asia
central no infcio do século
XX para ajudar o ser
humano na exploragao do
vasto e seco deserto
australiano.

< O pelo do camelo fica

mais longo na parte inferior do
pescogo e é mais espesso do que
0 do dromeddrio.

Fonte: GRANDES HERBIVOROS. In: ACETI, Laura; SCUDERI, Marco (orgs). Minha primeira
enciclopédia: animais. S&o Paulo: Lafonte, 2018.



Em certos
lugares, sob a
superficie da
Terra, o solo
é furado
como um
queijo suico.
Essas '
cavidades se
chamam
grutas, abismos
e cavernas.
Algumas

ja foram
exploradas.
Outras ainda
nao foram
descobertas.

@) As vezes, no
fundo de uma
caverna, a dgua
que se infittrou
forma um rio
subterraneo.
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Anexo 4 - Verbete “As cavernas’

M Ascavernas

@ Forma-se uma caverna quando a dgua de um rio se
infiltra pouco a pouco na fenda de uma rocha. Se a rocha
ndo € muito dura, a dgua vai cavando, cada vez mais
profundamente, durante milhares de anos.

JNa caverna, a dgua escorre gota a gota

do teto, a abébada. Ela carrega consigo @ Quando, ao contrario, essa escultura
mindsculos fragmentos de rocha. Forma-se  ergue-se no solo em direcdo ao teto, ela
entdo uma estalactite. E uma espécie de € chamada de estalagmite.

escultura pontuda de pedra que desce © Quando uma estalactite e uma estalagmite

em dire¢do ao solo.

se encontram, forma-se uma coluna.

_ 74
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() As cavernas sdo @) Para descer numa

exploradas por caverna, o espeledlogo As pedras preciosas
espeledlogos. Eles usam localiza a entrada. Eis algumas das pedras
capacetes com lampadas Em seguida, ele preciosas mais

para iluminar o caminho, desce pelo pogo. o

porque debaixo da terra

nao ha luz

@9

o rubi a esmeralda

aametista O topazio

Ha milhares de anos,
homens pré-histdricos
viviam na entrada

das cavernas.

@ Muitas vezes as cavernas sio ligadas OAs vezes, os espeledlogos fazem
entre si por galerias. Algumas sdao tao descobertas extraordindrias, como
estreitas que os espeledlogos precisam pinturas nas paredes feitas pelos
se curvar para passar. homens pré-histdricos.

5

Fonte: AS CAVERNAS. In: Minha primeira biblioteca: enciclopédia 1. Sdo Paulo: Larousse do Brasil,
2007.
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Anexo 5 — Verbete “A vida das arvores”

O cimo € o topo
As folhas sao quase da drvore.
sempre verdes.
Elas contém um
corante natural,
a clorofila, fabricada’s
gracas a luz solar. .,

Os galhos, onde ficam

as folhas, as flores e os
frutos, partem do tronco
da drvore.

O tronco € a parte da
drvore que vai do solo
As raizes tiram aos galhos. E seu caule.
da terra a dgua O tronco fica mais grosso
e 0s sais minerais a medida que a drvore
de que a drvore envelhece. Ele é coberto
precisa. Elas se por uma casca.
desenvolvem dentro
da terra a medida
que a drvore cresce.




. Os brotos
aparecem nos
galhos das drvores,
na primavera.

@ Alguns brotos
dao flores,
outros dao

@ folhas.

@4 A semente
se forma no
pistilo da flor.

5 O fruto

se desenvolve

em volta de uma
ou vdrias sementes.

) que fiquem ans.
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O tronco

pelo tronco. A casca
protege o tronco
das doencas e das
grandes variagdes
de temperatura.
Quando o tronco

é cortado, véem-se
0s anéis ou ceme&
Eles mdmam 3 i

Todos os tamanhos...
A maior drvore do
mundo € a sequoia.

Ela tem 83 m de altura,
como um edificio de 20
andares. As menores
s3o os bonsais, drvores
Ccujas raizes e ramos

sdo cortados para

Fonte: A VIDA DAS ARVORES. IN: Minha primeira biblioteca: enciclopédia 2. S&o Paulo: Larousse do
Brasil, 2007.
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Anexo 6 Verbete “Mata Atlantica”

mata Atlantica
Artigo

A mata Atlantica é uma formacdo florestal presente na maior parte no territdrio brasileiro, que se estende até o Paraguaie a

Argentina. Seu clima val do tropical ao subtropical e estdo em seu territério algumas das regides mais chuvosas do Brasil.

A mata Atlantica constitui um dos biomas brasileiros mais ameacados. Antigamente, ela se estendia numa larga faixa ao longo do litoral
brasileiro, do Rio Grande do Norte ao Rio Grande do Sul, penetrando para o Interior em Minas Gerals e até em outros paises, como no
Paragual e na provincia de Misiones, na Argentina. Hoje, resta menos de 5 por cento da floresta original.

© Robert Ulph/Fotolia
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Continua comao a floresta Amazanica na época do descobrimento, a mata Atlantica era a segunda maior floresta tropical do
Brasil. Era encontrada, ao longo do litoral, de Santa Catarina ao Rio Grande do Norte. Nas regides Sul e Sudeste entrava pelo
interior, chegando até a Argentina e o Paraguai. Cobria total ou parcialmente dezessete estados brasileiros e era habitada por
uma populagdo numerosa de povos indigenas. Sua devastacdo se iniciou ja na época da colonizacdo, no século XV. Primeiro pela
exploracdo do pau-brasil, depois pela abertura de areas para o plantio da cana-de-acicar, no Mordeste, e do café, no Sudeste.
Mo Parand, a devastacdo se deu pela exploracdo da madeira das araucarias.

Hoje, rais de 90 por cento da floresta original esta totalmente destruida e 75 por cento do que restou corre risco de extingdo
total. £ considerada a segunda floresta mais ameacada de extingio do mundo. Seu ritmo de desmatamento & 2,5 vezes superior
ao da Amazdnia.

Apesar de reduzida a poucos trechaos, a biodiversidade de seu ecossistemna continua a ser uma dos maiores do planeta. Segundo
os botanicos, a mata Atlantica possui mais de 25 mil espécies, sendo que boa parte delas s6 existe na regido. Para se ter uma
ideia do que isso significa, em toda a Europa existern pouco mais de 12 mil espécies e na América do Norte, 17 mil. Na mata
Atlantica vivern cerca de 160 espécies de aves e 183 de anfibios. Entre os mamiferos, dos quais muitos estdo ameagados de
extincdo, estdo o mico-ledo-dourado, a jaguatirica, a onga-pintada, o mene-carvoeiro e o tamandud.

No Parque Estadual da Serra do Mar, no estado de S3o Paula, que tem 315 mil hectares e abrange 23 municipios do litoral e do
vale do Paraiba, esta concentrada a maior parte da mata Atlantica ainda existente no Brasil em remanescentes continuos.

0 Parmue Narinnal da Tijura, na estads dn Rin de Janeirs, tem 3,063 hartares & neupa om fragmentn da mara Atlantiea. Frm 1861,
dom Pedro |l ordenou a desapropriacdo territorial na area em uma initiciativa pioneira de conservacdo e reflorestamento. A
floresta do parque & rica em espécies da fauna e da flora, algumas nativas e outras raras em perigo de extin¢do. Sendo um
parque urbano, o da Tijuca & importante para a conservagao mas também por servir como uma area de lazer orientada ao

ecoturismo.

Fonte: MATA ATLANTICA. In Britannica Escola. Web, 2020. Disponivel em:
<https://escola.britannica.com.br/artigo/mata-Atlantica/483372>. Acesso em: 8 de margo de 2020.



