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A poesia infantil e juvenil contemporaneas
sdo um somatoério de passado e presente,
guarida da histéria cultural e de todas as
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RESUMO

Considerando-se os desafios contemporaneos para a formacado de leitores no
espaco escolar, em especial no que se refere ao trabalho com educacéao literaria, a
pesquisa aborda alguns dos principais temas desafiadores presentes nas narrativas
juvenis, tais como relagdes familiares, violéncia e morte, a partir da pratica de leitura
de poesia narrativa em sala de aula. Para tanto, metodologicamente, adota-se a
pesquisa qualitativa, com base bibliografica, de analise de conteudo. A investigacao
se da com a analise do contexto educacional de uma nona série de uma escola
publica da cidade de S&o Sebastido da Amoreira, Estado do Parana, para
proposicao de material didatico de sequéncia expandida (COSSON, 2006) de leitura
literaria da obra O rapaz do metré: poemas para jovens em oito chacinas ou
capitulos (2014), de Sérgio Capparelli, tendo em vista potencial aplicagéo no referido
nivel de ensino. A pesquisa se pauta em estudos relacionados a area da producgéao
literaria juvenil brasileira, a mediacdo de leitura e aos estudos sobre letramento
literario, adotando-se a metodologia de ensino de leitura literaria a partir da
sequéncia expandida. Os resultados demonstram que o objetivo geral foi alcangado:
a proposta de intervencdo didatica foi elaborada, a partir da metodologia da
sequéncia expandida de leitura e esta estruturada no Apéndice A.

Palavras-chave: Letramento Literario. Literatura Juvenil Brasileira. Poesia Narrativa.
Literatura e Ensino.



ABSTRACT

In view of the contemporary challenges for the education of readers, in the school
space, specially regarding the work with literature education, this research addresses
some of the main challenging themes present in juvenile narratives, such as family
relationships, violence and death, from some reading practices with narrative poetry
in classroom. On this account, methodologically, a qualitative research, having
academic books as a database to content analysis is adopted. The investigation is
based on the analysis of the educational context of a public middle school ninth
grade in Sdo Sebastido da Amoreira town, in Parana state, in order to propose a
literature reding expanded sequence teaching material (COSSON, 2006) of the work
O rapaz do metr6: Poemas para jovens em oito chacinas ou capitulos (2014), from
Sérgio Capparelli, considering the pottential application in the mentioned teaching
level. This research is guided by studies related to the juvenile Brazilian literature
production, literature mediation and studies about literature literacy, adopting the
literature reading teaching methodology from the expanded sequence. The results
demonstrate that the general objective was achieved: the proposed didactic
intervention was elaborated, based on the methodology of the expanded reading
sequence and is structured in Appendix A.

Key words: Literature literacy. Brazilian Juvenile literature. Narrative Poetry.
Literature and Teaching



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — FACHADA DA ESCOLA..... .ottt 55
FIGURA 2 — VISAO EXTERNA DA ESCOLA........ocoeeeceeeeteteeeee e 55
FIGURA 3 — ABIBLIOTECA — VISAO INTERNA T....coooiiiiereicieeeie e 61
FIGURA 4 — ABIBLIOTECA — VISAO INTERNA 2......c.oooiririireteeeeee e 62
FIGURA 5— A BIBLIOTECA — VISAO INTERNA 3.......ciivieieeeteeeteeeeeee e 62
FIGURA 6 — CAPA DO LIVRO “O RAPAZ DO METRO” ..ot 79
FIGURA 7 — CONTRACAPA DO LIVRO......oiiiiiei e 80
FIGURA 8 — PAGINA 5 DO LIVRO ..ottt 81
FIGURA 9 — PRIMEIRO SUMARIO DO LIVRO ....c.ccooioiiiieeieeieeeeeeeeee e, 82
FIGURA 10 -IMAGEM DE ABERTURA DO CAPITULO T....coovovreeeccreeceereereeenee 83

FIGURA 11 — CANGCAO “TUTU MARAMBA'.........cooeeeeeeeeeeeteeeeeeeee e 85



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 — IDEB - Escola Jodo Turin = CE - EFM........ccoooiiiiiiiieeeee e 57

QUADRO 2 — Rendimento Escolar/Rede Estadual/Dados Preliminares/2019......... 57

QUADRO 3 — Rendimento escolar na Escola Joao Turin CE — EFM........................ 58
QUADRO 4 — indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica na Escola “A” ........ 59
QUADRO 5- indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica na Escola “B’.......... 59

QUADRO 6 — indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica na Escola “C’......... 60



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

EF (Ensino Fundamental)

EJA (Educacao de Jovens e Adultos)

IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacg&o Basica)
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas)
PNBE (Plano Nacional Biblioteca da Escola)

PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico)

SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacgao Basica)



SUMARIO

INTRODUGAO. ........coomiiiiicecteeeeeeee ettt ettt en e 13

SEGAO |

FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1 Literatura, presente! A literatura € SEU eNnSiNO ..........cceevieiiiiiiiiieieeice e, 21
1.2 Mediagao de leitura e formacao do professor.........cccceeeeeeeiiiiiieiiieeieccccee e 24

1.3 A literatura nos documentos norteadores da educacéao
DASICA. ...ttt r e e e e e e e e e e e e e e eereeeeeeeees 29

1.4 O espaco da poesiaem salade aula............cccoeeeiiveiiiiiiiiiiieeeeeeeee e e 38

1.5 A producéo literaria juvenil brasileira e seus temas
(0= ST = To (o =R 45

SECAOII
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1. Metodologia da PESQUISA ....cceiveeiiiiiiiiieeiee e e e e e e e e e e 51
2.2. CamPO A€ PESQUISA ...cevvuruiieeiriiiieeeeeertieeeeeeereaaeeeeeessasaeeseessnsaeeseessnsnseseersnns 54
2.2.0. A ESCONA ... e e e e ne s 54
p A =11 o] (o) (=T o= SRR 61

2.2.3 Participantes potencCiais..........ccooiiiiiiiiciiieee e 64



SECAO Il
PROPOSTA DIDATICA PARA LEITURA LITERARIA

3.1 Metodologia de leitura............coovvviiiiieeiiee e 67
3.2 Sérgio Capparelli: produgao e recepgao de suas obras..........ccccceeevvvvvennnnnnnn. 74
3.2.1 O Rapaz do Metrd, de Sérgio Capparelli.............evevevcieeiieeiieieiiieeeieeenn, 77
3.3 A relevancia da aplicabilidade da proposta de intervengao...........cccoceevvvevnnnnnnn. 98
(070N 03 U =71 TR 102
REFERENCIAS.......coeceeeeeeeeee ettt eeeres et aess s s e sns s s e sese s sssenenssesesessanananans 104



13

INTRODUCAO

Como professora de Lingua Portuguesa na rede Pubica de Ensino, percebo a
dificuldade na abordagem do ensino de literatura em sala de aula entre os
professores da area que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, sobretudo
no que diz respeito ao trabalho com o género lirico. Indagagées como “dificuldade de
interpretacdo”, “escolha de autor e obras”, “temas relevantes”, “atividades
apropriadas”, entre outras, sdo o0s principais receios e questionamentos que
impedem a atuacgéo da pratica docente no ambito literario, muitas vezes derivados
da inadequacgao de sua propria formacao inicial.

Fato é que sdo imensos os desafios e limitacbes na esfera da educagao para
se obter um bom desempenho na formacao do aluno/leitor, sobretudo no contexto
de educacgao publica. Percebe-se, por exemplo, a falta de incentivo aos estudos,
principalmente a leitura, por parte dos alunos e seus familiares, problemas fisicos
estruturais no ambiente educacional, falta de equipamentos tecnolégicos, falta de
recursos financeiros e de tantos outros que permeiam esse cenario atual da
educacao brasileira. A luta é constante, necessidades e dificuldades caminham
juntas nesse espaco educacional.

Nesse cenario, a presenga da literatura no espaco escolar pode ser vista
como formadora e como elemento estético capaz de ultrapassar as barreiras e
(re)significar o mundo e a si préprio. Com efeito, ela deveria ser mais bem
reconhecida e valorizada nos documentos que regem o sistema educacional
brasileiro, para que um estudo literario sistematizado possa ser desenvolvido de
modo fundamentado e significativo.

Ao considera-la como elemento de formacdo e humanizagdo do ser
(CANDIDO, 2004), € necessario destacar a importancia de sua contribuigdo para o
desenvolvimento pessoal, social e intelectual do aluno no contexto da Educacéao
Basica. Isso porque os textos literarios estimulam a capacidade reflexiva,
desenvolvendo pensamentos criticos para a compreensao de si mesmo e do mundo
ao seu redor.

No entanto, apesar da defesa de sua relevancia, ainda assim o ensino de
literatura na escola enfrenta grandes desafios. A deficiéncia no ambito da leitura

denuncia dados alarmantes em relacdo a competéncia linguistica e discursiva dos
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alunos. Muitas abordagens literarias restringem-se somente ao conhecimento sobre
a literatura, tais como periodizacao literaria, caracteristicas de estilo de época e
didatizacado do texto literario como pretexto para apreensédo de regras gramaticais,
dentre tantas outras. Limitando, assim, a educagéo literaria efetiva, que oportunize
uma abordagem em que o texto literario ultrapasse o mero sentido de pratica social
e seja instrumento transformador do ser, sobretudo para a valorizagédo da vida
humana, contribuindo para a formacéao do leitor.

E preciso reconhecer, ainda, que a literatura deve ser abordada a partir de
uma perspectiva intercultural para valorizar ndo somente os canones, mas também a
diversidade que compde o universo literario, seja ele regional ou histérico, de modo
a considerar sua natureza intertextual e plurissignificativa, despertando, desta forma,
a fruicdo estética e a proposicido de sentido para os textos lidos, assim como a
formacao plena do leitor.

Ao pensar a respeito da leitura literaria, ha que se entendé-la como, além de
pratica social, um exercicio que va além da dimensao do puramente instrumental e
funcional. Ela deve contribuir para a formagdo do leitor e, sobretudo, para a
valorizagdo da vida humana — com seus questionamentos e indagagdes. Para isso,
é relevante que os professores em formacgao sejam encorajados a promover a leitura
dos textos literarios no espago escolar como um ato estético e politico, situado em
uma temporalidade marcada pela introspeccédo, para que sejam convertidos em
prazer, em toda sua plenitude. Desenvolver a leitura literaria como ato estético e
politico e articula-los aos saberes sistematizados compde, portanto, os desafios
educacionais contemporaneos, no que diz respeito a formacao dos profissionais da
educacao.

A propésito dessas indicagcdes, € importante considerar, por exemplo, os
documentos que norteiam a Educacdo Basica no Brasil, como a recente Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), de carater normativo, que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
Além dela, avaliar também o Referencial Curricular do Parana, que “[...] apresenta a
contextualizacédo legal para a implantacdo da BNCC, um breve histérico da
educagao paranaense, os principios orientadores que devem balizar a elaboracao

dos curriculos escolares e a definicdo dos direitos e objetivos de aprendizagem, por
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etapas e anos de escolaridade, segundo suas especificidades. (PARANA, 2018.
p.19).

E oportuno, portanto, apontar a concepcdo de ensino de literatura abordada
nesses documentos e refletir sobre a perspectiva literaria que subjaz suas
propostas, a fim de investigar a importancia do texto literario em todas as suas
potencialidades, relacionando-as aos estudos tedrico-criticos (ZILBERMAN, 2009;
GENS, 2008; LANGER, 2005; CANDIDO, 2004; JOUVE, 2013; TODOROV, 2009;
COSSON, 2006, entre outros) que discutem o valor da literatura como bem cultural e
como objeto essencial de aprendizagem na formacéao escolar e de leitor.

Sob essas consideragdes, esta pesquisa apresenta um estudo desenvolvido
no Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), no periodo de 2018 a 2021, a fim
de abordar o letramento literario em sala de aula, em busca de oferecer aos
estudantes a oportunidade de compreenséo de alguns temas desafiadores que os
cercam, como a violéncia e morte, por meio do contato com o texto literario, mais
especificamente, com a poesia, género literario este apontado por Pinheiro (2018)
como o mais distante da sala de aula.

Segundo Cosson (2006), o letramento literario exerce uma fungao
fundamental no processo educativo, sobretudo no ambito da leitura. Compreendido

como uma pratica social e responsabilidade da escola:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario
é fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria
tem a fungcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criagdo de habito de leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo
de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem. (COSSON, 2006, p.30).

Nesse sentido, a escolha da obra literaria aqui analisada O rapaz do metré:
poemas para jovens em oito chacinas ou capitulos (2014), de Sérgio Capparelli, vem
ao encontro do contexto educacional contemporaneo, com intuito de suscitar
reflexdes criticas, promover maior interacdo e desenvolvimento na construgdo de
significados, uma vez que se trata de uma obra constituida de poemas narrativos

para jovens. Abordando a violéncia, presenciada pelo personagem protagonista

! Pesquisa cadastrada na Plataforma Brasil CAAE 315.320.9.90000-8123, parecer de aprovagdo pelo CEP/UENP
N. 4090510, junho de 2020.
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diariamente em seu bairro, a obra também representa seus anseios e
guestionamentos pessoais, atendendo, assim, as demandas do publico/leitor juvenil.

A motivagao pela escolha da obra se deu por perceber a falta de abordagem
em relagcéo a poesia no ambiente de ensino e a dificuldade de leva-la a sala de aula,
como também pelos elementos literarios que contemplam a obra escolhida, com
destaque para a estrutura da poesia narrativa, além da relevancia do autor, de ser
obra inclusa no PNLD 2018, pelo resgate ao Classico por meio da intertextualidade
com o0 poema épico escrito pelo autor Dante Alighieri (1265-1321), e os demais
temas que a permeiam. Considerando que os sujeitos da pesquisa estdo
inteiramente ligados as mesmas vivéncias do personagem abordado na obra, a
violéncia que permeia a narrativa se faz presente no cotidiano desse publico,
atendendo ao que aponta os autores “[...] uma literatura juvenil em que o leitor ndo
apenas se identifique com a leitura, mas sinta-se parte dela, quer ele ja tenha
vivenciado ou nao as experiéncias lidas” (ALVES; BARBOSA, 2020, p.34). Como o
ambiente de ensino é para eles, além de um ambiente de aprendizagem, um local
de refaugio e acalento, entendo ser necessaria uma intimidade e identificagcdo com a
obra para (re)significar a si e ao mundo, contribuindo para a constru¢do de suas
identidades, de modo a ser explorada sistematicamente na perspectiva de formagao
do leitor literario.

Destaco, ainda, que em uma pesquisa feita nos guias de escolhas dos livros
do PNLD literario referente aos anos 2018 e 2020, a poesia ndo aparece como
género fundamental para a formacao de leitores. No guia PNLD/2018 - categoria
Ensino Médio — de 190 obras somente 19 sédo pertencentes ao género poesia. Ja no
guia PNLD/ 2020 — anos finais do Ensino Fundamental — apenas 25 de 342 obras. A
pouca indicagado de livros de poemas pode ser compreendida como resultado do
desprestigio atribuido ao género, tendo em conta que o volume das publicagbes em
prosa supera aos das publicagbes em verso. Importante informar que o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é responsavel pela aquisicdo e
distribuicdo de materiais para as escolas publicas brasileiras. Parte do programa, o
PNLD Literario, envolve a entrega de obras literarias para composi¢cdo do acervo
literario da sala de aula.

Especificamente quanto a recep¢ao pela Academia, em pesquisas feitas no
portal da CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),

em 2019, verifiquei um numero limitado de estudos relacionados ao autor Sérgio
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Capparelli, mesmo sua produgao sendo relevante para o campo Literatura Infantil e
juvenil. No ano de 2010, a dissertacdo, com pesquisa bibliografica de cunho
investigativo, intitulada “Encontros e desencontros na poesia: a trajetéria de pai e
filho em Duelo de Batman contra a MTV, de Sérgio Capparelli”, de autoria de Marcia
Havila Mocci da Silva Costa, foi apresentada a Universidade Estadual de Maringa,
com objetivo de analisar a obra e abordar questdes relacionadas a juventude, além
do posicionamento do leitor diante do texto poético. No mesmo ano, Gisele Maia
Russel defendeu no Programa de Pdés-Graduacdao da Universidade Mackenzie a
dissertacao “Da pagina do livro a tela do computador: um percurso histérico para a
poesia infantil”. A autora abordou o percurso histérico da poesia infantil brasileira do
final do século XIX até os dias atuais com os ciberpoemas de Sérgio Capparelli.

Ja no ano de 2013, dois estudos foram publicados sobre o deferido autor.
Primeiramente, uma dissertacao da Universidade Estadual de Maringa, vinculada ao
Programa de Pés-Graduagéao em Letras, pela pesquisadora Ligia Maria Fabretti, sob
o titulo “ftinerario de um poeta: Sérgio Capparelli e a poesia infantil e juvenil”. Nele, a
pesquisadora apresenta um trajeto investigativo dos trinta anos de poesia do autor,
abordando temas, recursos textuais, elementos estéticos e imagéticos de sua obra.
Também em 2013, uma tese foi apresentada a Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul, intitulada “A poesia infantil de Sérgio Capparelli: um caminho
para a infancia”, de autoria de Ana Paula Klauck. Nele, a autora analisa a obra
poética infantil do autor relacionando-a a comunicagcao com a infancia, verificando os
recursos que caracterizam as poesias infantis de Capparelli.

Em 2017, na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, de Curitiba, foi
apresentada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Estudos da Linguagem a
dissertagcdo “A recepg¢do de ciberpoemas: experiéncias de navegacao no site de
Sérgio Capparelli na escola”, pela pesquisadora Renata Gongalves Gomes. Nesse
estudo, uma pesquisa participante de cunho qualitativo, os alunos do sétimo ano de
uma escola publica sdo apresentados aos ciberpoemas da pagina Ciberpoesia de
Capparelli, com objetivo de analisar a recepgado aos poemas digitais, abordando,
assim, o texto literario e as novas demandas tecnoldgicas.

Em 2019, foi apresentada a Universidade Federal de Campina Grande, no
Programa de Pés-Graduagdo em Linguagem e Ensino, a dissertacdo intitulada “A
recepgcdo de poemas de Sérgio Capparelli em sala de aula: uma vivéncia com

alunos do 4° ano do ensino fundamental’, pela pesquisadora Juliane da Silva
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Messias Santos. De natureza bibliografica e pesquisa-agédo, ela apresenta uma
investigacdo da recepcédo de poemas de Sérgio Capparelli, no ambito da sala de
aula, a partir da vivéncia com a leitura literaria. Para tanto, utilizou-se da Estética da
Recepgao (JAUSS, 1979) para o desenvolvimento da intervengéo.

Apenas uma dissertagdo foi encontrada tendo como objeto de estudo a
mesma obra, intitulada “Poesia e Violéncia: O Rapaz do Metrd, de Sérgio Capparelli’
(2019), desenvolvida por Silvana Camilo, pela Universidade Estadual de Maringa, no
Programa de Pdés-Graduagdao em Letras, com area de concentragcdo em Estudos
Literarios. O trabalho, de cunho bibliografico, apresenta como objetivo principal
analisar o modo como a violéncia se manifesta na estrutura e tema do poema.

Notei, portanto, que mesmo o autor sendo relevante no contexto da produgao
literaria infantil e juvenil contemporénea s&o poucos os estudos desenvolvidos
abordando suas obras e caracteristicas poéticas no meio académico. Verifiquei,
pois, que nos trabalhos existentes a énfase se da apenas sobre os poemas infantis e
digitais.

Desse modo, percebe-se a relevancia deste estudo para auxiliar e preencher
certa lacuna em relagdo a abordagem da poesia no ambito da literatura juvenil. A
pesquisa tem por objetivo geral resgatar o género poético no contexto educacional,
bem como sistematizar o que se compreende por pratica de educacao literaria,
visando a formacgao de leitores criticos e reflexivos, capazes de articular os saberes
e as discussbes abordadas na transformacido de uma sociedade. Mais
especificamente, pretendo oportunizar a leitura do género poético para fins de
formacé&o de leitores criticos familiarizando-os com a linguagem literaria; refletir
sobre a atual pratica pedagodgica em relacdo ao ensino de literatura; possibilitar o
contato com o a poesia na perspectiva do letramento literario; utilizar o texto literario
como objeto favoravel a humanizagdo e ndo apenas como instrumento
metalinguistico; contribuir com o contexto escolar, no que se refere a produgao de
materiais didaticos e, por fim, apresentar analise da proposta didatica elaborada no
intuito de avaliar a sua potencial eficacia, caso seja aplicada.

A pesquisa abordou, também, a relevancia do texto literario na formagao do
leitor, possibilitando a ele o desenvolvimento critico, reflexivo e capaz de
(re)construir novas possibilidades de significagcbes. A investigacao apresentou
questdes sobre a violéncia vivenciada pelos jovens e seus respectivos problemas

pessoais e familiares, incluindo a morte, a partir da abordagem de leitura da obra
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juvenil contemporanea brasileira selecionada. Dessa forma, este trabalho ultrapassa
a relevancia do contexto educacional na medida em que pode contribuir para a
formacéao do individuo, promovendo a humanizagao através da leitura literaria.

A metodologia da pesquisa se deu por meio de dissertagdo do tipo
exploratdria. Segundo define Gil (2007), esse tipo de estudo tem como objetivo
esclarecer e modificar conceitos e ideias e tem como meta proporcionar uma visao
geral de determinado fato, procurando obter uma maior familiaridade com o
problema e construindo hipdteses. A metodologia também passou por
procedimentos técnicos de base bibliografica e documental.

A pesquisa apresentada parte do contexto de analise de uma escola publica,
Colégio Estadual Jodo Turin — Ensino Fundamental e Médio, de Sado Sebastido da
Amoreira — PR, com alunos do 9°. Ano do ensino fundamental, no ano de 2019.
Tendo em vista a analise desse contexto, foi elaborado material didatico com
atividades de mediacao de leitura utilizando a obra O Rapaz do Metré: poemas para
jovens em oito chacinas ou capitulos, de Sergio Capparelli (2014), como corpus
basico, sistematizada a partir da proposta metodoldgica da Sequéncia Expandida de
Leitura (COSSON, 2006). Uma vez que a sequéncia basica estd naturalmente
inserida na sequéncia expandida, optou-se pela expandida, a fim de desenvolver um
trabalho mais denso e sistematizado. Composta de varias etapas especificas, ela
tem por objetivo evidenciar as articulagbes que sdo propostas entre experiéncia,
saber e educacao literarios inseridos no letramento escolar, contemplando, dessa
forma, as diferentes aprendizagens do letramento literario, a fim de formar uma
comunidade de leitores.

Registro, ainda, que, tendo em vista o contexto da Pandemia da Covid-19,
instalada em margo de 2020, o referido material didatico, que na proposta original
desta pesquisa seria efetivamente aplicado junto aos sujeitos da pesquisa no
segundo semestre do referido ano, sofreu alteracao passando a ser elaborado como
material potencialmente viavel para intervencéo.

Esta dissertagdo, portanto, se organiza em trés se¢des distribuidas da
seguinte forma: sec¢do I, na qual apresento a discussdo sobre escolarizagdo da
literatura, formacao de professor e mediagdo de leitura, incluindo a analise dos
documentos prescritivos sobre ensino de Lingua Portuguesa na educagao basica,
para além dos documentos da prépria escola, o espago da poesia na sala de aula,

bem como sobre a producgao literaria juvenil brasileira e seus temas desafiadores;
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secao Il explicito o tipo de metodologia de pesquisa adotada, o campo de pesquisa -
sala de aula e a escola em que leciono - e apresentacdao do perfil daqueles que
seriam os sujeitos da pesquisa na hipotese de implementagao de intervencao; e a
secao lll, que apresenta as bases metodoldgicas utilizadas para a proposta didatica
de leitura literaria, a obra selecionada como corpus basico de leitura, explorando-se
as potencialidades de sua possivel aplicagcao a partir da sequéncia expandida de
leitura, bem como apresento analise do material proposto no APENDICE A.

Diante disso, a expectativa é de que ela possa auxiliar aos docentes nas suas
praticas metodolégicas, contribuindo com reflexdes para que haja uma abordagem
do texto literario que fomente a formagao de leitores perenes. lIgualmente, espero
apresentar elementos que estimulem o contato do aluno com o género poético,
pouco explorado nas atividades de leitura, de modo a fomentar praticas de
letramento literario. Em linhas gerais, defendo que, para formar leitores capazes de
experienciar a forgca humanizadora da literatura, ndo basta apenas o exercicio da
simples leitura, pois 0 acompanhamento sistematizado é fundamental no processo

de letramento.
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SEGAO|
FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta secdo apresento o embasamento tedrico da pesquisa, a partir da
discussao sobre a escolarizagao da literatura, a formagao de professor e mediagao
de leitura, incluindo-se a analise dos documentos prescritivos sobre ensino de
Lingua Portuguesa na educagao basica, para além dos documentos da prépria
escola, o espaco da poesia na sala de aula, bem como sobre a producao literaria

juvenil brasileira e seus temas desafiadores.

1.1 Literatura, presente! A literatura e seu ensino

Ao analisar a Literatura e sua importancia no contexto educacional, a
abordagem de uma perspectiva reflexiva, formadora e humanizadora deve estar
contemplada e articulada no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo no que
se refere aos anos finais do Ensino Fundamental.

Zilberman (2009) ressalta que a finalidade do ensino de literatura, por muitos
séculos, nao foi a de formar leitores, tampouco apreciadores da arte literaria, pois a
literatura ou a poesia, na sua formulagdo anterior a Renascenca, era o género que
mais aproximava a linguagem verbal. Tinha, pois, como finalidade, apenas dominio
do codigo verbal e a transmissdo de regras e principios a serem absorvidos pelos
futuros cidadéos.

A autora também afirma que embora no passado a escola se apoiasse
fortemente no ensino da literatura, mesmo nao tendo como meta a formacéo de
leitores, no presente, a tradigdo é deixada de lado e acaba por privar os alunos de
qualquer histéria. Acarretando, assim, a substituicdo do estudo da lingua e da
literatura, pela pratica com textos e alcangando um resultado, pela constante pratica
de leituras e producgédo de textos, focado apenas nas atividades metalinguisticas e
gramaticais. Limitagcbes, tais como as que a autora menciona, sao frequentes nas
praticas pedagdgicas no atual contexto escolar. Utilizar-se da literatura, ndo na
perspectiva formadora, mas como ferramenta metalinguistica, € o que mais se
encontra nesse cenario escolar. A falta de formacao profissional adequada impede o

bom desenvolvimento de uma educagao literaria significativa, privando o aluno de,
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por meio da literatura, descobrir-se e desempenhar seu verdadeiro propdsito na
sociedade como leitor literato.

Gens (2008) defende que pensar a literatura no espago escolar € abordar,
além de uma consciéncia sobre as causas e consequéncias do barulho do mundo,
um exame sobre questdes que repercutem nos projetos de leitura e no cotidiano do
contexto escolar: conflitos entre os sujeitos de aprendizagem e responsaveis pelo
ensino, entre professores e direcdo, entre curriculos e obras selecionadas para o
exercicio diario da leitura; elementos esses que tornam a educacao literaria
desafiadora.

Para o autor, ao pensar a respeito da leitura literaria, ha que se entendé-la
como, além de pratica social, um exercicio que ultrapasse a dimensao do puramente
instrumental e funcional. Ela deve contribuir para a formacao do leitor e, sobretudo,
para a valorizagdo da vida humana — com todo os seus questionamentos e
indagagbes. Para isso, os professores em formagdo devem ser encorajados a
promover a leitura dos textos literarios, no espago escolar, como um ato estético e
politico, situado em uma temporalidade marcada pela introspecgao, para que sejam
convertidos em prazer, em toda sua plenitude.

A formacédo do professor é, portanto, elemento essencial para que a
abordagem literaria seja promovida na perspectiva de formadora, desenvolver a
leitura literaria como ato estético e politico e articula-los aos saberes sistematizados
compde os desafios educacionais contemporaneos, no que diz respeito a formacéao
dos profissionais da educagao. Langer (2005), por sua vez, destaca que por meio da
literatura os alunos aprendem a explorar possibilidades e a refletir sobre as variadas
opcdes para si e para a humanidade. Através da leitura de literatura eles se
encontram, utilizam a imaginagcao para construgcdo de significados, valorizam
diferengas, buscam justica, estabelecem analogias e constroem suas préprias
compreensdes do futuro, se tornam reflexivos e capazes de tomar decisdes que
moldem e influenciem o futuro significativamente. Letrar pela literatura, portanto,
envolve a manipulagdo da linguagem e do pensamento, no processo de construgao
de sentidos nos mais variados cenarios de nossas vidas, possibilitando o
desenvolvimento da reflexdo e do potencial para mudar a si mesmo e ao mundo ao
seu redor.

Dessa forma, conforme a autora defende, a literatura desempenha um papel

fundamental na vida do leitor, na medida em que proporciona a ele um cenario para
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que explore a si e aos outros, a fim de que se possa definir e redefinir seus preceitos
e como o mundo pode vir a ser. Assim, a literatura se mostra provocativa e
humanizadora por permitir que se utilizem varios pontos de vista para examinar
pensamentos, crencas e agdes. Para tanto, vivenciar uma experiéncia literaria, tanto
no sentido cognitivo quanto no humanitario, requer uma observagao mais ampla e
completa que a consciéncia possa permitir. Nesse sentido, ao definir a literatura

como humanizadora Candido (2004) destaca:

Entendo aqui por humanizagéo (ja que tenho falado tanto nela) o
processo que confirma no homem aquele trago que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexao, a aquisicao do saber, a boa
disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante. (p. 180),

Sob esse ponto de vista, a literatura proporciona ao leitor a reflexdo sobre si e
sobre a sociedade que o cerca e um olhar que eleva e edifica, na perspectiva de
formacdo da personalidade. Entendo, entdo, que a literatura pode ser um
instrumento poderoso de instrugao e educacéao para a plena formagao humana.

De acordo com essas proposi¢des, Jouve (2013) destaca a implicacdo da
subjetividade do leitor na obra. “[...] cada um projeta um pouco de si na sua leitura,
por isso a relagdo com a obra néao significa somente sair de si, mas também retornar
a si” (JOUVE, 2013, p.53). Para o autor, a leitura literaria proporciona a construgao
da propria identidade no processo de representagcdo e ressignificagcdo nas
configuracdes subjetivas do leitor. E a confrontagcdo do leitor consigo mesmo,
percebendo-se e identificando-se na obra.

Todorov (2009) também destaca o poder que a literatura exerce sobre o
individuo, quanto a compreensdo do mundo que nos cerca e a capacidade de

transformar-se em pessoas melhores.

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préoximos
dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender
melhor o mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de
tudo, uma técnica de cuidados para com a alma; porém, revelagao
do mundo, ela pode também, em seu percurso, nos transformar a
cada um de nés a partir de dentro. (TODOROQV, 2009, p. 76).
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Em concordancia a esse posicionamento, Cosson (2006) ja afirmava que a
experiéncia literaria ndo apenas nos permite ter um conhecimento da vida por meio
da experiéncia do outro, mas também permite vivenciar esta experiéncia. Ou seja, a
ficcao feita palavra e a palavra feita matéria sdo processos formativos tanto da
linguagem quanto do leitor e do escritor. Nessa perspectiva, a literatura € mais que
um conhecimento a ser reelaborado, é a incorporacao do outro sem a renuncia de
sua propria identidade, rompendo os limites do tempo e do espaco.

A literatura €, para Cosson (2006), uma pratica e um discurso, cujo
funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno. Diante disso, cabe
ao professor fortalecer este posicionamento critico, para que ele possa ir além do
simples consumo do texto literario. O ensino da literatura deve, entdo, ter como
centro a experiéncia do literario, sendo, portanto, o letramento literario uma pratica
social e responsabilidade, também, da escola.

Em linhas gerais, para se formar leitores capazes de experienciar essa forca
humanizadora, ndo basta apenas o exercicio da simples leitura, como o que
verifiquei junto ao campo da pesquisa, pois 0 acompanhamento sistematizado é
fundamental no processo educativo. Resta saber, pois, qual o lugar que ela ocupa
nos documentos que norteiam esse lugar nas escolas, para compreender as

propostas ali presentes (ou ndo).

1.2 Mediacao de leitura e formacgao do professor

As tensdes e os conflitos relacionados a formacao profissional docente,
sobretudo no que diz respeito ao ambito literario, tém suscitado grandes discussoes,
uma vez que a formagdo do professor ocupa um lugar central no contexto
educacional. Nesse sentido, € preciso reconhecer, conforme aponta Névoa (1992),
as deficiéncias cientificas e a pobreza conceitual que contemplam os atuais
programas de formagao profissional.

Faz-se necessario ressaltar que a formacdo nao se constréi apenas por
acumulagao de cursos e técnicas de conhecimento, mas através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas pedagodgicas e de (re)construgdo de uma

identidade pessoal (NOVOA,1992). Em outras palavras, o professor é o protagonista
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no sistema educativo e sua identidade profissional reflete o desempenho e a
evolugcao na aquisicao de conhecimentos dos educandos. No que concerne a leitura
e ao ensino da literatura, o professor leitor exerce sobre o aluno a sensibilidade e a
acao formadora que provém de uma educagao critica e reflexiva na perspectiva
literaria. Ou seja, o professor “leitor” incentiva e estabelece por meio da mediagao de
leitura a ampliagao no desenvolvimento da capacidade de formacgao critica literaria
do aluno.

Cosson (2013) destaca, a propésito, a necessidade e a importancia da

formacao do repertdrio literario do profissional da educacgao:

Dos cursos de formagao, seja Letras ou Pedagogia e mesmo pos-
graduagao, devemos esperar um professor de literatura que seja um
leitor. Entendendo que esse leitor nao € apenas quem gosta de ler ou
tem o habito de leitura — caracteristica, alias, necessaria a qualquer
professor. Muito mais que isso, devemos esperar um leitor que tenha
construido ao longo de seu processo formativo um repertério de
obras literarias. (COSSON, 2013, p.21).

Nesse sentido, é necessario que o professor tenha uma formagao adequada
a fim de, por exemplo, qualificar a selecdo de obras que possam contribuir para a
formacdo do aluno/leitor. Para tanto, o educador deve ter uma concepg¢ao de
literatura, compreendendo-a e relacionando-a ao empoderamento cultural e
formador, isso porque o reflexo de uma formacado fragmentada e inapropriada
impede a formacao de leitores e dificulta o desenvolvimento do habito de leitura,

conforme aponta Oliveira:

Em funcdo de uma formacao tedrica fragmentada, incapaz de
embasar um trabalho consistente em sala de aula, os professores
sentem dificuldade de manejar a analise do texto literario em si. Isso
se reflete na inexisténcia de trabalhos com textos maiores e na
auséncia do trabalho com a organizac&o da linguagem literaria e com
os valores estéticos de uma obra. A falta de tratamento apropriado
ao texto literario dificulta o desenvolvimento do habito de leitura e
impede a formacgao de leitores que tenham prazer com a literatura.
(OLIVEIRA, 2013, p.42).

Assim sendo, a formagéo do professor como sujeito leitor-literario esta
inteiramente relacionada a sua familiaridade com a literatura. O repertério cultural e
as experiéncias de leitura sdo elementos fundamentais para a mediacao de leitura

efetiva visando a formacédo de alunos-leitores perenes. Nao se trata, portanto,
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apenas de professores leitores, mas que contemplem com proficiéncia em suas
praticas educacionais as potencialidades oferecidas pelo texto literario, bem como
torna-los objetos de praticas de leitura.

A partir dessas constatagdes, em relacdo a formacdo do professor e a
importéncia da mediag&o de leitura nas praticas docentes, outros aspectos ganham
destaque, tais como os impactos decorrentes dos documentos norteadores no

ambito da formacéao do professor de literatura:

Ao verificar o acentuado declinio da literatura enquanto objeto
estético a ser contemplado na formagao elementar, nao é dificil supor
que esse fato impacta nos proprios curriculos das graduagdes em
Letras. Com tempo de formacdo e grades cada vez mais enxutos,
aderindo a uma profissionalizagdo generalista do saber-fazer, os
cursos, embasados em orientagdes como os da BNCC, tendem a
fortalecer o desprestigio dado a literatura na formacdo de
licenciados. (PORTO; PORTO, 2018, p.20).

Nao ha como ignorar a desimportancia atribuida a literatura, sobretudo a
formagéo desse profissional. O declinio na qualificagdo docente acarreta danos
imensuraveis no desenvolvimento da capacidade leitora dos educandos. O
desinteresse pela leitura em geral é, muitas vezes, proveniente de uma falha no
sistema educacional dos profissionais de educacdo, que acabam refletindo
resultados devastadores no ensino e aprendizagem estudantil.

E necessaria, portanto, a ampliacdo das praticas tedrico-metodoldgicas no
ambito da formacgao profissional inicial e continuada na perspectiva da educacao
literaria, que possam proporcionar aprendizagens significativas, capazes de
contemplar experiéncias sobre as potencialidades que a literatura oferece e a

proposicao de sentido em relagao ao texto literario. Cosson destaca:

[...] a literatura € uma linguagem que compreende trés tipos de
aprendizagem: a aprendizagem da literatura, que consiste
fundamentalmente em experienciar o mundo por meio da palavra; a
aprendizagem sobre a literatura, que envolve conhecimentos de
histéria, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura,
nesse caso os saberes e habilidades que a pratica da literatura
proporciona aos seus usuarios. As aulas de literatura tradicionais,
como ja vimos, oscilam entre essas duas ultimas aprendizagens e,
praticamente, ignoram a primeira, que deveria ser o ponto central das
atividades envolvendo literatura na escola. (COSSON, 2006, p.47).
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Sob essa perspectiva, André (2009, p.29) pondera que “[...] a maioria dos
professores de literatura ainda é formada em uma unica diregdo: como
conhecedores da histéria literaria, da critica e da teoria, e ndo como leitores
literarios”. Aspecto este que se reflete nos entraves da pratica docente no ambito da
educacao basica, pois a maioria dos professores de literatura nao possui proficiéncia
leitora, tampouco dominam um acervo literario vasto e atual, que possa preencher
lacunas do processo de formacdo de um leitor competente, acabando, assim,
apenas utilizando canones sugeridos nos livros didaticos. A autora ainda destaca em

relacdo ao despreparo da formacao inicial dos professores de literatura:

A literatura torna-se um processo de estudo/ensino complicado nao
somente para o professor, mas também para o aluno - futuro
professor - porque este vai totalmente confundido e desarmado para
trabalhar com os alunos de nivel secundario. Outras vezes,
professores e alunos chegam ao ponto de banalizar a literatura e
desmerecer-lhe a importancia no processo da formacao académica,
pois acreditam que se formam como professores de lingua, e ndo de
literatura. (ANDRE, 2009, p.31).

Desse modo, o que se encontra na maioria das praticas do docente é uma
postura proveniente de uma formacdo permeada de tradicionalismo de ordem
historicista, baseada na periodizagao literaria, conforme André (2009, p.35) ressalta,
cuja énfase é atribuida “...] aos estudos da sequenciagdo cronoldogica dos
conteudos, das obsoletas classificagbes em géneros literarios e ao acumulo de
autores, obras e estilos”. Deixando, entdo, relegada a segundo plano a educagéao
literaria, bem como o real valor da literatura no espacgo escolar.

Oliveira (2018) também aponta algumas reflexées no ambito da formacgao
inicial para a atuagao do professor de literatura na sala de aula. Para a autora, a
formacgao académica inicial inadequada, a ineficiente formacéo continuada, a falta de
especificagao conceitual nos documentos prescritivos em relagéo ao texto literario, a
escolha equivocada da metodologia a ser abordada e as inadequacdes propostas
nos livros didaticos, bem como a falta de autonomia do préprio professor na busca
de uma formacgado efetiva, revelam as fragilidades de uma pratica pedagogica
fragmentada. Ainda sobre as questdes relacionadas a formagao inicial, sobretudo no

que diz respeito ao professor de literatura, destaca:
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E preciso ainda mencionar que outro aspecto agrava o cenario: o fato
de que o curso de Letras forma, basicamente para ser professor de
Lingua Portuguesa, que lidara (se assim desejar) com o literario, e
nao exatamente para ser professor (exclusivamente) de Literatura,
tendo em vista que a habilitacido se volta para o curriculo proposto
para a educacgéao basica. (OLIVEIRA, 2018, p.130).

Nesse sentido, o professor, ao atuar em sala de aula da Educagao Basica,
por vezes nao possui 0s requisitos apropriados para a formacao de um aluno/leitor
literario, bem como acaba fazendo uso de uma didatica fragmentada e distante em
relacdo a educacgao literaria que contemple a experiéncia estética. Todavia, €
preciso reconhecer que muitos avangos tém ocorrido no campo da formacao
docente, pois, conforme Oliveira (2018) apresenta, apds a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996), a
reorganizagao nos cursos de licenciatura foi necessaria a fim de unir a formagao

tedrica com a pratica em sala de aula de modo eficaz:

[...] o movimento em torno das reformas curriculares, desde a
promulgagéo da LDB/96, tem resultado em intensa discussao sobre
as politicas de formacao de professores para a educacao basica, o
que, de fato, levou a necessidade de se alterar curriculos e
estabelecer perfis docentes qualificados com a nova ordem social.
(OLIVEIRA, 2018, p. 133).

Nessa perspectiva, avangos significativos sdo esperados no ambito da
formacao inicial do professor. E preciso, entdo, refletir sobre as atuais praticas de
ensino que venham contemplar e valorizar as potencialidades oferecidas pelo texto
literario, bem como a atualizagdo de conhecimentos sobre metodologias do ensino
da literatura. Fica evidente que a formacéo literaria do professor reflete e influencia
significativamente sobre a formacéo literaria dos alunos. Refletir sobre tais aspectos
resulta na busca por aperfeicoamento e adequagdes necessarias na perspectiva da
educacao literaria no ambito da formacao inicial docente. Posto isso, espera-se que
os profissionais da educacdo possam ser capazes de promover a leitura literaria
desenvolvendo a competéncia leitora, formando, assim, leitores criticos, autbnomos

e reflexivos, conforme conclui André (2009):

Trata-se de sustentar uma formacao que mostre a pertinéncia da
educacao literaria, fazendo explicito o valor da literatura, sua relagéo
com outras ciéncias do conhecimento, e compreendendo que dele
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depende materializar as atividades de recepgéo e interpretagéo das
obras. (ANDRE, 2009, p.37).

1.3 A literatura nos documentos norteadores da educacao basica

No cenario educacional contemporaneo, muitas sao as politicas publicas que
buscam uma aproximacao e que se materializam em leis e planos, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,1996), os Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002), os quais implementaram as primeiras
modifica¢gdes no curriculo e nos modos de ensino, e o Plano Nacional de Educagéo
(BRASIL, 2014). Em sequéncia, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
e o Referencial Curricular do Parana (PARANA, 2018).

Interessa, aqui, abordar o lugar do literario no documento mais recente que,
em tese, efetivaria uma revisdo do contexto anterior e avangaria sobre uma
perspectiva mais contemporanea sobre o tema. Portanto, é preciso compreender o

conceito presente na BNCC, que norteia os documentos estaduais:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2018, p.7).

Na BNCC, no espaco destinado a Linguagens e suas Tecnologias, estao
contempladas Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa (Anos Finais do Ensino
Fundamental) e Lingua Portuguesa. A literatura, aqui, aparece apenas como um
campo de segmentagdo do componente Lingua Portuguesa. Mais especificamente,
ela é abordada no Campo Artistico Literario. E referenciada nesse espaco como
objeto de manifestagdo artistica e cultural. A énfase é atribuida ao leitor fruidor,
proporcionando-lhe apenas ludicidade e encantamento, tendo como objetivo a
funcao pragmatica e utilitarista da literatura, desvalorizando, dessa forma, o papel da

literatura como formadora e transformadora, que vai muito além da fruicdo somente:

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - possibilitar as criancas,
adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o



30

contato com as manifestacbes artisticas e producdes culturais em
geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer as condi¢des
para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira
significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de ampliar e
diversificar as praticas relativas a leitura, a compreensao, a fruicéo e
ao compartiihamento das manifestacbes  artistico-literarias,
representativas da diversidade cultural, linguistica e semiética [...]
Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa
alcancar seu potencial transformador e humanizador, & preciso
promover a formacado de um leitor que nao apenas compreenda 0s
sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los. Um
sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por
autores, estilos, géneros) e que compartilha impressdes e criticas
com outros leitores-fruidores. (BRASIL, 2018, p.156).

Desse modo, ndo ha mengao alguma ou direcionamentos voltados a pratica
docente em relagdo a uma abordagem de letramento literario na perspectiva de “[...]
ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura” (BRASIL, 2018, p.156). O que se
encontra é a atribuicdo de autonomia do aluno pela escolha de repertério de leitura
conforme suas preferéncias.

Nesse sentido, o texto literario perde as suas potencialidades e valores. O
incentivo a leitura proposto no documento esta inteiramente relacionado a fonte de
prazer e divertimento que ela proporciona, ndo se relaciona, portanto, com o poder
da vivéncia estética do texto literario pelos leitores. A auséncia da literatura como
componente curricular demonstra, assim, sua desvalorizagdo nos documentos
norteadores da educagao, negligenciando, em consequéncia, as especificidades e

importancia do ensino de literatura. Conforme Fontes (2018) ressalta:

[...] a literatura € uma arte especifica e que deve ser compreendida e
estudada por suas especificidades e objetivos proprios. A literatura,
todavia, no processo de escolarizacao, perde sua abrangéncia e
carater construtivo quando deixa de ser o alvo da aprendizagem e
passa a ser o0 meio para aquisicdo de outro conhecimento.
(FONTES, 2018, p.106).

Igualmente, Pacheco (2017) defende que a literatura € uma forma de
conhecimento do homem, da histéria e do mundo e ndo apenas um objeto de
contemplacdo e de prazer estético. Ela, portanto, deve ser compreendida como
forma de conhecimento sobre o mundo, ndo apenas fruicdo estética e sim fonte do
saber. No que concerne ao texto literario, o autor aponta que este deve ser encarado

como “[...] portador de valores sociais, culturais e humanos para a compreensao da
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diversidade étnica e cultural brasileira [...] podendo ser lido como um repositorio de
informacgdes histéricas, sociais, politicas e econémicas” (PACHECO, 2017, p.9).
Desse modo, fica evidente a necessidade de se trabalhar o texto literario em
sala de aula numa perspectiva de formacéao plena do leitor, atribuindo a literatura as
suas potencialidades de formagdo e humanizagdo do ser, ainda que tais
consideragdes sejam negligenciadas pela BNCC. Além disso, mesmo a BNCC
citando algumas proposi¢des voltadas a literatura no Campo Artistico Literario, nao
menciona claramente a abordagem dos diferentes géneros literarios. Ha, por outro
lado, énfase aos géneros digitais, relacionando, neste sentido, as praticas
educativas as demandas do mercado de trabalho, pois exemplificagcdes e indicagcbes

dos géneros digitais sdo contempladas prioritariamente.

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de
edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producao e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas
redes sociais e outros ambientes da Web. Nao sé é possivel acessar
conteudos variados em diferentes midias, como também produzir e
publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um livro de
literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em
redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, viogs,
videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um
booktuber, dentre outras muitas possibilidades. (BRASIL, 2018,
p.68).

Embora no contexto atual o leitor esteja inteiramente conectado as mais
variadas midias digitais, o texto literario ndo deixa de possuir os seus valores e
potencialidades necessarios para uma abordagem formadora. No entanto, pensar
em educacao literaria nesse cenario é um desafio a ser enfrentado pelo profissional
da educacao, pois mediar leitura literaria na era das tecnologias digitais, envolve,
além da formagao académica, formagao técnica necessaria para o contato com as
novas tecnologias. Considerando, conforme Porto e Porto (2018) apontam, a
disparidade no documento ao abordar e privilegiar o letramento digital e o descaso

em relagdo ao ensino literario.

Se, por um lado, é louvavel que o documento sinalize a necessidade
de a escola abordar textos digitais em um contexto em que a cultura



32

digital se impde, por outro, € lamentavel reconhecer a indiferencga
quanto a literatura como objeto essencial a formagao do adolescente
na segunda etapa do ensino fundamental. (PORTO; PORTO, 2018,

p.19)

Importa salientar que para o bom desenvolvimento do trabalho docente nesse
contexto, € necessario que recursos fisicos e estruturais que englobam as midias
digitais estejam em condicbes de uso para todos os educadores e educandos.
Contudo, ndo € o que se encontra no cenario publico educacional. A falta de
acessibilidade a internet, auséncia de equipamentos, entre outras demandas para
fins de aprendizagem tecnolégica, permeiam a grande maioria dos ambientes
escolares, o que dificulta, ainda mais, o desempenho no ensino e aprendizagem dos
educandos.

A abordagem e uso das midias digitais na atualidade s&o altamente
relevantes, uma vez que sao instrumentos enriqguecedores e fazem parte do
cotidiano da grande maioria dos alunos. No entanto, o uso de meios digitais por
parte dos educandos se da em geral por sites de relacionamentos, como facebook,
instagram, whatsapp etc. Desse modo, percebe-se a falta de dominio e
conhecimento de outros suportes midiaticos, necessitando, portanto, de uma
abordagem mais especifica e formadora.

E inegavel a atuacdo interativa e motivadora que os géneros virtuais
proporcionam na pratica educacional, considerando um contexto em que a
acessibilidade aos meios tecnoldgicos fosse de qualidade para todos os envolvidos
nesse ambito, profissionais da educacao e educandos. A propdsito, Gregorin Filho
(2019) questiona o papel da literatura nesse contexto de smartphones, tablets e

laptops, destacando a preocupacgao dos pais e educadores:

Com o avango da chamada conectividade, uma grande preocupagao
de pais e educadores estd em garantir que as escolas sejam
capazes de promover um ensino voltado as tecnologias, utilizando-se
de recursos didaticos cada vez mais sofisticados. Lousas e livros séo
substituidos por telas inteligentes, ocupando espagos de debates
sobre leitura de obras literarias, por exemplo. (2019, p. 213).

Vale registrar que o valor do texto literario é insubstituivel e inegociavel.
Diante disso, € necessaria uma formacao sélida e eficiente do profissional de

educacao para que este seja capaz de promover pontes entre o texto literario e leitor
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por meio do universo tecnoldgico, valendo-se da literatura como transformadora e
essencial a formacao plena do ser.

Sob esse aspecto, as inumeras ferramentas tecnoldgicas atuais podem
enriquecer a experiéncia do leitor pela variedade de recursos graficos, pela
facilidade de adentrar ao texto por meio das teias proporcionadas pelos géneros
virtuais. Todavia, a mediacdo de leitura deve ser cuidadosamente planejada,
acompanhada e sistematizada, a fim de que as estratégias educacionais estejam
sempre na perspectiva de formacao de sujeitos leitores transformadores de uma
sociedade.

Fica evidente, pois, o pressuposto de que a literatura por si s6 deve ser
concebida de modo relevante para formacédo plena de um cidadao e o letramento
literario deve ser abordado de modo fundamentado, numa perspectiva de
proficiéncia no processo educativo. Em que pese, portanto, o fato de tomar pouco
espago nos documentos, ou até mesmo com uma abordagem sobremaneira
superficial, a literatura se faz presente no cenario da educacgao. Refletir sobre essas
proposicoes se faz necessario, sobretudo, na formagao do profissional da educagao,
que esta inteiramente envolvido no processo de ensino e aprendizagem e pautado
em orientagdes e documentos norteadores, tais como a BNCC (BRASIL, 2018) e o
Referencial Curricular (PARANA, 2018).

A propésito, em andlise ao Referencial Curricular (PARANA, 2018), contata-
se que as consideragcbes em relagao a literatura ali presentes ndo se distinguem
daquelas constantes na BNCC (BRASIL, 2018).

O Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacées,
apresenta a contextualizacao legal para a implantacdo da BNCC, um
breve histérico da educacido paranaense, os principios orientadores
que devem balizar a elaboracdo dos curriculos escolares e a
definicdo dos direitos e objetivos de aprendizagem, por etapas e
anos de escolaridade, segundo suas especificidades. (PARANA,
2018. p.19).

O Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes
(PARANA, 2018), que se ampara, naturalmente, na BNCC, aborda a literatura com
igual desprestigio. Nado a reconhece como componente curricular obrigatério,
tampouco valoriza a formacédo de leitores de literatura. Ha, no entanto, uma

observacao mais especifica apenas em relacao aos anos iniciais, no que diz respeito
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a abordagem literaria, direcionando-a como um dos direitos de aprendizagem em
Lingua Portuguesa. Entretanto, a referéncia a leitura literaria é atribuida a formagao
do leitor fruidor, sem a preocupacido de desenvolver a habilidade de leitura critica,

relegando seu papel fundamental na formacgao cidada:

Em relagdo a pratica de Leitura, no Campo artistico-literario, nos
anos iniciais, uma das preocupacdes deve ser a de propiciar a leitura
de textos de literatura pretendendo nao sé a abordagem dos géneros
discursivos desse campo, mas principalmente o desenvolvimento de
sensibilidade para o estético desses textos, a formacio leitora
preponderantemente pela fruicdo que esses textos podem provocar
nos estudantes e, consequentemente, a continuidade do letramento
literario. Logo, destaca-se a importancia de momentos nos quais os
aspectos linguisticos dos textos sejam evidenciados para os
estudantes usufruirem da Arte e da Literatura, um dos direitos de
aprendizagem em Lingua Portuguesa. (PARANA, 2018. p.533).

Embora entendida como um direito de aprendizagem da Lingua Portuguesa, a
literatura também €& apresentada num contexto de abordagem voltada a fruigéo,
negligenciando, dessa forma, o papel humanizador que a literatura exerce na
formacdo e transformacdo de uma sociedade, reconhecendo apenas o ludico, o

imaginario e o encantamento como elementos essenciais de aprendizagem.

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (PARANA, 2018. p.535).

Compreender a literatura, uma forma de aquisicdo de conhecimento, como
transformadora e humanizadora, é papel fundamental dos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem. Reconhecer a especificidade da linguagem literaria, a
proposi¢cao de sentido e a apreciacédo estética do texto sdo elementos primordiais e
devem estar contemplados nas praticas pedagogicas em sala de aula, ainda que
esse reconhecimento e valorizagdo nao estejam presentes nos atuais documentos
norteadores educacionais.

E evidente que a forte influéncia e motivacdo para um trabalho coerente com
os textos literarios vem de uma formacéo inicial e continuada adequada do professor
e, por consequéncia, dos direcionamentos para uma pratica docente efetiva, o que

nao se encontra claramente nos documentos mencionados. Vale retomar a posicao
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de Perrone-Moisés (2000), quando a estudiosa evidencia a importancia do trabalho
docente e o posicionamento do professor em defesa do ensino literario no ambiente

educacional:

[...] para que o ensino literario continue dando seus frutos, é
necessario que o professor, antes do aluno, continue acreditando nas
virtudes da literatura. Se o préprio professor ndo confia mais no
objeto de seu ensino, e ndo faz deste um projeto de vida, € melhor
que escolha uma profissdo mais atual, menos exigente e mais
rentavel. (PERRONE-MOISES, 2000, p.351).

As exigéncias sobre a docéncia envolvendo o texto literario s&o
demasiadamente preocupantes, pois o cenario de desvalorizacdo da literatura em
documentos norteadores acaba por fazer da figura do professor elemento
fundamental, uma vez que ele necessita superar as fragilidades e buscar estratégias
de ensino que rompam barreiras impostas pelo mundo contemporaneo e
proporcionem aos alunos capacidade critica e reflexiva.

De todo modo, percebo que os documentos, BNCC e Referencial Curricular
dialogam com os anteriores, tais como as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996), Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) e o Plano
Nacional da Educacdo (BRASIL, 2014), pois confirmam que a literatura ha tempos
deixou de ser reconhecida como essencial a formagéao plena do educando, perdendo
espago em meio as demandas contemporaneas digitais. Nao a toa, as
transformagdes ocorridas sobre as praticas de linguagem neste século, conforme
afirma o documento da BNCC, justificam a prioridade atribuida aos mais variados
géneros tecnoldgicos, que ganham espag¢o nos documentos oficiais que regem a
educacao.

Em linhas gerais, € importante ressaltar que explorar a potencialidade
ofertada pelo texto literario, quando ele € trabalhado sistematicamente, deriva de
uma formacao profissional adequada, que instrua o professor a conduzir o processo
de ensino da literatura com sucesso e desempenho para a formagao plena de seus
alunos. Conforme afirma Perrone-Moisés (2000, p.350), “Se os professores
negligenciarem a tarefa de mostrar aos alunos os caminhos da literatura, estes
serao desertados, e a cultura como um todo ficara ainda mais empobrecida”.

No que se refere a formacao literaria dos educandos no ensino fundamental,
portanto, a BNCC (BRASIL, 2018) e o Referencial Curricular (PARANA, 2018)
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apresentam a literatura como objeto de ensino, porém nao essencial para sua
formacao, considerando que a verdadeira educacao literaria vai muito além do que
abordam tais documentos oficiais.

Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico (2019) do Colégio Estadual Joao
Turin, também ndo se encontram nele consideragbes especificas a educagao
literaria, tampouco sobre letramento literario. Abordagens de géneros digitais
prevalecem em detrimento aos literarios e o documento acaba sendo recorte dos
documentos oficiais, tais como BNCC (BRASIL, 2018) e Referencial Curricular
(PARANA, 2018). A literatura aparece apenas como um dos Direitos Especificos de

Aprendizagem de Lingua Portuguesa, enfatizando a fruigao:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (PPP, 2019, p. 450).

Na etapa final do ensino fundamental, a literatura necessitaria estar em lugar
de destaque, uma vez que os alunos estdo em processo de construgdo de
significados e de formacéao do proprio ser. A aquisicao do habito de leitura, o prazer
do sujeito leitor em se identificar com a obra e, até mesmo, as constru¢cdes de
representacdes da obra para 0 mundo que o cerca, sao lacunas preenchidas através
da literatura, abordada sistematicamente com efetivas praticas educacionais. Desse
modo, visto que o Projeto Politico Pedagdgico nao apresenta as proposigdes e
consideragdes de uma educacao literaria eficaz, a implementacado pedagdgica, aqui
proposta, faz-se necessaria.

Especificamente sobre a poesia, nosso foco de pesquisa, tanto a BNCC
quanto o Referencial Curricular abordam o género somente no que diz respeito as
habilidades, ndo mencionando ou orientando a um trabalho mais especifico e

sistematizado do género:

Para tanto, as habilidades, no que tange a formacao literaria,
envolvem conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que
podem ser desenvolvidos em fung¢do dessa apreciacdo e que dizem
respeito, no caso da narrativa literaria, a seus elementos (espaco,
tempo, personagens); as escolhas que constituem o estilo nos textos,
na configuragdo do tempo e do espago e na construgdo dos
personagens; aos diferentes modos de se contar uma histéria (em
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primeira ou terceira pessoa, por meio de um narrador personagem,
com pleno ou parcial dominio dos acontecimentos); a polifonia
propria das narrativas, que oferecem niveis de complexidade a
serem explorados em cada ano da escolaridade; ao félego dos
textos. No caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de
sentido produzidos por recursos de diferentes naturezas, para depois
se alcancar a dimensdo imagética, constituida de processos
metaféricos e metonimicos muito presentes na linguagem poética.
(BRASIL, 2018, p.138).

Nesse sentido, as orientagdes propostas pela BNCC em relacado ao trabalho
com a poesia ainda estao relacionadas a interpretagdo de recursos expressivos da
linguagem poética, analise dos efeitos de sentido da interacdo entre elementos
linguisticos e recursos paralinguisticos, negando aos estudantes o papel da poesia
como um bem social e indispensavel para a formacdo do ser, conforme aponta

Averbuck:

Nao se trata, portanto, de que a escola assuma a responsabilidade
de “fazer poetas”, mas de desenvolver no aluno (leitor) sua
habilidade para sentir a poesia, apreciar o texto literario, sensibilizar-
se para a comunicacao através do poético e usufruir da poesia como
uma forma de comunicagdo com o mundo. (1985, p.67).

A poesia aparece igualmente elencada em algumas habilidades especificas
nos ambitos da Leitura, Oralidade e Producdao de Texto em ambos os documentos.
No entanto, as orientacbes para o ensino poético ainda necessitam de mais
especificidades e clareza para que haja uma pratica pedagdgica mais coerente e

eficaz.

(EFB9LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de
recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracdes etc.),
semanticos (figuras de linguagem, por exemplo), grafico espacial
(distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relagéo
com o texto verbal. (BRASIL, 2018, p.159).

(EF69LP53) [...] declamar poemas diversos, tanto de forma livre
quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonacdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o
timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e
pantomima que convenham ao género poético e a situacdo de
compartilhamento em questdo. (PARANA, 2018, p.803).
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(EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos
em versos (como poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras,
microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de poemas), explorando
0 uso de recursos sonoros e semanticos (como figuras de linguagem
e jogos de palavras) e visuais (como relagdes entre imagem e texto
verbal e distribuicdo da mancha grafica), de forma a propiciar
diferentes efeitos de sentido. (BRASIL, 2018, p.187).

Vé-se que a analise de efeitos de sentido e de recursos linguisticos ganham
espaco em detrimento ao papel formador que a leitura da poesia desempenha no
leitor como a constru¢do de sua subjetividade, sensibilidade e capacidade critica. A
pratica docente necessita, portanto, de ser guiada com maior profundidade e
especificidade, no que diz respeito ao ensino de poesia. A falta de procedimentos
tedrico-metodoldgicos dificulta e impede o desenvolvimento efetivo no processo de
ensino aprendizagem. Conforme aponta Pinheiro (2018, p.9), “Sem ter claras as
funcbes sociais da poesia, dificilmente o professor se engajara na militdncia pela
vivéncia do poético com seus alunos”. Diante dessa premissa, percebe-se o cenario
desafiador que envolve a docéncia com o texto literario e os tortuosos caminhos que
o professor necessita percorrer.

E necessario, portanto, reconhecer que ainda ha uma longa jornada para que
a literatura possa ser contemplada como objeto estético e reconhecida com todas as
suas potencialidades de formacéao, reflexdo e interpretacdo. Ainda, o professor
devera guiar-se de forma a que possa ter uma formagao capaz de preencher as
lacunas existentes nos documentos que norteiam a educacao basica no Brasil e

promover uma educacao literaria formadora.

1.4 O espago da poesia em sala de aula

Ao averiguar a origem do género lirico, na ldade Média, entre os séculos VIl
a.C e V d.C, ja se encontravam algumas produg¢des poéticas além das proposi¢coes
de sentido no ambito literario. Apesar das diversas acep¢des em relagao ao conceito
do género poético ao longo do tempo, sua existéncia sempre permaneceu. Nesse
sentido, pensadores como Platdo, Aristételes e Horacio ja discutiam diferentes
perspectivas em relagdo a poesia (RIBEIRO; MIRANDA, 2020), visto que, desde a
Idade Média, a poesia vem suscitando reflexdes e questionamentos, marcando,

assim, seu valor atemporal.
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Conforme Paixdao (1982), a poesia € uma atividade transformadora e
concreta, caracterizada pelo uso criativo e inovador das palavras que expressam a
subjetividade e que proporciona ao leitor um aprendizado indireto através da
sensibilidade: “Conviver com [ela] permite-nos estar de olhos abertos, olhando além
do que se vé, percebendo outros detalhes dentro dos contornos visiveis” (p. 95).
Entendo, portanto, que, para conceber e compreender a poesia no sentido de
percepgao subjetiva da realidade, € necessario usufruir da sensibilidade do leitor
além de possuir intimidade e proximidade com o género. Desse modo, discussoes e
questionamentos em relagdo a abordagem poética no ambito escolar e a pouca
importancia atribuida ao género no contexto de educacéo devem ser relevantes,
sobretudo para a formagao e atuacdo do professor de literatura, que exerce uma
funcao fundamental no processo de formacao de leitores literarios.

Em um estudo apresentado por Ribeiro e Miranda (2020, p.57), comprava-se
a ideia de que o género poético ndo esta presente nas leituras da grande maioria da

populacao, perdendo espago para outros géneros textuais:

[...] o género poético encontra-se em 7° lugar no que se refere ao tipo
de leitura feita por criangas, jovens e adultos, com 12% do valor total.
Com isso, tal género fica atrds de outros seis: a Biblia (42%), os
livros religiosos (22%), os contos (22%), os romances (22%), os
livros didaticos (16%) e as histérias em quadrinhos, gibis ou RPG
(15%).

Pinheiro (2018) também destaca que a poesia na pratica pedagdgica € o
género com menor prestigio, em detrimento dos demais géneros literarios. Ha,
portanto, um distanciamento entre o leitor escolar e o género lirico, situagao
comprovada mediante a sonegagdo da importadncia atribuida a poesia nos
documentos norteadores da educacgao, conforme demonstrado.

As sequelas resultantes do ndo acesso a poesia podem ser desastrosas, pois
ela exerce uma importante fungdo social, proporciona um encontro intimo entre
leitor-obra, que aguca emocdes e sensibilidades do leitor. Em outras palavras, a
poesia ensina algo sobre si mesmo, tornando pessoas mais conscientes daquilo que
ja sentem. Conforme aponta Pinheiro (2018), além de ser um direito o acesso € o
contato com o género, &€ necessario e fundamental, portanto, acreditar no poder

transformador que a poesia exerce na vida do leitor:
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Para enfrentar a realidade de auséncia de poesia na escola com
propostas efetivas, € preciso acreditar que a poesia é essencial a
vida. Que o acesso a ela é um direito de toda crianca e de todo
jovem. Se a crianga ou o0 jovem vao depois se tornarem leitores de
poesia, ndo temos como afirmar, mas temos o dever de leva-los a
terem contato com uma poesia em que estejam representados seus
desejos, suas fantasias, suas duvidas, seus medos, suas alegrias,
toda a sua experiéncia de vida enfim. Mas também proporcionar-lhes
leituras desafiadoras que possam questionar posi¢cdes, preconceitos
e colaborar para que se tornem leitores mais exigentes. (PINHEIRO,
2018, p.13).

No entanto, para que haja leituras desafiadoras, na perspectiva de formagéao
de leitores literarios, a escola deve proporcionar metodologias efetivas na pratica
pedagdgica, considerando toda a especificidade estética e autonomia do poema. O
que, infelizmente, ndo é usual no atual cenario da educacgao, pois a pratica de leitura
é limitada, a abordagem dos poemas é meramente pragmatica e técnica, geralmente
articuladas com a aprendizagem de elementos linguisticos, como afirma, por

exemplo, Mariza Lajolo (1993) em seu artigo “Poesia: uma fragil vitima da escola”.

O objetivo é sugerir que as atividades de leitura propostas ao aluno,
qguando este se debruca sobre um texto literario, ttm sempre de ser
centradas no significado mais amplo do texto, significado que néo se
confunde com o que o texto diz, mas reside no modo como o texto
diz o que diz. Nesse sentido, é necessario que os elementos do texto
selecionado como gerador de atividades levem o aluno a observar
mais de perto procedimentos realmente relevantes para o significado
geral do texto. [...]

Caso contrario, mesmo que solicitados por professores e ainda que
organizados por especialistas, os exercicios acabam funcionando
como uma espécie de filtro seletor em que o relacionamento do leitor
com o texto fica distorcido e apequenado, nao obstante a virtualidade
estética de que o texto seja dotado.

Por isso fragil vitima, a poesia.

Fragilima! (LAJOLO, 1993, p.37-8).

Pilati (2018) também afirma a quase inexisténcia de praticas pedagdgicas que
proponham sistematicamente a abordagem do texto literario, seja ele em verso ou
em prosa. Nesse sentido, no que tange a poesia, os problemas se agravam ainda
mais, pela sua falta de lugar no ambiente educacional. Para o autor, “[...] a poesia é
praxis vital porque, assim como as outras artes, € capaz de refletir e de produzir a

humanidade dos seres humanos” (2018, p.16).
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Infelizmente, em observagdo a algumas praticas docentes, as quais sao
guiadas apenas pelo uso do livro didatico, o ensino do género poético em sala de
aula é voltado a uma abordagem protocolar, apenas reproduz instrumentalizagbes
técnicas, nomenclaturas tedricas, esquematizagdes e, muitas vezes, acaba sendo
utilizada como pretexto para discutir conteudos de outros dominios do conhecimento
cientifico, artistico, tedrico ou filoséfico, perdendo, assim, o potencial estético e
humanizador da linguagem poética.

Cabe salientar, portanto, a importancia de ofertar o género ao aluno,
destacando sua especificidade estética no ambito de formacdo integral do ser

humano:

Nao se trata apenas de reivindicar para a literatura em geral e para a
poesia em particular um lugar privilegiado nos contextos de Ensino
Médio e Superior. Trata-se de levar a sério a transmissao de um
conhecimento cuja especificidade nao pode ser sonegada se
estamos pensando em uma formagao integral do ser humano, para
além da reificacdo de conteudos e métodos, tdo comum na escola e
na academia. (PILATI, 2018, p. 26).

Desse modo, a “desescolarizagdo da poesia” (PILATI, 2018, p.62) se faz
necessaria e urgente. Fato € que levar a poesia para a sala de aula na perspectiva
de formadora e humanizadora oportunizando a critica viva em sala de aula exige do
educador uma postura emancipatoria e empenhada em relacdo a educacéao. Saber,
portanto, mediar o valor de um texto com procedimentos estimuladores que

alcancem a plenitude do texto poético. Conforme aponta Pilati (2018):

Nosso dever de educadores é nao apenas o de propiciar o contato
dos alunos com a leitura da literatura, mas o de fazer o possivel para
que a qualidade desse contato seja complexificada a cada nova
leitura, a cada novo texto trabalhado, num processo que faca o aluno
desvencilhar-se da reprodugao de leituras pasteurizadas dos textos.
(PILATI, 2018, p.67).

Cabe ao professor o papel de provocador, estimulando nos educandos,
através dos textos poéticos, a criticidade e capacidade de formulacao de hipoteses
conscientes e compreensiveis sobre um texto. Promovendo, dessa forma, para o
aluno leitor um encontro com o poeta, desenvolvendo sua sensibilidade e

autonomia, expandindo, assim, os limites institucionalizados por um habito
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pedagogico pragmatico e utilitarista do ensino poético, embasados apenas pelos
livros didaticos e provenientes de uma formacao inicial e continuada inadequadas.

E oportuno dizer que o professor de literatura necessita ser sensivel ao texto
poético, como ressalta Averbuck (1985), tornando-se um porta-voz dessa
comunicagao, pois um professor indiferente e fechado ao apelo da arte interrompe a
carga emocional provocada pela sensibilidade da poesia. Trata-se, portanto, ndo de
um ensino, mas de uma vivéncia com a poesia, buscando a esséncia da
sensibilidade e expressao humana. Como afirma a autora: “[...] a poesia na escola
pode cumprir, portanto, um papel integrador na medida em que, apoiando-se na
palavra do aluno e do poeta, busca a esséncia da expressdo do homem”
(AVERBUCK, 1985, p.82).

Para ilustrar as consideracbes acima, apresento, em relacdo a pratica da
abordagem poética em sala de aula, uma breve analise do livro didatico do 9° ano -
Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), mais especificamente do capitulo
3, intitulado “Amor e Poesia” (p.72-97). O livro é dividido em quatro unidades,
subdivididas em dois capitulos cada uma. O terceiro capitulo da unidade 2 é
reservado exclusivamente ao género poético. Nas demais unidades, apenas duas
poesias foram encontradas, nas paginas 69 e 158. No capitulo 2, reservado para a
abordagem do género Romance, na pagina 69, ha uma preparagao para o capitulo
seguinte (Capitulo 3 — “Amor e Poesia”), como ultima atividade, apresentando-se o
poema “As sem-razbes do amor’” de Carlos Drummond de Andrade. Com
metodologias propostas para serem feitas apenas oralmente através da leitura do
poema e questionamentos sobre preferéncias e afinidades com a poesia, a atividade
nao traz abertura a fim de suscitar questionamentos sobre outras possiveis
tematicas que sao atrativas ou pertinentes ao universo dos alunos, focando somente
em poesia relacionadas ao amor. Ademais, quando se € proposta a leitura completa
do poema “As sem-razdes do Amor”, ndo ha espacgo para dialogar e refletir sobre a
poesia proposta. Somente a leitura e nada mais. Perdendo-se, assim, a sua

esséncia. Como se percebe no fragmento abaixo:

® Vocé gosta de ler poemas? De que tipo de poemas vocé mais
gosta? Costuma ler poemas de amor?

® Relembre seus poemas favoritos. Procure também outros livros de
poesia. Pode ser na biblioteca da escola, na biblioteca do bairro, com
amigos, familiares.
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®Faca uma selegcdo de poemas de amor de que vocé gosta. Entre
eles, escolha aquele que mais lhe agrada. Transcreva-o e ilustre-o.
O proximo capitulo tratard desse assunto, mas, para agugar sua
vontade, leia o poema a seguir. (OLIVEIRA; ARAUJO; 2018, p.69).

Ja na pagina 158, no capitulo 6 da unidade 3 — atividade 8, apenas uma
estrofe do poema “A flor e a nausea”, de Carlos Drummond de Andrade, é
apresentada ao aluno, com intuito de estabelecer comparagées com o género
crbnica estudado nas atividades anteriores. Percebe-se claramente o descaso com o
género poético ao relegar a importdncia da poesia num trabalho fragmentado,
atribuindo um valor demasiadamente pequeno em propostas metodoldgicas voltadas

ao género:

Leia a primeira estrofe do poema de Carlos Drummond de Andrade a
seguir:

A flor e a nausea

Preso a minha classe e a algumas roupas, vou de branco pela rua
cinzenta.

Melancolias, mercadorias, espreitam-me.

Devo seguir até o enjoo?

Posso, sem armas, revoltar-me? [...]

ANDRADE, Carlos Drummond de. “A flor e a nausea.” In: . Arosa do
povo. Rio de Janeiro: Record, 2003.

a) Em qual trecho da crénica Paulo Mendes Campos faz referéncia
explicita a esses versos?

b) Explique a relagdo de sentido desses versos com o trecho da
cronica:

[...]
(OLIVEIRA; ARAUJO; 2018, p.158).

No capitulo 3 da segunda unidade, voltado especificamente ao género
poético, tem-se como tematica o “Amor”’, ou seja, a poesia relacionada ao
romantismo e questdes amorosas que permeiam a vida dos adolescentes e jovens.
Inicia-se, entdo, com uma proposta de analise da tela “O beijo” (1907-1908), de
Gustav Klimt, com questdes para serem discutidas oralmente instigando os alunos
sobre sensagdes e sentimentos transmitidos pela obra, além de uma breve biografia
sobre o artista. Na sequéncia, como primeira pratica de leitura do género poético, &
apresentado “Orion”, de Carlos Drummond de Andrade, e uma breve biografia do

autor. As atividades propostas para esse poema sdo apenas poucas questdes
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discursivas trazendo alguns aspectos de compreensao geral do texto para além de
questdes linguisticas, tais como, identificacdo de classe gramatical, figuras de
linguagem, entre outras. Ou seja, uma abordagem demasiadamente superficial da
estrutura do poema, ndo permitindo discussdes mais profundas e pessoais que
poderiam ser intensificadas e (re)significadas através de uma mediagdo com maior
eficacia. Um Trecho da letra de cangao “Amor Maior”, de Rogério Flausino, do Jota
Quest, é proposto logo apés o término das atividades com o poema, no sentido de
comparar a tematica e apresentar elementos semelhantes em sua estrutura.

Como segunda leitura do género poético, € proposto “Lira do amor romantico
ou a eterna repeti¢cao”, também de Carlos Drummond de Andrade. Do mesmo modo,
as atividades se baseiam na identificagao das ideias gerais que permeiam o texto e
questdes especificas relacionadas as figuras de linguagem e reflexdes sobre o uso
da lingua. Apds, como uma terceira atividade de leitura do género poético, o soneto
“‘Essa que eu ei de amar”, de Guilherme de Almeida, é proposto juntamente com a
apresentacdo de uma breve biografia do autor. No entanto, as atividades
relacionadas ao soneto ndo se diferem das propostas anteriores, com escansao
poética e nomenclaturas que ganham espaco privilegiado nesta etapa.

Como quarta e ultima pratica de leitura de poema, Sérgio Capparelli entra em
cena com o poema “Excursdo”. Do mesmo modo, é apresentada uma breve
biografia do autor e em seguida algumas atividades. A proposta, aqui, também é
abordada no sentido de comparagédo com os poemas lidos anteriormente, os quais
expressam o sentimento amoroso do eu-poético. Esquemas de rima, efeitos de
sentido de algumas repeti¢cdes de palavras, linguagem formal e informal, marcadores
conversacionais, entre outros, permeiam as atividades propostas. Observa-se,
entdo, que, embora o autor seja de relevancia significativa, sobretudo ao publico
juvenil, a abordagem metodoldgica ainda é voltada a aspectos do conhecimento da
lingua apenas, relegando, assim, a potencialidade e valor que um texto literario
oferece para uma aprendizagem formadora. O capitulo é finalizado com a
apresentacao de leitura de outros géneros, seguida de uma proposta de produgao
do género poético, voltada ao tema “amor” e algumas sugestdes de leitura
relacionadas ao mesmo tema. Em relagcdo a proposta de producdo de poemas, na
pagina 94, ainda se percebe o forte direcionamento do tema “amor’, sem

proporcionar a liberdade e criatividade da capacidade critica do aluno. Limitando-o e
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nao oportunizando novos horizontes e amplitude reflexiva. Como pode-se observar

nos encaminhamentos descritos:

Vamos realizar uma roda de poemas da turma?

Escreva um poema sobre o tema “amor”. Vocé podera usar o que
aprendeu neste capitulo e escrever quadras com rimas diferentes,
poemas liricos ou mesmo um poema de cordel.

Esse poema sera declamado para a turma em uma roda de poemas.
Nesse dia, vocés poderdo preparar uma ambientacdo na sala e
selecionar uma musica para tocar como trilha sonora das
declamacgbes. (OLIVEIRA; ARAUJO; 2018, p.94).

Desse modo, percebo as fragilidades e os percalgos dos procedimentos
metodoldgicos para uma efetiva pratica pedagodgica do ensino de poesia, apenas
com o uso do livro didatico para a pratica docente, limitando-se, demasiadamente,
as oportunidades de o aluno vivenciar uma experiéncia estética. Dessa forma, o
ensino da literatura revela-se como um habito rotineiro e limitado, n&o
proporcionando metodologias que alcancem a sensibilidade e a criatividade, seja no

ambito da leitura ou da escrita. Conforme afirma Pilati:

Da maneira como a literatura € tradicionalmente apresentada em
sala de aula, em regra o que ocorre é o sequestro da oportunidade
gue o estudante poderia ter de vivenciar uma experiéncia estética, ou
seja, agindo em sala de aula como produtor autdnomo. [...] um habito
pedagdgico rotinizador que reprime a criatividade da leitura e da
escrita. (2018, p.58).

E fundamental, portanto, que o ensino da poesia em sala de aula “[...] tome
como principio uma pratica pedagdgica que estimule nos educandos a atividade
criadora, seja no papel de leitores seja no papel de produtores” (PILATI, 2018, p.55).
A liberdade de ler, debater, escrever, refletir e interagir sdo elementos que devem
estar vinculados ao processo educativo de leitura literaria; em outras palavras, uma

educacao literaria ativa e emancipatéria.

1.5 A producao literaria juvenil brasileira e a poesia para jovens

A producao da literatura infantil e juvenil brasileira € consolidada apenas nas

primeiras décadas do século XX. Basicamente, era uma literatura produzida com
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ponto de vista nacionalista, voltada a tradicdo popular, folclérica, e com finalidade
educativa para a abordagem em sala de aula e fora dela. Os protagonistas infantis
ainda eram pertencentes a um ambiente rural, longe das situagbes problematicas
presenciadas num contexto urbano.

Além desses aspectos, a consolidagdao da classe média e o avango da
industrializacdo foram elementos que alavancaram o crescimento do mercado
editorial de obras voltadas ao publico infantojuvenil, ainda que as adversidades da
vida urbana fossem ignoradas e as obras retratassem uma vis&do ufanista do pais. E,
entdo, Monteiro Lobato que, voltado ao universo infantil, rompe com modelos
anteriores e da voz ao protagonista infantil, inovando, assim, com uma linguagem
acessivel e prazerosa a esse publico leitor. Graciliano Ramos, Erico Verissimo, entre
outros autores, também aderem a essa ruptura com uma abordagem voltada aos

padrées modernistas.

A dindmica dessa produgao se deu na década de 1970 com obras
destinadas aos adolescentes com temas atraentes e uma linguagem
muito préxima a do uso cotidiano, denotando familiaridade ao jovem
em contato com esse tipo de criagcdo literaria, aproximando assim
obra e leitor, com uso de um vocabulario que dialoga por vezes com
as vivéncias dos jovens de modo geral com vocabulos do contexto
juvenil, bem como com suas vivéncias. (DIAS; CARVALHO, 2019,
p.259).

A alta receptividade dessas obras voltadas ao publico infantil e juvenil se deu,
além da linguagem muito préxima ao contexto juvenil, pela inovacdo nos temas
abordados, os quais outrora ndo eram evidenciados. Em geral, sdo histérias que
abordam a violéncia em suas multiplas faces, corrupcao, narcotrafico, miséria, crises
de identidade, problemas familiares, morte, conflitos psicoldgicos, dentre muitos
outros que afligem a adolescéncia e a juventude. Periodo em que sdo necessarias
reflexdes e reformulacbes de conceitos sobre si mesmo e sobre seu papel na

sociedade. Segundo aponta Martha,

[...] pode-se afirmar que, nas narrativas juvenis contemporaneas, o
que chama a atencgao dos leitores no processo de construgcao das
personagens é que a adolescéncia ndo €& mais vista como
preparagcdo para a maturidade, mas considerada etapa decisiva da
vida. As personagens adolescentes ndo sdo construidas como ainda-
nao-adultos ou como ja-ndo-mais-criangas; sado portadoras de uma
identidade propria e completa e se envolvem em situagdes que as
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obrigam a refletir e a reformular conceitos que possuem a respeito de
si mesmas e do mundo. (MARTHA, 2011, p.9).

De acordo com Luft (2010), destacam-se autores como Odette de Barros Mott
(1913— 1988), Edy Lima (1924), Wander Piroli (1931-2006), Ruth Rocha (1931),
Lygia Bojunga (1932), Stella Carr (1932), Ziraldo (1932), Jodo Carlos Marinho
(1935), Marina Colasanti (1938), Ana Maria Machado (1942), Mirna Pinsky (1943),
Bartolomeu Campos de Queirds (1944), Sérgio Capparelli (1947), entre outros.
Ademais, o carater urbano e tecnoldgico traz inovagdes significativas no ambito da
literatura infantil e juvenil, além de projetos grafico-visuais que ganham forma
persuasiva para atrair aos jovens sao, portanto, as grandes demandas dos
mercados editoriais nesse cenario contemporaneo.

No que concerne particularmente ao género poético, este apenas adquire
visibilidade em meados do século XX com autores como Cecilia Meireles e
Henriqueta Lisboa inaugurando uma nova poética infantil. No entanto, em suas
origens, a poesia infantii aparece num periodo anterior, embora nédo fosse

especificamente direcionada as criangas.

Em suas origens, por volta do século XVIIl, a poesia infantil
aproveitou-se de criagdes folcléricas de origem camponesa, nem
sempre adequadas as criangas, de cantigas de ninar, das parlendas
e trava-linguas; valeu-se da adaptacao de poemas classicos para os
pequenos ou promoveu a criagdo de outros, com estilo proprio,
seguindo preferencialmente, o principio da pedagogia, priorizando a
moralidade, a memorizagao de conhecimentos e a transmissao de
normas de comportamento e civismo. (MARTHA, 2012, p.45).

Aguiar e Ceccantini (2012) ressaltam que a partir do século XX ha um
crescimento significativo de livros de poesia, os quais representam uma média de
dez por cento de toda a producédo literaria voltada ao publico infantil e juvenil.
Destacando, assim, a importancia do género para o mercado editorial.

Com efeito, a poesia infantil atinge sua maioridade entre 1960 e 1970.
Surgem, entdo, novos autores e novas obras voltadas a especificidade desse
publico leitor, dando-lhe “voz” e despertando reflexdes com temas comuns ao

universo ludico das criancas. Conforme Aguiar e Martha apontam:

Poemas que tematizam as vivéncias das criangas, através de uma
linguagem poética que provoca a inventividade e a brincadeira,
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trazem em seu bojo a concepcao sensivel dos artistas, seu modo de
ser e estar no mundo. (AGUIAR, MARTHA, 2018, s.p).

Ja a poesia enderecada especificamente ao publico juvenil vem ganhando
representatividade no contexto contemporaneo, apesar do mercado editorial ainda
privilegiar a poesia infantil. Silva (2009) afirma que “[...] s&o raros os livros de poesia
com qualidade estética voltada para os adolescentes, diferentemente do que
acontece com a poesia destinada ao publico infantil” (p.106-107).

Desse modo, a poesia juvenil vem tematizando as fortes emocgdes
experimentadas pelos leitores que se encontram nesse periodo da adolescéncia. A
descoberta do amor, o medo, a violéncia, desagregacéao familiar, preconceito, dentre
tantas outras situagdes que envolvem o jovem leitor, sdo temas muitos presentes na

poesia contemporanea juvenil. Alves e Barbosa (2020) afirmam que:

[...] nem sempre um poema de tematica mais madura encontrara
abertura com os jovens leitores, mesmo com as melhores das
mediagdes, se eles ndo tiverem com o que associar e se sensibilizar.
Por isso, a importancia de uma literatura juvenil que considere o
adolescente enquanto protagonista e sujeito de suas leituras.
(ALVES; BARBOSA, 2020, p.34.).

E importante mencionar que, ao destacar as formas inovadoras e inusitadas
que compdem a maioria das obras voltadas ao publico juvenil, verifico que aspectos
grafico-visuais e inovagbes tematicas, que permeiam o0s versos contemporaneos,
sao elementos primordiais na receptividade das obras pelo mercado editorial e pelos

jovens leitores. Conforme afirmam as autoras:

No que diz respeito a rubrica “poesia juvenil’, questdo ainda polémica
entre especialistas, mas ja considerada assunto de reflexdo mais
demorada entre poetas e editores, a publicagdo de um conjunto
importante de obras, cujos versos veiculam sentimentos, emogoes,
expectativas e desejos mais proximos de jovens e adolescentes, em
formas inovadoras e inusitadas, autoriza apontar o acervo como
destinado a esse publico, embora nao s6 a ele. (AGUIAR, MARTHA,
2018, s.p).

Nesse sentido, o “mergulho do eu-poético no mundo fragmentado”, segundo
Aguiar e Martha (2018), envolve sobremaneira o publico leitor dessa categoria
literaria, proporcionando a identificacdo com as personagens da obra ao enfrentar

suas limitagbdes e criar novas representacdes sobre si € sobre 0 mundo a qual o
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jovem leitor se encaixa. Trata-se, portanto, “[...] de uma literatura juvenil em que o
leitor ndo apenas se identifique com a leitura, mas sinta-se parte dela, quer ele ja
tenha vivenciado ou néo as experiéncias lidas” (ALVES; BARBOSA, 2020, p.34.)

A forte tematica sobre violéncia em suas mais variadas formas, social, fisica,
psicoldgica sao intensificadas, sobretudo, nos versos de Sérgio Capparelli na obra O
Rapaz do Metrd: poemas para jovens divididos em oito chacinas ou capitulos (2014).
Aqui, o autor utiliza a poesia narrativa para abordar o preconceito em meio a
realidade violenta repleta de mortes em uma comunidade de Sao Paulo. Sendo,
portanto, o metré o fio condutor da histéria, proporcionando, dessa forma, uma
ligacdo entre o leitor e o0 eu-lirico em uma unica jornada. Além disso, o aspecto
grafico-visual contemplado na obra dialoga efetivamente com a linguagem verbal,
corroborando para uma maior receptividade dos jovens leitores, além da proposi¢cao

de sentido do texto. Diante dessa perspectiva, Salles (2012) afirma:

O tratamento gréfico é notavel, de maneira que a ilustragdo concorre
em pé de igualdade com a linguagem verbal, destacando-se, pelo
volume (o objeto, o exemplar) apresentado como relevante potencial
editorial. Nessas obras, a narratividade entrelaca-se com trés
linguagens: a poética, a narrativa e a pictérica. (SALLES, 2012, p
141).

Importante destacar que, sobre os poemas narrativos, Salles (2012) ressalta
que o género provém de um percurso longo e sinuoso, sendo o resultado de uma
complexa tradicao cultural, tendo como ponto de partida as composicdes da tradicao
classica. Caracterizando-se, dessa forma, como manifestacao literaria em versos,
constituida de narracao ficcional de fatos ou agcdes antropomorfizadas. O autor ainda
destaca que “[...] as acdes desencadeadas nesses poemas sao motivadas
invariavelmente por personagens diante de um conflito que exige o enfrentamento e
ou resolucdo o que pode levar ao leitor a fruicdo ou a vivéncia do que vive a
personagem” (SALLES, 2012, p 146).

Cabe mencionar que a obra O Rapaz do Metré: poemas para jovens em oito
chacinas ou capitulos (2014), faz uma intensa referenciacéo ao classico literario A
Divina Comédia, de Dante Alighieri, nomeando personagens e outros aspectos

relacionados a estrutura e elementos que compdem a narrativa. Ademais, com
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caracteristicas peculiares de uma literatura verista?, o autor Sergio Capparelli, em
1979 publicou Os meninos da rua da praia, destinada ao publico infantil. Desse
modo, a forte presenca de denuncia social permeia a narrativa, levando o leitor a se
identificar e sensibilizar-se com os elementos de uma infancia repleta de dificuldades
num contexto de abandono e pobreza representados num cenario urbano. Além
disso, o autor se vale de recursos ludicos e linguagem acessivel ao leitor mirim para
a compreensao e significacao da obra. Percebo, pois, que a obra O Rapaz do Metro:
poemas para jovens em oito chacinas ou capitulos (2014), pertencente ao género
lirico/narrativo e voltado ao publico juvenil, pode ser compreendida como uma
representacdo de literatura verista. Ambas, de certa forma, retratam a denuncia
social num contexto urbano, porém designados a publicos leitores de épocas

diferentes.

>A tendéncia verista aborda temas atuais caracteristicos dos maiores dilemas do século XXI.
Surge na literatura juvenil e se divide em duas vertentes: partindo de fatos e contextos da
realidade vivenciada pelos jovens leitores contemporaneos, permitindo a ficcao aflorar como
elemento estético de destaque na obra; outra que, embora tente se adequar literariamente ao
jovem, ndo consegue realizar um bom nivel ficcional, limitando-se a referéncias histéricas e sociais
mais imediatas. Fontes para consulta: VALENTE, T.A. Utopia, distopia e realidade: um novo verismo
na literatura para jovens. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 45, n. 3, p. 70-74, jul./set. 2010. Disponivel
em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fale/article/view/8123/5812
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SEGAO I
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresento a metodologia da pesquisa adotada e o campo de
investigacdo, envolvendo a descrigdo da escola e os sujeitos potencialmente
envolvidos. Objetivo, portanto, expor o percurso metodolégico, bem como o cenario

e o contexto em que a pratica pedagdgica poderia ser desenvolvida.

2.1 Metodologia

Estudos de diversos autores e estudiosos (GATTI e ANDRE, 2010; ANDRE
1995; DAMIANI,2012; GIL, 2007; LUDKE e ANDRE, 2015) discutem a importancia
das abordagens e procedimentos metodologicos em pesquisas no ambito
educacional. Abordo, entdo, neste capitulo a pesquisa qualitativa documental e
bibliografica, que norteiam a presente dissertagao.

Gatti e André (2010) destacam que as pesquisas chamadas de qualitativas,
se constituem de um modo investigativo a fim de responder ao desafio da
compreensao dos aspectos formadores do ser humano, suas relagdes culturais,
pessoais e comunitarias. As autoras também afirmam que o foco de investigagao
nesta perspectiva, centraliza-se na compreensao dos significados atribuidos pelos
sujeitos as suas respectivas acdes. Dessa forma, a abordagem qualitativa defende
uma visao holistica dos fenbmenos. Ou seja, consideram-se todos os elementos
contextuais de uma situacdo. De certa forma, a contribuicdo do uso desse método
trouxe grandes avangos ao conhecimento no cenario educacional, permitindo melhor
compreensao nos processos escolares de aprendizagem, de relagdes, processos
institucionais e culturais, de socializagado e sociabilidade, no cotidiano escolar em
toda sua plenitude.

Tendo em vista essa perspectiva, Ludke e André (2015) apontam que o
pesquisador é o principal instrumento, o qual se utiliza do ambiente natural como
fonte direta de dados, pois este permanece em contato constante com a situacéo a

ser investigada. Para tanto, os dados que sdo coletados para esse tipo de pesquisa
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sdo predominantemente descritivos. Sendo, portanto, considerados essenciais para

a melhor compreensao do problema. Como relatam as autoras:

O material obtido nessas pesquisas é rico em descricdes de
pessoas, situagdes, acontecimentos; inclui transcricdes de
entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de
varios tipos de documentos. Citagdes sao frequentemente usadas
para subsidiar uma afirmagao ou esclarecer um ponto de vista.
Todos os dados da realidade sdo considerados importantes. (2015,
p.13).

Ludke e André (2015) destacam que, além de obter dados descritivos pelo
pesquisador por ter um contato direto com o contexto a ser investigado, a pesquisa
enfatiza mais o processo do que o produto e ha uma preocupag¢ao maior em retratar
a perspectiva dos participantes. Em relacdo a pesquisa-agao, André (1995, p.28)
observa que ela “...] visa sempre implementar alguma acao que resulte em uma
melhoria para o grupo de participantes, geralmente pertencentes as classes
dominantes desfavorecidas”. Ou seja, investigar as relagbes sociais a fim de que
haja mudancas significativas nos comportamentos e nas atitudes dos individuos. No
entanto, existe um sentido politico nessa concepg¢ao de pesquisa, diagnosticar um
problema e a partir dele, usar instrumentos e técnicas de pesquisa para conhecé-lo,
e entdo, aplicar um plano de acgédo visando beneficio no contexto educacional.
Transformando, assim, a realidade escolar para poder atuar sobre ela de um modo
muito mais eficaz e significativo.

Em linhas gerais, a pesquisa agcao sempre se utiliza de um plano de acao,
baseado sempre nos objetivos propostos, em um processo de acompanhamento e
controle da agao planejada e no relato do processo investigado. Gatti e André (2010)
também abordam a pesquisa agdo como uma vertente de estudos que envolvem
algum tipo de intervengédo no contexto real e implicam participagdo dos sujeitos na
pesquisa. A pesquisa acido exige a participacédo ativa do pesquisador juntamente
com o grupo envolvidos no problema. Sendo, entdo, os participantes e os
pesquisadores envolvidos em um modo cooperativo. (GIL, 2007).

Segundo Damiani (2012), para as pesquisas do tipo intervencao pedagdgica,
€ preciso planejamento e implementacao de interferéncias no contexto educacional -
mudangas e inovagdes necessarias a fim de obter melhorias no processo de

aprendizagem e um conhecimento educacional significativo dos sujeitos
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participantes. Sdo pesquisas aplicadas voltadas a contribuicdo de solugédo de
possiveis problemas praticos no ambito escolar, sendo os préprios professores
investigadores de suas préprias praticas: “O meétodo de intervengcdo demanda
planejamento e criatividade, por parte do pesquisador, bem como dialogo com a
teoria que o auxilia na compreensdo da realidade e na implementagdo da
intervencao” (DAMIANI, 2012, p.60).

Ja as pesquisas exploratérias, para Gil (2007), tém como objetivo a
familiarizacdo do problema diagnosticado e a partir dessa situagcdo, constituir
hipéteses sobre ele visando o aprimoramento de ideias ou descoberta de
instituicbes. Com um planejamento muito flexivel, a pesquisa exploratoria acaba
abordando também a pesquisa bibliografica — desenvolvida por materiais ja
elaborados, tais como, livros, artigos cientificos, entre outros. E importante também
destacar que a pesquisa documental se aproxima muito da pesquisa bibliografica: “A
diferenga essencial entre ambas estd na natureza das fontes” (GIL, 2007, p.45). A
pesquisa bibliografica é constituida pelas contribuicbes de diversos autores sobre o
assunto abordado, ja a documental utiliza-se de materiais que ainda nao receberam
um estudo aprofundado sobre ele, ou até mesmo, fontes dispersas.

Decorrente desses pressupostos, como método bibliografico e documental,
esta pesquisa analisa alguns dos documentos que norteiam o sistema educacional
brasileiro, tais como a BNCC (BRASIL, 2018), Referencial Curricular
(PARANA,2018) e o Projeto Politico Pedagégico da escola, a fim de diagnosticar a
relevancia atribuida ao ensino de literatura no atual contexto escolar. A natureza
interventiva da pesquisa se daria na elaboracdo de sequéncia didatica e
implementacdo no campo da pesquisa.® Todavia, face ao contexto da Pandemia da
COVID-19, a intervengao, planejada inicialmente foi redimensionada, vez que no
Estado do Parana as aulas presenciais foram suspensas desde margco/2020 o que
impossibilitaria a efetivagao da pratica direta com os alunos. Ainda que as atividades
letivas estejam sendo realizadas virtualmente, pela natureza da proposta
interventiva, seria necessario o desenvolvimento presencial da sequéncia didatica.
Igualmente, pelo cronograma do ProfLetras/UENP, foi inviavel a aplicacdo no

segundo semestre de 2020 e inicio de 2021, dado ao prazo de defesa. Nesse

’ Pesquisa registrada na Plataforma Brasil sob o nimero CAAE 31532920.9.0000.8123 Numero do
Parecer: 4.090.5104.090.510 — tendo em vista o carater interventivo original.
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sentido, o redimensionamento da pesquisa se deu na medida em que, mantendo-se
o estudo do contexto do campo de pesquisa, bem como os sujeitos que seriam
coagentes na pratica, a proposta foi elaborada a partir dessa analise como potencial
pratica a eles destinadas. Foram elaboradas, portanto, atividades de mediacédo de
leitura utilizando a obra O Rapaz do Metré, de Sergio Capparelli, como corpus
basico, sistematizadas a partir da proposta metodologica da Sequéncia Expandida
de Leitura (COSSON, 2006), com analise de sua estrutura.

2.2. O campo de pesquisa

A pesquisa se deu a partir da analise do contexto de uma escola publica,
Colégio Estadual Jodo Turin — Ensino Fundamental e Médio, de Sao Sebastido da
Amoreira — PR, com alunos do 9°. Ano A do EF, no ano de 2019, que originou a

proposta didatica de leitura.

2.2.1 A escola

O Colégio Estadual Jodo Turin estad localizado na Avenida Prefeito Antonio
Francischini, 876, no centro da cidade de Sao Sebastido da Amoreira-PR. A
instituicdo possuia em 2019 um total de 30 turmas e 559 alunos matriculados, sendo
13 turmas com 340 alunos somente no Ensino Fundamental. O colégio também
oferece a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) para alunos dos niveis fundamental
e médio, demais atividades complementares como salas multifuncionais da
Educacao Especial, projetos de treinamento esportivo e o atual Programa Mais
Aprendizagem.4 Apresento, abaixo, um breve histérico da instituicdo, visto que ela

faz parte do patriménio histérico da cidade.

* O Programa Mais Aprendizagem tem como objetivo atender a todos os alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, com necessidades de reforgo em conteudos relacionados a
leitura, escrita, interpretacao e resolugédo de problemas, para que consigam prosseguir sua trajetoria
escolar, acompanhando com é&xito as aulas na turma de matricula regular.  Fonte: ORIENTACAO
N°14/2019 — DEDUC/SEED-PR.



COLEGIO ESTADUAL

=, JOAO TURIN

~/ Ensino Fui al

i

FIGURA 1 — FACHADA DA ESCOLA. Fonte: Acervo da escola

FIGURA 2 — VISAO EXTERNA DA ESCOLA - Fonte: Acervo da escola
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No dia 16 de junho de 1959, instalou-se a Escola Normal Regional Jo&o Turin,
as 17h30min, no prédio do Grupo Escolar Manoel Ribas, localizado na Avenida
prefeito Antdnio Francischini, 127, antiga Avenida Parana, com a presencga dos
professores: Diva Vidal, chefe do Ensino Normal no Parana, Sr. Alfredo Luiz Batista,
Prefeito Municipal, Professora Maria José Silva, primeira diretora designada para
responder pelo expediente da Escola Normal Regional, além de outros professores e
autoridades. Foi pela professora Diva Vidal, em nome do Exm. Sr. Secretario da
Educacao e Cultura Nivon Weigert, instalada oficialmente a Escola Normal Regional
Jodo Turin, na administracdo do Governador Moisés Lupion. A escola, ja nesta
época em funcionamento, tinha 6 alunos matriculados na primeira série e funcionou
no prédio do Grupo escolar Manoel Ribas de 1959 a 1966, quando, em 1967,
mudou-se para o prédio do Grupo Escolar Visconde Almeida Garret até o ano de
1971, voltando novamente, no ano seguinte, a funcionar no Grupo Escolar Manoel
Ribas. A instituicdo passou pelas seguintes denominagdes ao longo do tempo:
Escola Normal Regional, Escola Normal de Grau Ginasial Jodo Turin, Ginasio
Estadual Jodo Turin. Com a reorganizacdo do Ensino, o Grupo Escolar Manoel
Ribas e o Ginasio Estadual Jodo Turin passaram a denominar-se Escola Estadual
Joao Turin. Mais tarde, com a municipalizacao de Ensino, os alunos de 12 a 42 séries
foram transferidos para a rede municipal e, entdo, a Escola Estadual Jodo Turin
passou a ser a unica escola do municipio a ofertar o Ensino de 52 a 82 séries (hoje
6° ao 9° ano).

Até o ano de 2020, por conta da modalidade de Ensino para Jovens e Adultos
(EJA) nos niveis fundamental e médio, de “Escola” tornou-se “Colégio Estadual Jodo
Turin — Ensino Fundamental e Médio”. O periodo matutino era destinado a alunos do
8° e 9° anos, vespertino, 6° e 7° anos e, o noturno, para a Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), niveis fundamental e médio. A diretora, atual prefeita da cidade,
esteve na diregdo de 2006 a 2020. Atualmente o Colégio foi contemplado com o
programa dos Colégio Civicos-Militares do Parana. A nova diregdo permanece
desenvolvendo um bom trabalho, juntamente com toda equipe de profissionais da
area de educagdo, que se dedica com muito desempenho para que seja
proporcionado aos alunos um ensino diferenciado e de alta qualidade.

O Colégio Estadual Jodo Turin possui um espago muito amplo, quadra
coberta, espaco aberto para outros jogos ou atividades, cantina muito bem

equipada, sala de video, laboratério de informatica com todos os computadores



57

(notebooks) funcionando perfeitamente e com acesso a internet para pesquisas em
geral, biblioteca com um grande acervo de livros e ambiente de estudos e salas de
aulas, todas com cadeiras e carteiras novas e limpas, sem rasuras ou riscos -
refletindo, assim, a disciplina e o respeito dos alunos com o espaco escolar. Os
alunos que frequentam o colégio sdo, na sua maioria, de baixo nivel socio
econdmico, necessitados de Bolsa-Familia ou outros beneficios. Por isso, a
instituicdo sempre promove campanhas beneficentes e também tenta envolver a
familia e a comunidade em muitas das atividades diferenciadas que a escola
oferece, como gincanas, viagens, festivais, feiras culturais, entre outras. Esses
alunos sao, em geral, provenientes de familias desestruturadas, carentes, criangas e
adolescentes que enfrentam em seus lares uma dura realidade de violéncia,
crescendo, muitas vezes, num ambiente voltado a vicios e ao mundo do crime.
Portanto, a escola, para eles, mais que um lugar de busca de conhecimentos, é vista
também como um lugar de reflgio e acalento. Os quadros abaixo indicam o IDEB e

o rendimento escolar dos ultimos anos.

QUADRO 1 - IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagio Basica na
Escola Joao Turin, CE-Ef M

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

Ens. Fund. 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Anos Finais

Metas

Projetadas 3.3 3.4 3.7 41 45 4.7 5.0 53
IDEB

observado 3.5 3.9 3.8 4.2 3.9 * 5.3

* Numero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
FONTE: INEP - www.consultasescolas.pr.qov.br

QUADRO 2 - Rendimento Escolar — Rede Estadual — Dados Preliminares -
Ano 2019

Ensino/ Série Taxa de Aprovacgio

Ensino Aprovados por Taxa de Taxa de
Fundamental Total de Conselho de Reprovagio Abandono
Aprovados Classe
6° Ano 97,33% 0,00% 2,67% 0,00%
7° Ano 97,73% 3,49% 2,27% 0,00%
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8° Ano 97,85% 0,00% 1,08% 1,08%
9° Ano 97,27% 0,00% 2,73% 0,00%
Total do Ensino 97,54% 0,84% 2,19% 0,27%

FONTE: SERE/ABC - www.consultasescolas.pr.gov.br

QUADRO 3 - Rendimento Escolar na Escola Jodo Turin, CE- Ef M

Rendimento Escolar

EF -
Anos 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Finais

Aprova 74,8 72,8% | 80,0% | 87,8% | 81,2% | 85,1% | 91,6% 82,8% 92,9% | 82,0% | 87,9%
cao

Repro 10,4% | 12,5% | 5,7% 7,4% 12,2% | 10,2% | 5,6% 10,8% 1,3% 14,7% | 6,3%
vagao

Abando | 14,8% | 14,7% | 143% | 4,8% 6,6% 4,7% 2,8% 6,4% 5,8% 3,3% 5,8%
no

FONTE: SERE/ABC - www.consultasescolas.pr.gov.br

De acordo com o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), criado em 2007, é resultado de dois conceitos para inferir a qualidade da
educacao: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes do Sistema
de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB). O IDEB é, portanto, o principal indicador
da qualidade da educagao basica no Brasil. Utiliza-se, para tanto, uma escala de 0 a
10. A meta para o Brasil é alcancar a média 6.0 até este ano, comparavel ao sistema
educacional de qualidade dos paises desenvolvidos.

Diante disso, apds analise do quadro do IDEB da escola, contexto desta
pesquisa, percebo que, embora os indices se apresentem um pouco acima da média
projetada, excec&o ao ano de 2015 em que ela esteve bem abaixo, ainda ha muito a
ser melhorado. Considerando que a leitura é altamente abordada nas avaliagcbes
aplicadas pelo INEP, os dados demonstram claramente a deficiéncia linguistica e
discursiva, bem como a falta de proficiéncia em abordagens referentes a
aprendizagem em geral, presente neste contexto educacional.

Nesse sentido, o rendimento escolar da instituicdo apresenta-se como

regular. As taxas de reprovagdo e de abandono sdo baixas e nao apresentam
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grandes problemas no ambito da educagao. Noto que, apesar de todo esforgo por
parte do professor e equipe pedagodgica ao proporcionarem diversos modos de
avaliacao e recuperacao de ensino, uma pequena parcela dos alunos ndo conseguiu
atingir a meta final.

Com o objetivo de apresentar um quadro comparativo do rendimento e o
processo de desempenho resultado do IDEB, apresento os dados de trés escolas de
cidades vizinhas, nominadas por “Escola A”, “Escola B” e “Escola C”, para melhor
entendimento e esclarecimento da real necessidade de intervengdo no contexto

escolar a ser investigado:

QUADRO 4 — IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagio Basica na
escola “A”

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

Ens. Fund. 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Anos Finais

Metas

Projetadas 4.3 4.5 4.8 5.1 5.5 5.7 6.0 6.2
IDEB

observado 4.6 4.8 5.2 4.7 5.4 54 5.7

QUADRO 5 — IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagio Basica na
escola “B”

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica

Ens. Fund. 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Anos Finais

Metas

Projetadas 3.9 4.0 4.3 4.7 5.1 5.3 5.6 5.8
IDEB

observado 3.8 3.5 4.0 3.5 3.8 4.4 4.8

FONTE: INEP - www.consultasescolas.pr.gov.br
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QUADRO 6 — IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagio Basica na
escola “C”

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagio Basica

Ens. Fund. 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Anos Finais

Metas

Projetadas 3.8 3.9 4.2 46 5.0 5.2 55 5.7
IDEB

observado 3.6 4.4 3.6 3.0 3.5 * 4.9

FONTE: INEP - www.consultasescolas.pr.qgov.br

Os dados apresentam realidades ndo muito distintas da instituicdo que é
nosso campo de pesquisa, a excegao da “Escola A”, que apresenta os resultados
um pouco acima das demais escolas da regido, aqui demonstradas. Apesar dos
indices ainda estarem abaixo da média nacional — 6.0, percebe-se um maior
comprometimento e engajamento entre os educandos e a parte docente no que diz
respeito ao ensino e aprendizagem. Nao obstante no ano de 2013 o IDEB estar
abaixo dos demais periodos observados, havendo um declinio nos resultados
obtidos, pode-se confirmar o progresso no decorrer dos anos.

No que se refere a “Escola B” em relacdo a “Escola C”, percebe-se
semelhancga nos resultados. Com muitas oscilagdes nas notas do IDEB no decorrer
dos anos analisados, é nitida a falta de linearidade no progresso educacional, pois
em ambas escolas ocorreram declinios nos resultados em varios periodos
observados, além dos resultados estarem, na sua maioria, bem abaixo das metas
projetadas e, portanto, aqguém das expectativas nacionais. Desse modo, entendo
que ha uma lacuna na formacao de leitores em relagdo aos educandos e também
aos profissionais da educacao. A leitura abordada sem uma mediagao sistematizada
reflete no desempenho insatisfatorio obtido nos dados analisados.

Ja a escola contexto desta pesquisa, mostra-se também longe da média
nacional e assemelha-se, de certa forma, a “Escola A”, pois se percebe um
progresso gradativo nos resultados — de 3.5 em 2007 para 5.3 em 2019. No entanto,
apesar do indice obtido no ano de 2019 ser superior aos anos anteriores, o declinio
no periodo referente ao ano de 2015 e os demais resultados denunciam a
necessidade de intervengcdo didatico-pedagogica. O nivel de aprendizagem,

especificamente no que se refere as competéncias linguisticas e discursivas dos
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alunos que frequentam o colégio onde sera realizada a intervencao didatica, se
encontra com sérias limitagcdes e dificuldades, longe do paradigma almejado. Nesse
sentido, percebe-se que uma formagao inadequada do profissional de educacao,
seja ela inicial ou continuada, pode implicar no fraco desenvolvimento e
desempenho insuficiente dos alunos, comprovando, dessa forma, os baixos
resultados obtidos no IDEB. Diante desse pressuposto, a abordagem do texto
literario, nesse contexto educacional, mediado sistematicamente pelo professor,
pode promover mudancas positivas que reflitam na formagao de leitores, ampliando
e corroborando a uma aprendizagem efetiva.

E possivel, entdo, afirmar que é necessaria uma formagdo profissional
adequada para que novas abordagens e procedimentos metodolégicos sejam
aplicados, sobretudo no ambito da mediacédo de leitura, no intuito de proporcionar

aos alunos praticas significativas que qualifiquem o ensino e aprendizagem.

2.2.2 Biblioteca

BEM-VINDOS
A BIBLIOTECA
DO COLEGIO

ESTADUAL
JOAO TURIN!

FIGURA 3 - BIBLIOTECA 1 Fonte: Acervo da escola



FIGURA 5 - BIBLIOTECA 3 - Fonte: Acervo da escola
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A Biblioteca tem por nome o da Professora “Neusa de Oliveira”, contando
com um grande acervo de obras literarias voltados ao publico infantojuvenil,
revistas, histérias em quadrinhos, best-sellers, canones literarios e uma imensa
variedade de livros para pesquisas em geral. A biblioteca busca, de certa forma,
atender as demandas educacionais no ambito da leitura. O acervo € composto pela
aquisicao proveniente do PNBE, doagdes de alunos, professores e comunidade em
geral e também de aquisigdes particulares da propria instituicdo a pedido de
professores.

No entanto, a obra selecionada para proposicdo de sequéncia didatica de
leitura, O Rapaz do Metrd, de Sérgio Capparelli, ndo compde este acervo. Diante
disso, a pesquisadora, juntamente com a diregdo, equipe pedagdgica e demais
professores, sugeriu a aquisigdo da obra num total de numeros dos participantes e,
apos o término da implementacéo, os livros deveriam ser doados a biblioteca da
escola. Justifica-se a escolha de uma obra que nao consta no acervo porque era
objetivo desta pesquisa abordar o género poético, tendo em conta uma produgao
que também apresentasse tematica possivel de atender ao gosto de leitura dos
alunos. Como a produgéo de Capparelli atendia a esses dois propdsitos e a outros
aspectos que serao apresentados na analise da obra, decidiu-se por sua adogao.
Também é valido registrar que, do ponto de vista de professora atuante na escola e
conhecendo o perfil dos alunos, abordar o género poético também se colocou
como desafio a minha proépria pratica, na tentativa de experienciar outra leitura que
nao fosse a do género narrativo, mais usual no espago escolar.

O espaco é usado exclusivamente para abordagens de leituras, pesquisas e
estudos em geral. Com funcionamento matutino, vespertino e noturno, este
ambiente sempre esta a disposi¢cao dos alunos. As coordenadoras que atuam na
biblioteca sao formadas em Letras, motivo que proporciona uma orientagdo mais
especifica e atendimento diferenciado as necessidades individuais do aluno, uma
vez que possuem formacédo adequada e direcionada a leitura e (re)conhecimento
da importancia da literatura para a formagao do aluno.

Com um ambiente aconchegante, ela € muito frequentada por alunos leitores
e muito desses alunos nao possuem outro acesso a leitura e a literatura, a ndo ser
na propria escola. Eles, entdo, como de costume, podem emprestar livros e renova-
los quando precisam ou desejam fazer as leituras em casa. As atividades de

leitura sdo desenvolvidas pelos proprios professores regentes de Lingua
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Portuguesa. Utilizam a biblioteca com os alunos para a escolha dos livros a serem
lidos e os encaminhamentos metodoldgicos sao feitos na sala de aula, apenas com
os alunos da turma. Nao ha projeto de leitura que abranja alunos de séries variadas
num unico propdsito ou que trabalhe sistematicamente uma unica obra com
profundidade. Em geral, os alunos escolhem o livro para leitura, preenchem uma
ficha de leitura e apresentam a sala alguns apontamentos. Ou seja, a leitura de
literatura € abordada numa perspectiva muito superficial e fragmentada, sem que
haja um programa mais sistémico de educacéo literaria, tendo a leitura como centro
da escola.

E importante destacar que, mesmo sendo um local tdo rico e com tantas
qualidades, ainda falta ao professor de Lingua Portuguesa utilizar este espago com
planejamento e objetivos especificos a serem cumpridos. O letramento literario
deve, entéo, ser sistematizado, visto que a escola oferece meios e ambientes para

que a leitura seja motivada aos alunos.

2.2.3 Participantes potenciais

A turma investigada, em 2019, contava com total de 28 alunos, 19 do sexo
feminino e 09 do sexo masculino, que seriam os potenciais sujeitos da intervengao
com a sequéncia expandida de leitura. Eles possuem faixa etaria entre 14 a 16 anos
de idade. Alguns foram repetentes nas séries anteriores e ainda possuem grandes
dificuldades linguisticas e discursivas. A lacuna deixada pela deficiéncia de uma
abordagem literaria eficaz no decorrer da formacéo escolar reflete o despreparo e
impasse nas produgdes textuais e demais questdes referentes ao uso da linguagem,
o que faz com que a mediacao do professor deva ser mais especifica e cuidadosa,
pois requer um olhar diferenciado voltado a singularidade e dificuldade de
aprendizagem de cada aluno.

Muitos necessitam de apoio pedagdgico, financeiro, psicoldgico, entre outros,
pois sdao adolescentes oriundos, na sua maioria, de familias desestruturadas e
carentes na area financeira. Como adolescentes, estdo repletos de inquietacdes e
problemas pessoais, o que, ndo raro, ocasiona um estado depressivo, com
tentativas de suicidio e entrada nos vicios e, até mesmo, no mundo do crime. S&o

limitagbes como essas que impedem, muitas vezes, os jovens e adolescentes de
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prosseguirem com empenho e éxito no contexto escolar. Dessa forma, a maioria
desse publico ndo demonstra motivacao e interesse pela aprendizagem em geral.

Embora essa realidade seja triste e desafiadora para o professor, ha alguns
alunos leitores que se interessam pela leitura e seu poder transformador, que
buscam na educacdo e na literatura inspiragdo para prosseguir e se sobressair
numa realidade repleta de dificuldades e obstaculos. Nesse sentido, em analise das
fichas e cadastros de livros retirados da biblioteca pelos participantes no periodo do
ano letivo de 2019, percebi que a maioria dos alunos preferia a leitura de romances
romanticos, de aventura, terror e também as histérias em quadrinhos, em especial
os gibis. Obras como A Culpa é das Estrelas (John Green, 2012), Quem é Vocé,
Alasca? (John Green 2005), A Menina que Roubava Livros (Markus Zusak, 2005), O
Pequeno Principe (Antoine de Saint-Exupéry, 1943), a Saga Crepusculo (Stephenie
Meyer) e a Colegao Harry Potter (J.K. Rowling) se destacam entre as mais lidas
pelos alunos. Entretanto, o género poético ainda ocupa um espago muito limitado,
pois, para eles, a poesia sempre esta associada a elementos roméanticos, como
excesso de sentimentalismo e dramas de amor, composta, também, por uma
linguagem de dificii compreensdo, nao constituindo, assim, na visdo deles,
elementos atrativos de leitura.

Em geral, o trabalho com a leitura, mediado pela maioria dos professores que
atua no estabelecimento, contexto da pesquisa, € abordado em sala de aula com
encaminhamentos propostos pelo proprio professor no final de cada trimestre, como
pude perceber observando e dialogando com outros docentes da area. A escolha
de livros é feita pelos alunos, apds visita a biblioteca. Cada um opta pela preferéncia
do titulo, tema, autor, género ou elementos ligados ao projeto editorial que compde a
obra. Apés feita, em casa, a leitura completa, os alunos fazem atividades de
compreensao e interpretagdo, identificando tema central, caracteristicas dos
personagens, espacgo, tempo, foco narrativo, entre outras atividades. Na sala, como
atividade final é feita apenas a socializacdo das obras lidas, pois a leitura, nesse
caso, é feita individual com obras diferenciadas, ou seja, cada aluno desenvolve um
trabalho de leitura diferente do outro.

Apesar, entdo, de a leitura estar presente nesse contexto, a abordagem ainda
€ muito superficial das obras lidas, ndo ha, portanto, uma sequéncia sistematizada
para que uma mesma obra seja trabalhada com profundidade e maior eficacia com

todos os alunos. Nesse sentido, percebe-se também que a auséncia de abordagens
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do texto poético em sala de aula, como foi verificado em uma pesquisa feita com
alguns professores em relacdo a dificuldade e receptividade de se trabalhar o
género poético em sala, reflete o estranhamento dos alunos pelo género, pois
apenas o livro didatico, quando apresenta uma ou outra poesia, ndo é suficiente
para realizar um estudo sistematizado em sala de aula. Sendo, portanto, uma das
razdes pela escolha da obra O Rapaz do Metrd, de Sergio Capparelli (2014), que se
apresenta na forma poética, a fim de proporcionar aos alunos o contato com poesias
narrativas, as quais abordam temas desafiadores, tais como violéncia, morte,
problemas familiares, sociais, entre tantos outros aspectos literarios favoraveis a
formacao de um leitor competente.

Desse modo, cabe ao professor proporcionar estratégias de estudo
sistematizado e planejamento que alcancem o publico potencial desta pesquisa e
que, sobretudo, contemplem praticas de educacao literaria, voltada a formacéao
plena do leitor. Talvez assim esses jovens tdo necessitados de apoio e incentivo
educacional tenham a oportunidade de prosseguir e expandir-se no ambito literario,
construindo suas identidades e (re)significando a si e ao mundo. Ou seja, espera-se
que o professor possa “[...] buscar uma pratica que se define por oferecer textos que
possibilitem uma convivéncia mais sensivel com o outro, consigo mesmo, com 0s

fatos do cotidiano, com a vida e com a linguagem” (PINHEIRO, 2018, p.123).
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SEGAO llI
PROPOSTA DIDATICA PARA LEITURA LITERARIA

Neste capitulo, a partir das reflexdes expostas na Secéo | sobre o lugar da
literatura em sala de aula, e sobre o contexto da pesquisa, expostas na Secéo I,
apresento o embasamento metodolégico para leitura literaria, o autor e obra
escolhida que deram suporte a elaboracdo da proposta didatica para potencial
aplicacao em sala de aula (Apéndice A), tendo levado em conta o contexto e o
perfil de sujeitos de um 9°. Ano, ensino fundamental Il, de uma escola publica do

Parana.

3.1 Metodologia de leitura

Em defesa da abordagem da leitura literaria em sala de aula, Cosson parte
da perspectiva metodologica de que a aprendizagem da leitura é mais do que
somente adquirir uma habilidade, e tornar-se leitor vai além de possuir um habito
regular. Para tanto, aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais transformadoras
das relagdes humanas (COSSON, 2006, p.40). Nesse sentido, o autor indica trés
modos de compreender a leitura como um processo linear. O primeiro grupo esta
centrado no texto - 0 processo de extragdo de sentido que esta nele. Passando,
assim, por dois niveis: o nivel das letras e palavras que estdo na superficie do
texto, e o nivel do significado, caracterizando-se pelo conteudo do texto. A leitura,
portanto, se dara a partir da extracéo desses aspectos. O segundo grupo apresenta
o leitor como centro da leitura - as atribuicbes de sentido do leitor para o texto. E,
por fim, o terceiro grupo, a igual importancia do leitor e do texto, tendo como
resultado de interagao: a leitura.

Desse modo, a primeira etapa, chamada de antecipagédo, consiste nas varias
operagdes que o leitor realiza antes de se aprofundar no texto. A segunda etapa, a
decifracdo, € o processo de leitura em que se adentra no texto através do dominio
da escrita e das palavras. E a terceira etapa, a interpretagcdo, a atribuicdo de
sentido no texto pelo dialogo que envolve, leitor, autor e comunidade. Portanto, ao

se cumprir essas trés etapas, completa-se o primeiro estagio de leitura.
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Sendo assim, € necessario, portanto, que o ensino de literatura efetive um
movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o desconhecido,
objetivando a ampliagdo e consolidagéo do repertério cultural do aluno. Para tanto,
o autor apresenta trés perspectivas metodolégicas: a técnica da oficina, a qual
consiste em levar o aluno a construir pela pratica seu conhecimento — aprender a
fazer fazendo. Ela se faz presente na alternancia das atividades de leitura e escrita,
ou seja, para cada atividade de leitura é preciso fazer corresponder uma atividade
de escrita ou registro. A segunda perspectiva € a técnica do andaime. Transferir
para o aluno a edificagdo do conhecimento. Nesse caso, o professor deve
sustentar as atividades a serem desenvolvidas de maneira autbnoma pelos alunos.
Nesse sentido, o andaime esta ligado as atividades de reconstru¢do do saber
literario, que envolvem pesquisas e desenvolvimento de projetos. A terceira
perspectiva € a técnica do portfélio. Essa perspectiva oferece ao aluno e ao
professor a possibilidade de registrar as diversas atividades realizadas durante o
curso, permitindo, assim, a comparacao e avaliagao dos resultados iniciais e finais
do processo da leitura.

A partir desses pressupostos metodoldgicos, a proposta a ser desenvolvida é
baseada no letramento literario seguindo os procedimentos da sequéncia expandida
de leitura: “[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende
ndo apenas uma dimenséao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio (COSSON, 2006, p.6).
Diante disso, entende-se a sua importancia e fator diferencial na pratica escolar, na
medida em que favorece ao aluno o aprimoramento da capacidade de interpretar e a
sensibilidade de ler em um texto a tecedura da cultura.

O autor apresenta duas sequéncias a serem desenvolvidas no ambito da
leitura literaria: a Sequéncia Basica, constituida por quatro etapas, sendo elas:
Motivagao, Introducao, Leitura e Interpretacéo e a Sequéncia Expandida, constituida
por sete etapas: Motivacdo, Introducdo, Leitura, Primeira Interpretagao,
Contextualizagdo, Segunda Interpretacdo e a Expansdo. Tendo em vista que a
sequéncia basica esta naturalmente inserida na sequéncia expandida, optou-se pela
expandida, a fim de desenvolver um trabalho mais denso e sistematizado,
considerando-se que ela evidencia as articulagcbes que sao propostas entre

experiéncia, saber e educagao literarios inseridos no letramento escolar,
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contemplando, dessa forma, as diferentes aprendizagens do letramento literario.

Importante destacar que:

Na sequéncia basica se realiza a aprendizagem plena da literatura,
mas porque nela se enfatiza a experiéncia da interpretacdo como
construgao do sentido do mundo, as outras dimensdes do letramento
literario terminam por ocupar um segundo plano. Essa posig¢ao
secundaria pode levar a um obscurecimento do lugar da literatura na
escola, sobretudo aquele dado pela tradigao. A sequéncia expandida
vem deixar mais evidente as articulagbes que propomos entre
experiéncia, saber e educacéo literarios inscritos no horizonte desse
letramento na escola. (COSSON, 2006, p.76).

Nesse sentido, composta por varios passos, a sequéncia expandida tem na
“Motivacao” a sua primeira etapa, que consiste em uma atividade de preparacéao, de
introdugdo dos alunos no universo do texto literario a ser lido. Cosson (2006)
ressalta que atividades ludicas, através da escrita ou da oralidade podem ser usadas
para fomentar uma discussao sobre o tema do livro selecionado. Desse modo, o
primeiro passo de montagem de uma estratégia de motivacdo é estabelecer o
objetivo, aquilo que se deseja trazer para os alunos como aproximacao do texto a
ser lido. O autor reitera a necessidade de se ter o cuidado para nao dispersar o
aluno com uma motivagdo muito longa, sendo que apenas uma aula € o suficiente
para desenvolver com grande eficacia essa proposta.

Como proxima etapa, a “Introducédo”, Cosson destaca que uma simples e
breve apresentagao do autor e da obra pode ser a atividade mais adequada nesse
momento. Considerando-se que a apresentacao biografica ndo deve conter dados
muito longos e descritivos e sim apenas informagdes basicas que sejam relevantes
aos leitores e que também sejam relacionadas a obra. Do mesmo modo, a
apresentacao fisica da obra, além dos elementos paratextuais € uma estratégia para
justificar sua escolha, abordando sua importancia e relevancia para o atual contexto.
Nesse sentido, Cosson (2006, p.61) relata que “[...] as apreciagbes criticas
presentes nas orelhas ou na contracapa sao instrumentos facilitadores da introdugéo
e muitas vezes trazem informag¢des importantes para a interpretacéo”. Portanto, a
apresentacao de varias edicbes da obra, leitura das primeiras paginas, prefacio,
orelhas ou até mesmo uma entrada tematica, que tome a motivagdo como eixo,
podem ser exemplos aplicaveis na Introdugao. No entanto, o professor durante essa

etapa, deve tomar o cuidado de nao ultrapassar o limite de uma aula no
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desenvolvimento das atividades propostas, a fim de que ela apenas possa despertar
o interesse do aluno pela obra e ndo a realizagado de sua interpretagao.

Na sequéncia, inicia-se o procedimento da “Leitura”, que convém ser feita
prioritariamente extraclasse. Dessa maneira, o professor, junto aos alunos, devera
se organizar na escolha da data adequada para o término da leitura. Para tanto, é
necessario que haja uma verificacdo da efetividade da leitura extraclasse realizada
pelos alunos, que pode ser feita por meio dos intervalos de leitura, momentos esses
de enriquecimento da leitura do texto principal, podendo, assim, utilizar-se de
outros textos — literarios ou nao, a fim de dialogar com a obra em diferentes
enfoques. Cosson (2006) destaca a importancia desses momentos no processo de

acompanhamento de leitura:

E durante as atividades do intervalo que o professor percebera as
dificuldades de leitura dos alunos. Esse intervalo funciona, assim,
prioritariamente, como um diagndstico da etapa da decifracdo no
processo de leitura. Por meio dele o professor resolvera problemas
ligados ao vocabulario e a estrutura composicional do texto, entre
outras dificuldades ligadas a decifragdao. (COSSON, 2006, p. 64).

Passa-se, entéo, para a “Primeira Interpretacdo”. O objetivo desta etapa é que
haja uma apreensao global da obra, levando o aluno a traduzir a impressao geral do
titulo, tal como o impacto que ele teve sobre sua sensibilidade de leitor. A producéo
de um ensaio ou depoimento sdo exemplos eficazes de registros dessa primeira
interpretacdo. Nesse sentido, é importante ressaltar que qualquer que seja o
encaminhamento escolhido pelo professor nessa primeira interpretacdo, convém que
ele seja feito em sala de aula ou pelo menos iniciado em sala. Essa etapa deve ser
vista, portanto, como 0 momento de resposta do aluno a obra apds conclusdo da
leitura fisica, expressando-se em relacdo aos temas abordados. Desse modo, o
papel do professor deve ser somente mediar cautelosamente a producédo escrita,
sem participar dela. Portanto, ndo € aconselhavel a realizagdo de atividades em
grupos nesse momento, ja que é o encontro individual entre o aluno e a obra,
mesmo que ele ja tenha sido apresentado a ela através da motivagao, introdugao e
leitura.

Segue-se a “Contextualizagdo”, que diz respeito ao movimento de ler a obra
dentro do seu contexto, ou seja, aquilo que a obra traz consigo, o que a torna

inteligivel para o leitor. Entretanto, € muito comum se observar o conceito de
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contexto literario num ambito tradicional de ensino como sendo apenas uma sintese
histérica. Cosson (2006) reitera, nesse sentido, que “[...] esse tipo de relagao entre a
historia e a literatura tende a pecar pelo excesso de generalidade ou pela
singularidade da explicagao” (COSSON, 2006, p. 85). Desse modo, o que o autor
propbe é compreender o aprofundamento da leitura através dos mais variados
contextos que a obra apresenta. Portanto, o numero de contextos a serem
explorados na leitura de uma obra € ilimitado. Sdo exemplos de contextualizagao:
tedrica; historica; estilistica; poética; critica; presentificadora e tematica.

Na contextualizagcdo teorica explicitam-se as ideias que sustentam a obra,
verificando alguns conceitos fundamentais nela presentes. Um exemplo é o trabalho
interdisciplinar que envolveria algumas questbes pertinentes a obra. Ja a
contextualizag&o historica visa a relacionar o texto com a sociedade que o gerou ou
com a qual ele se propde a abordar internamente. Deve-se buscar, entdo, a
dimenséo histérica que toda obra literaria possui. A contextualizagéo estilistica, por
sua vez, busca analisar o didlogo entre obra e periodo literario, relacionando suas
dependéncias entre si. A contextualizacdo poética responde pela estruturacdo ou
composi¢cdo da obra. Busca-se nessa contextualizagdo analisar os principios de
organizagao e estruturagdo da obra. A contextualizagdo critica trata da recepgao do
texto literario, podendo ser uma abordagem histérica da edicdo da obra, mesmo ela
sendo contemporanea, como também a critica em suas diversas vertentes. Em
outras palavras, ela € uma analise de outras leituras que tem por objetivo contribuir
para a ampliacédo do horizonte de leitura do leitor. Em relagdo a contextualizagéao
presentificadora, trata-se da atualidade do texto. A identificagdo do leitor, seu mundo
social com a obra lida. No que se refere a contextualizagao tematica, € sem duvida a
maneira mais familiar de tratar uma obra para qualquer que seja o leitor. Aborda-se,
aqui, o tema ou temas que permeiam a obra. No entanto, & importante salientar que
nao se pode entreter-se apenas com o tema em si, mas envolver-se na repercussao
dele dentro da obra.

A contextualizacdo nao se limita apenas as apresentadas acima, elas podem
ir além, cabe ao professor amplia-las e adequa-las conforme a proposta a ser
realizada. Desse modo, a contextualizagao € uma maneira de aprofundar a leitura do
texto, na perspectiva de ampliar os horizontes de leitura de modo consistente e
consoantes aos objetivos do letramento literario. E pertinente que essa etapa seja

elaborada por meio de pesquisas, envolvendo os mais diversos procedimentos de
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coleta de dados, como seminarios, debates, producdo de ensaios, entre outros. E
necessario, também, que as atividades propostas aqui sejam todas elaboradas em
grupo, ja que o objetivo é levar a um aprofundamento compartilhado de leitura.

A proxima etapa, “Segunda Interpretagdo”, consiste em um aprofundamento
de um dos aspectos abordados nas contextualizagdes. Ha uma ligagéo indissociavel
entre contextualizagdo e segunda interpretacao, que pode acontecer de modo direto
ou indireto, articulando, dessa forma, o estudo do contexto e a leitura da obra,
integrando, assim, as duas etapas. Devem ser evitadas, nesse momento, atividades
em grupos de trés ou mais alunos, podendo ser realizadas individualmente ou em
duplas. Atividades como elaboracdo de projetos ou ensaios sao exemplos
pertinentes para realizacdo do registro formal nessa etapa. Importante mencionar
que a pesquisa conduza a um aprofundamento da interpretacao inicial e ndo perca a
obra como seu horizonte de leitura. Portanto, € necessario que esteja claro para o
professor que a primeira interpretacdo € um momento de introjec¢ao da obra, o
encontro pessoal do leitor na obra, sendo que a segunda interpretacao deve resultar
no compartilhamento de leitura, um saber coletivo que une a turma em um mesmo
horizonte de leitura, reconhecendo-se que a obra literaria amplia e renova através
das amplas abordagens que suscita.

Encerrado o processo de leitura com a segunda interpretacdo, chega-se,
entdo, o momento de se investir nas relagdes textuais: a “Expansao”. Conforme o
autor apresenta: “E esse movimento de ultrapassagem do limite de um texto para
outros textos, quer visto como extrapolacdo dentro do processo de leitura, quer visto
como intertextualidade no campo literario, que denominamos de expansao
(COSSON, 2006, p.94). Essa etapa busca dialogar e articular com textos que
precederam a obra, contemporadneos ou posteriores a ela. Busca-se uma
intertextualidade no ambito literario, comparando e confrontando obras a partir de
suas relacbes e pontos de ligacdo. E importante que o resultado seja registrado
pelos alunos, como fechamento da sequéncia, propor uma feira literaria a ser
apresentada para toda a escola pode ser a melhor atividade a ser desenvolvida.
Cabe ressaltar que essa ultima etapa pode ser utilizada também como ponto de
partida para outras sequéncias, basicas ou expandidas.

Em relagdo a concepgao de avaliacado o autor reitera sobre a existéncia de um
consenso tedrico nesse ambito, sendo, portanto, um diagnostico de aprendizagem e

das condigdes realizadas por ela, a fim de verificar a analise do desempenho dos
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alunos, professores e também da propria escola. Isso porque, “[...] quando
analisados criticamente, permitem que se corrijam ou confirmem procedimentos e se
identifiquem necessidades que estdo ou deveriam ser atendidas para se atingir os
objetivos” (COSSON, 2006, p.111).

Diante dessa proposicédo, a avaliacdo na perspectiva do letramento literario
deve considerar, segundo o autor, a literatura como uma experiéncia e ndo um
conteudo a ser avaliado. Nao cabe avaliar como certo ou errado e sim proporcionar
momentos para que a leitura do aluno possa ser discutida, analisada e questionada.
Nesse sentido, cabe ao professor, como mediador de leitura, validar e aceitar os
posicionamentos e as impressdes de leituras dos alunos, sem a interrupcdo da
intervencao docente ou até mesmo do livro didatico, como sendo as unicas corretas
e aceitaveis, porque esses registros sido, por sua vez, resultado de uma
introspecgao e juncdo da sensibilidade do leitor com a obra. Além disso, o autor
aponta que o engajamento do leitor com a obra, bem como a construgéo de sentido
do texto literario e o compartihamento das interpretagcbes constituem o maior
objetivo da avaliacao, favorecendo, nessa perspectiva, sua explicitacdo em diversos

momentos no processo de leitura:

[...] é a leitura literaria feita pelo aluno que esta no centro do
processo de ensino e aprendizagem, devendo a avaliagdo buscar
registrar seus avangos para amplia-los e suas dificuldades para
supera-las. O professor ndo deve procurar pelas respostas certas,
mas sim pela interpretacdo a que o aluno chegou, como ele pensou
aquilo. O objetivo maior da avaliagao é engajar o estudante na leitura
literaria e dividir esse engajamento com o professor e os colegas — a
comunidade de leitores. (COSSON, 2006, p. 113).

Os reqistros escritos e as discussdes abordadas no decorrer da sequéncia
expandida sdo nomeados pelo autor como “pontos de apoio do processo de
avaliagdo” (COSSON, 2006, p. 114) que servem, portanto, como diagnostico para
verificar se o objetivo da proposta foi atingido. Importante ressaltar que a medida em
que se amplia o repertorio de leitura do aluno o procedimento da leitura literaria vai
se aprofundando e o acompanhamento avaliativo nesse processo deve ser feito sem
imposi¢cao ou constrangimentos para o aluno. Desse modo, as negociagcbes das
diferentes interpretacbes devem ser contempladas e respeitadas no processo
avaliativo, pois exercem papel fundamental na configuracdo do coletivo da

comunidade de leitores.
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3.2 Sérgio Capparelli: producao e recepg¢ao de suas obras

Sérgio Capparelli nasceu em Uberlandia, Minas Gerais, em 11 de julho de
1947. E o quarto dos dez filhos de Emanuele Capparelli e de Cecilia Guimaraes
Capparelli. Seu pai foi comerciante, caixeiro-viajante e guarda-livros. Sua mae,
dona-de-casa. Seu pai era um homem culto, chegou até estudar em um seminario e
nunca perdeu o interesse por linguas e por filosofias. Quando ele viajava e Sérgio
nao podia ouvir as histérias que seu pai contava, folheava os livros da estante, pois
nao havia bibliotecas na pequena cidade de Minas Gerais. Emprestava, entéao, livros
de sua tia, ja que a maior parte dos livros era em outra lingua, uma costureira fina,
grande apreciadora de livros, que comprava de mascates que iam de cidade em
cidade.

Em 1965, quando a familia precisou mudar-se para Cuiaba, o jovem decidiu
ficar em Goias para finalizar os estudos. No entanto, ndo conseguiu conclui-lo por
ser membro do jornal Cria-caso, o qual abordava ideias contrarias ao regime - era a
época do golpe de 1964. Um dia, foi chamado a dire¢ao e convidado, pela diretora, a
sair da escola. Foi para Curitiba, morou numa pensao, trabalhou como datilégrafo e
terminou o curso classico no Colégio Rio Branco, no Batel. Partiu para Porto Alegre,
optou por estudar teatro na UFRGS. Nao se identificando com o curso pediu
transferéncia para o curso de jornalismo. Ele gostava de escrever, embora os cerca
de 200 poemas que compusera em Goiania tenham sido queimados e deixados para
tras na sua mudanca para Curitiba. Continuou morando na Casa do Estudante da
Riachuelo. Sérgio considera essa comunidade uma das mais violentas que
conheceu, porém, pela primeira vez, tinha casa e comida de graga. Antes de se
formar em jornalismo na UFRGS, Sérgio comegou a trabalhar no jornal Zero Hora e
iniciou seu ultimo ano de universidade. Entdo, logo depois de se formar, Sérgio
comprou uma passagem de navio, s6 de ida para a Europa. Em Munique trabalhou
como entregador de jornais e morou nhuma garagem transformada em apartamento.
Em abril de 1971, na Franca, inscreveu-se no Doutorado em Comunicacdo da
Universidade de Paris e vai trabalhar em Londres. Em novembro de 1971, voltou a
Paris. Com as dificuldades de conseguir emprego em Paris, decide conciliar o tempo
entre trabalho e estudo. Sem sucesso, resolve fazer uma viagem pelo norte da

Africa.
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Volta ao Brasil com pretensédo de conseguir uma bolsa de estudos para redigir
a tese e retornar a Universidade. Acaba encontrando-se novamente em Zero Hora,
mas sem perspectiva de bolsa. A partir dessa época, regressa a Europa e fica um
ano viajando de um lado para o outro, de Paris a Munique, de Munique a Lisboa, de
Lisboa a Roma, de Roma a Estocolmo e de novo a Roma e Amsterda, Copenhague,
Frankfurt, Madri e Veneza. Decide voltar a Porto Alegre e se estabilizar: sete meses
depois, tinha ganhado um importante prémio de jornalismo, tinha um fusca,
trabalhava na Folha da Manh&, estava casado com a jornalista Eva Oyarzabal de
Castro e havia encaminhado os papéis para a compra de um apartamento no bairro
Menino Deus. Em 1978 nasce sua filha, Livia Capparelli. Ele, entdo, escreve seu
primeiro livro para criangas, intitulado Os Meninos da Rua da Praia, hoje com mais
de trinta e cinco edi¢cdes e mais de 500 mil livros vendidos.

Esse primeiro livro, Os Meninos da Rua da Praia, foi publicado pela Editora
L&PM, em convénio com o Instituto Estadual do Livro. O Instituto era dirigido na
ocasiao por Ligia Averbuck e tinha um programa de incentivo aos jovens escritores.
Com grande aceitagao no Rio Grande do Sul e, mais tarde, no Brasil, o livro infantil o
animou a escrever. Pouco tempo depois estava publicando outros, como Boi da
Cara Preta (poesia, 1981) e Vové Fugiu de Casa (novela, 1982), ambos premiados.

Seis anos depois havia terminado seu doutorado e ja lecionava no curso de
jornalismo da Famecos, da PUCRS, e da Unisinos, mas, a partir de 1984, apenas no
curso de Jornalismo da UFRGS. Em 1983 nasce seu segundo filho, Daniel e Eva
morre trés semanas depois por motivos de complicacdes do parto. Em 1991, decidiu
ir para o Canada. Levou consigo os filhos e foi cursar pds-doutorado em Montreal.
Nesse periodo, conheceu Maria Alice e pouco tempo depois estavam casados.
Depois que seus filhos ja estavam formados, Sérgio decidiu, entdo, dedicar-se a
literatura.

Atualmente, Sergio vive em San Vito al Tagliamento e ndo mais pertence ao
ambito académico, mas exerce, com afinco, a fungao de escritor. Conforme Camilo
(2019), a producao literaria do autor é vasta, mais de 30 obras em poesia e prosa,
para adultos, criangas e jovens. Entretanto, Sérgio Capparelli se destaca no ambito
da literatura infantojuvenil, cujas principais obras sdo: Os meninos da rua da praia
(1978), Vové fugiu de casa (1981), Boi da cara preta (1981), A jiboia Gabriela
(1984), Meg Foguete (1985), As meninas da Praga da Alfandega (1994), Ana de
salto alto (1996), 33 Ciberpoemas e uma Fébula Virtual (1996), A Arvore que Dava
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Sorvete (1999), Um elefante no nariz (2000), Minha sombra (2001), Duelo de
Batman contra a MTV (2004), Uma colcha muito curta (2007), A lua dentro do coco
(2010), A casa de Euclides (2013), O menino levado ao céu pela andorinha (2013),

O rapaz do meltr6: poemas para jovens em oito capitulos ou chacinas (2014) e

Poemas para Jovens Inquietos (2019).

Capparelli € figura de relevancia no cenario da literatura infantil e juvenil e

recebeu prémios de grande importancia. Entre os mais recentes estao:

1997 Prémio Odilo Costa Filho - Poesia para Criangas, melhor livro do ano: 33
Ciberpoemas e uma Fabula Virtual.

1997 Prémio Acorianos de Literatura Infantil, melhor livro infantil: 33
Ciberpoemas e uma Fabula Virtual;

2000 Prémio Agorianos de Literatura Infantil (melhor livro): A Arvore que Dava
Sorvete;

2000 Laurea "Altamente Recomendavel" pelo livro A Arvore que Dava
Sorvete;

2001 Laurea Altamente Recomendavel pelo livro Um Elefante no Nariz;

2002 Laurea "Altamente Recomendavel" pelo livro Poesia Visual,

2004 Prémio Acorianos de Literatura Infantil, melhor livro do ano, 777 Poemas
para Criangas;

2004 Laurea "Altamente Recomendavel" pelo livro 111 Poemas para
Criancas;

2005 Prémio Jabuti de Literatura Infantojuvenil: Duelo do Batman contra a
MTV;

2008 Prémio Acorianos de Literatura de Melhor Livro Infantojuvenil: Uma
colcha muito curta.

2011 Prémio Odylo Costa Filho, melhor livro de poesia para criangas - A lua

dentro do coco, Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil FNLIJ.

Considerando a Literatura infantojuvenil no atual contexto tecnolégico, é

relevante registrar que Sérgio Capparelli se destaca, também, na perspectiva dos

novos géneros digitais. O site’ oficial do autor e a sua pagina Ciber&Poemas sdo

> Site: http://www.capparelli.com.br/
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inovacgdes nas ferramentas de abordagens de leituras virtuais. Ciberpoemas, poesia
visual e producdo de poesia ganham o espaco e atraem o leitor interativo e
conectado. O ciberpoema, de acordo com Gomes, na dissertacao intitulada A
recepcao de ciberpoemas: experiéncia de navegacao no site de Sérgio Capparelli na

escola, de 2017, € um exemplo de género digital interativo:

[...] um género concretizado no ambiente virtual, € um texto de
estética hibrida carregada de figuras de linguagem, ritmo, léxico
inovador e de campos semanticos que exigem relagcbes externas ao
escrito para serem compreendidos, mas, nele, tudo isso se alia as
imagens, sons, cores, movimentos e a necessidade de interagao
cognitiva e fisica com o computador. (GOMES, 2017, p. 50).

Posto isso, ainda é necessario ressaltar que a obra O rapaz do metré:
poemas para jovens em oito chacinas ou capitulos (2014) chama atengao por
retratar, por meio da poesia - género nao muito abordado no ambito educacional, as
maiores dificuldades enfrentadas pelo publico leitor juvenil. Conflitos esses que
exigem enfrentamento e resolugdes, ou seja, situagdes que permeiam a vivéncia do
jovem leitor e faz com que ele se identifique com os personagens, proporcionando,
assim, a introspeccgao psicologica e intimidade com a obra. Considera-se que a
escolha pela obra se deu exatamente pela proximidade das realidades cotidianas
entre os personagens da obra e do possivel publico alvo a ser desenvolvida a
proposta didatica, além de proporcionar a esse publico o contato com o género

poesia, na perspectiva do letramento literario.

3.2.1 O Rapaz do Metr6: poemas para jovens em oito chacinas ou capitulos,
de Sérgio Capparelli

O livro em analise € composto por poemas narrativos e expressivos inseridos
em uma macronarrativa voltada especificamente ao publico juvenil, conforme
explicitado no subtitulo da obra. A histéria é contada em 88 poemas divididos em
oito capitulos, sob a 6tica de um rapaz de dezesseis anos de idade, “quase branco”,
trabalhador, observador, vitima de uma sociedade preconceituosa, violenta e
egoista. Morador da Zona Sul de Sao Paulo, o eu-lirico convive diariamente com a

realidade violenta, presenciando situagcdes de descaso, racismo, morte, entre tantas
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outras, as quais precisa enfrentar com maturidade, apesar de estar em uma idade
de transicao entre a infancia e a fase adulta.

Como a estrutura da obra é em poesia, encaixando-se, especificamente, em
poesia narrativa, ela apresenta uma sequenciagao narrativa sob a 6tica do eu-lirico
que é um narrador, com voz sobre sua histéria. Basicamente, o enredo apresenta a
histéria desse jovem, que em uma situagdo de grande violéncia, presencia o
assassinato de seus amigos e de sua amada Beatriz e, acidentalmente, acaba
registrando esse episodio, levando-o a temer por sua vida e refletir sobre suas
decisdes e seus sentimentos de inconformidade frente a tal contexto.

Os poemas nao seguem uma meétrica especifica ou rimas. Sa&o versos
brancos, possuem caracteristicas peculiares e sua constru¢do ¢ em tom narrativo,
tematizando e percorrendo as diversas faces da violéncia através das linhas do
metrd, que é o fio condutor da obra. Embora composta na forma de poemas, a obra
apresenta estrutura narrativa, tais como situagao inicial, conflito, espaco,
personagens e desfecho.

O aspecto grafico visual do livro, sobretudo capa e contracapa, € também
relacionado a violéncia e vandalismo. As cores do titulo, na capa, remetem ao
sangue derramado nas varias chacinas narradas no decorrer da histéria, além da
grafia e posi¢cao das letras do titulo e subtitulo, assemelhando-se a carimbos. Da
mesma forma, as imagens de pichagdes no metré demostram a total falta de zelo em
meio a um cenario perturbador e cadtico. O texto escrito na contracapa, também em
letras na cor vermelha, assemelha-se as escritas datilografadas ou carimbadas,
lembrando, assim, os “Boletins de Ocorréncias” que sao feitos nas delegacias
policiais. Tal como a pagina 05, em que o titulo da obra “O rapaz do metrd” se
assemelha a estrutura de um carimbo. Ou seja, situagdes de um contexto que

envolve crimes, depoimentos e afins.



FIGURA 6 - Capa do livro O rapaz do metrb
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FIGURA 7 - Contracapa

Embora a proposta voltada se vincule a violéncia urbana, o texto da

contracapa — sinopse - traz uma mensagem convidativa a leitura do livro, abordando

e alertando o leitor com uma linguagem metaférica em relagdo ao “vao” entre o trem

e a plataforma, o que seria a fase de transicdo entre a infancia e a juventude,

periodo repleto de sonhos e desafios, necessitando, portanto, de maturidade e

sabedoria para enfrenta-los e realiza-los:

Cuidado com o vao entre o trem e a plataforma. Ou seria o vao entre
0 sonho e a possibilidade de realiza-lo? Embarque neste trem e
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descubra em meio as paradas, descritas com forca poética, mazelas
e belezas de uma vida marcada pela luta e pela discriminacao.
(CAPPARELLI, 2014).

FIGURA 8 - Pagina 5



FIGURA 9 Paginas 6 e 7 — Primeiro Sumario
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FIGURA 10 - Pagina 16 — Imagem abertura do capitulo 1

Nesse sentido, ja na primeira pagina e também no primeiro sumario as
imagens se assemelham ao mapa metroviario da cidade de Sao Paulo, porém

contendo os titulos dos poemas de cada capitulo no lugar das respectivas estagoes,
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relacionando o eu-lirico (protagonista) ao submundo, obscuro, do qual faz parte. Isso
porque a obra possui um fio narrativo que conduz os poemas pelas linhas do metré.
O sumairio, portanto, identifica o desenrolar da historia.

Cabe mencionar, também, sobre a importancia do posfacio para a
contribuicdo da leitura e sua ampla compreensdo. Composto por dois textos,
intitulados “Direitos Humanos e Aplicacdo da Lei” e “O respeito aos Direitos
Humanos dificulta o trabalho da policia?” sendo, o primeiro expositivo e o segundo
argumentativo (retirado do proprio codigo de conduta proposto na Dinamarca e
também baseado no guia das Na¢des Unidas), o posfacio, nessa perspectiva, instiga
o leitor a uma reflexdo ao discutir sobre os direitos humanos ligados as praticas
policiais e aplicacao da lei.

Entre os sumarios uma imagem, como se fosse uma placa, chama a atencgao,
pois traz a letra de uma cancao infantil de ninar “Tutu Maramba”, porém a ultima
palavra é substituida da letra original — “voltar” por “matar”, refletindo mais uma vez a

violéncia presente até mesmo no universo infantil:

Tutu Maramba,

Nao venha mais c3a,

Que o pai do menino

Te manda matar.
(CAPPARELLI, 2014, p.9).
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FIGURA 11 - Pagina 9 — Placa com a cangéo Tutu Maramba.

A obra apresenta oito imagens em preto e branco, uma em cada capitulo,
antecedendo os poemas dos respectivos capitulos, referindo-se as mortes e aos
diversos contextos violentos presenciados pelo eu-lirico, sugerindo e antecipando ao

jovem leitor as possiveis leituras e abordagens tematicas.
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Percebo que, além do conteudo ser voltado ao publico juvenil, o aspecto
grafico visual da obra chama a atencao do leitor, por exemplo, pois a apresentagao
do livro se destaca, refletindo as mais dificeis situacdes relacionadas a violéncia em
meio a um cenario urbano e a luta para sobrevivéncia e superacdo ante a
discriminagao tao presente nesse contexto. Pela leitura dos poemas, o leitor é
envolvido em uma narrativa carregada de subjetividade, o eu-lirico apresenta os
seus conflitos interiores, traumas, anseios e seus enfrentamentos diante da brutal
violéncia, a qual o protagonista convive diariamente.

O primeiro poema inicia apresentando uma cena de crime, a primeira chacina.
Composto por uma linguagem impactante, intitulado de “Os cavaleiros”, traz a tona a

frieza e crueldade nos atos violentos dos possiveis assassinos:

Os cavaleiros

Chegaram quatro

Em cavalos de gelo.
Portavam dois deles
Fuzis de brinquedo.

De negros capuzes.
Os olhos cegos.

Ou vesgos. E atiraram.
Cada bala, um beijo.

Entdo se contorceram
Bonecos e titeriteiros.
E de cada peito jorrou
Um sangue vermelho.

Foram-se os cavaleiros

Por entre ruelas e becos.
Rubras, as suas maos,
Com sangue ja velho.
(CAPPARELLI, 2014, p. 17)

Composto por quatro quartetos de versos curtos - quatro a oito silabas
poéticas e sem rimas, a pontuagdo também recebe um destaque diferenciado. A
preferéncia pela utilizacdo de pontos finais na grande maioria dos versos denota a
rapidez na sequéncia da narragdo das agdes tragicas e frias. Com uma linguagem
muito objetiva, os versos séo carregados de violéncia e frieza, sobretudo os ultimos
verso dos quartetos: “Fuzis de brinquedo”, “Cada bala, um beijo”, “Um sangue

vermelho”, “Com sangue ja velho”. Esses versos denotam a indiferenga em relagéao
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a vida, a utilizagdo das armas como se fossem brinquedos, para cada bala ou morte
assim, recorrente, beijos. Considerando-se que o beijo é sinbnimo de amor, um
paradoxo com a propria morte, que € dor e tristeza, marcado, assim, pela forte
presenga da cor vermelha relacionada ao sangue derramado por maos que ja se
acostumaram a tal ato. Além disso, ja no proprio titulo “Os cavaleiros” chama a
atencao pela imponéncia presente, simbolizando o poder sobre os mais vulneraveis.
Camilo (2019) reitera a forte mengao ao Apocalipse, ultimo livro da Biblia, presente

no titulo do poema:

No que se refere aos cavaleiros, nota-se a clara referéncia aos
quatro cavaleiros do apocalipse: Peste, Guerra, Fome e Morte; os
cavaleiros chegariam montados em seus cavalos e teriam o poder de
executar sua missao na terra que se finda. Do mesmo modo, os
cavaleiros citados no poema sao os responsaveis por levar dor e
inseguranga para os moradores da periferia onde vive o rapaz do
metrd. Assim, o eu narrativo se vale de referéncias também da
religido para compor os poemas que apresentam as chacinas,
conciliando tradi¢cdo e conhecimento popular. (CAMILO, 2019, p. 55).

A apresentacdo do eu-lirico com o poema “Quem eu sou” ameniza a
agressividade na linguagem e mostra ao leitor quem realmente é o “rapaz do metré”.
Entre tercetos e duetos, com estrutura bastante irregular é apresentado ao leitor, o
protagonista. Com apenas dezesseis anos, o0 jovem trabalhador se diz bem
responsavel, pois trabalha na manutencdo do sistema de freios. Os dois ultimos
versos do poema chamam a atengao do leitor: “Entre a casa e o trabalho, /Entre a
escola e os amigos”, pois demostram a oscilagdo do comportamento juvenil, ora
adulto demais com as particularidades do trabalho, ora crianga (infantilidade), com a
ligacéo entre a escola e amigos somente. A irregularidade na estrutura do poema
remete as inconstantes caracteristicas do eu-lirico, caracteristicas, essas, bem

tipicas do publico infantojuvenil:

Quem eu sou

Dezesseis anos
Bem distribuidos.

Boa parte nos bracos
Boa parte em abragos
Em todos os sentidos.
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Ja fui saco de pancada
Mas ndo sou mais.

Quando me irrito,
Solto fogo pelas ventas.

Eutd que td
E, se quiser provar, Tenta.

Mas me contenho.
Ah, como me contenho,

(Estou sempre ocupado
Com a manutengao do sistema de freios.)

Quanto aos inforttnios,
Bato-os todos de frente.

E fago viagens. Muitas viagens.
Fitando o teto de meu quarto.
Escapulo.

Logo volto a razédo
De anos bem vividos,

Entre a casa e o trabalho,
Entre a escola e os amigos.
(CAPPARELLI, 2014, p.19).

O “metré” também pode ser entendido numa linguagem metaférica como uma
representacdo da “vida” — no qual pessoas embarcam e desembarcam
constantemente, deixando apenas lembrancgas. E ele, o rapaz, tendo o metré como
seu primeiro emprego, fica responsavel por sua manutencao. Tal como na vida real,
ele acaba presenciando situagdes violentas que o deixam horrorizado e que
demandam sabias atitudes para enfrentamento e resolugcéo de questdes, nas quais
esta inserido. No entanto, muitas vezes acaba se deparando com sentimentos como
os de revolta, medo e angustia, refletindo, dessa forma, o tipico comportamento
juvenil, que aparenta maturidade ou infantiidade diante dos problemas e
dificuldades enfrentados pelos jovens em geral.

No poema intitulado “No dia seguinte”, ainda no primeiro capitulo, ha a

descricao da manha, apds uma violenta chacina:
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No dia seguinte

No dia seguinte
A chacina

A vila acordou
Horrorizada.

Quem eram?

Um dos bilhdes
Na contabilidade,
Caixa dois?

Um matador
Do trafico, Para servir
De exemplo?

Mas certo,

O trem néo para
Ou avanca

Fora da linha,

Comer, dormir e estudar
Comer, dormir e estudar
Comer, dormir e estudar

E se ouve, bem cedo,

De janela a janela:
Comecou de novo

A matanca, vizinha!
(CAPPARELLI, 2014, p. 25).

Composto por quatro quartetos e apenas dois tercetos, o poema sinaliza a
constante repeticdo das violentas cenas descritas. Sobretudo nos dois ultimos
versos “Comecgou de novo / A matanga, vizinha!” remetendo assim, a banalizagao da
presenga da violéncia e mortes naquele contexto. Outro elemento que chama a
atencdo no poema, é a linguagem policial utilizada, ao mencionar os possiveis
responsaveis pela tragédia: “bildes, “Caixa dois”, conforme os autores ressaltam no

artigo Leitura de Poesias para Jovens: A lirica do metré de Sérgio Capparelli:

Tratando de uma realidade bem especifica de uma comunidade que
esta em constante conflito com policiais e criminosos milicianos e do
trafico de drogas, ha a presenga de um vocabulario préprio dessas
relagdes, tendo, inclusive, uma nota de rodapé explicando alguns
termos que o autor chama de girias policiais. (ALVES; BARBOZA,
2020, p.37).
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No que diz respeito ao sentimento de revolta em relagdo a discriminagao
racial, o poema “Vergonha” traz a tona a questdo. Com uma estrutura fixa de cinco
quartetos, o poema se relaciona amplamente com as constantes situagdes de
descaso e discriminagao, as quais permeiam o contexto do eu-lirico de um modo fixo
e permanente. Além desses aspectos, ha também uma referéncia a obra
Macunaima (1928), de Mario de Andrade, ao se deparar com uma situagao de ter
que se tornar branco para ser aceito e reconhecido em uma sociedade

preconceituosa e racista. Conforme aponta Camilo (2019, p. 63):

Macunaima precisa banhar-se para ficar branco e assim poder
sobreviver na cidade, para ter o seu “passe livre” para o sucesso de
sua empreita, tal qual o rapaz do metrd que, naquele dia, estava livre
da batida policial por ter um tom de pele diferente do que era
buscado no dia.

O fato do eu-lirico se considerar um “quase branco” e se envergonhar pela
maneira que sao tratados baseados apenas na cor de sua pele, faz com que a
revolta de presenciar esse descaso tome conta de seus pensamentos. A cor escura
de seu pai o faz enaltecer ainda mais a necessidade de valorizagdo de sua etnia.
Desse modo, os versos narrados no poema demonstram a total inconformidade com

as agruras decorrentes. Como se pode perceber no poema:

Vergonha

Passo ou nao passo? No espelho
Minha imagem confirmou que passaria.
Eu era branco e a forga-tarefa, armada,
Triava apenas 0s negros e os pardos.

Estava na ordem do dia. Abordagem
De pessoas de cor parda ou negra.

E eu era quase branco. E como branco
Bati a porta e fui para a rua, tranquilo.

Neste momento senti a vergonha.
De ser gente. De ser homem. De ter
Um passe baseado na cor da pele.
E subito quis também ser negro

Como papai, € mostrar que insurgia

Contra a triagem étnica ou de raca

No pais em que vivia e tanto amava:

Refiz meus passos com um né na garganta.
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E expliquei, pai, ndo aguento, pai,

E ali, fiquei a examina-lo, e papai
Tinha uma cor mais escura,

Feita de raca, de suor e de trabalho.
(CAPPARELI, 2014, p. 46).

No capitulo dois, especificamente no décimo primeiro poema, “Praga Benedito
Calixto”, ha a apresentacao de um poema descritivo, as cenas e as imagens que
contemplam detalhadamente a caracterizagcdo do local, transmitem ao leitor a
sensacgao de prazer e felicidade, fugindo, dessa forma, do contexto e da linguagem
violenta contemplada nos demais poemas. Com descricbes e fortes referéncias
intertextuais, como Descartes, Manuel Bandeira, entre outras, o poema traz um
momento de alegria em meio a um cenario caotico, apresentando, também, a

personagem Beatriz ao leitor:

Praca Benedito Calixto

Hoje fui conhecer

A Praga Benedito Calixto
Nao sozinho, com Beatriz,
De quem gosto, logo existo.

E nés cantamos
E nés dancamos
E nés comemos.

Cheia, que nem sardinha

Uma vizinha pergunta aqui
E a outra ali, descabelada,
Diz que nao sabia de nada.

Radios antigos, virtuais,
Balangandas, penduricalhos
Turibulo e turiferario

E a promessa do paraiso

E nés cantamos
E nés dangamos
E gargalhamos.

A dentadura de Napoleéo,

A Nau Capitania de Cabral
Mais um diploma de doutor
Embrulhado num jornal

E nés cantamos
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E nés dancamos
E n6és comemos.

Com os olhos e a boca,
Aipim, charque, acarajé,
Mascaras de carnaval

E até uma pipa colorida.

E nés cantamos

E nés dangamos

E gargalhamos.
(CAPPARELLI, 2014, p. 48).

Entre tantos elementos intertextuais, Dante Alighieri se sobressai, como um
resgate de Capparelli ao Classico em referéncia a obra A Divina Comédia. A
personagem Beatriz, aqui apresentada, e que tem a afeicdo do protagonista, é o
elemento principal que rege a trama, além do fato de fazer referéncia a musa
inspiradora, tendo ambas um tragico e triste destino. Assim como no poema
classico, em O Rapaz do Metrd, também o personagem mantem um amor platénico
por Beatriz e ambos os protagonistas necessitam seguir um trajeto, uma jornada,
seja num barco ou num metrd, em busca de certezas e verdades. A busca pela
amada em o Paraiso em Dante seria a luta pelos direitos humanos, em Capparelli.

O protagonista, ao longo dos capitulos, se depara com muitas perdas,
pessoas queridas, amigos, amores, que se vao tragicamente, tragados pela morte,
sem motivo ou direito de se defender e restam-lhe apenas lembrancas,
inconformidade e revolta. Nesse sentido, a forte presenga de denuncia social é
acentuada em alguns poemas especificos. Alves e Barboza (2020, p.37) reiteram
essa questdo: “O livro € composto por 88 poemas que assumem, mediante um
contexto, um carater de denuncia social”. A exemplo dessa proposicdo temos o
poema Grafitti ao lado do Bello Bello. Um poema composto por apenas um quarteto,
com versos curtos e linguagem objetiva, o eu-lirico se posiciona claramente contra o
sistema corrompido e corrupto que direciona as agdes criminosas e ainda se

mantém no poder:

Grafitti ao lado do Belo Belo

A coisa esta preta, Bello,
Ninguém sabe quem é o bandido
Se quem mata a céu aberto

Ou quem mata escondido.
(CAPPARELLLI, 2014, p.51).
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A descricao da tragica morte de Beatriz e o incidente com o registro da cena
do crime d&o inicio ao terceiro capitulo ou terceira chacina. A partir desse episédio, o
eu-lirico sofre a dor da perda de seu grande amor e as incansaveis perseguigdes por

testemunhar o terrivel e triste momento:

Kiko, Nando, Du e José

Nao tenho camera, explico,

Pega a minha, diz Beatriz.

Onde esta? Vocé sabe, na comoda,
E atravesso a rua, pois queria
Registrar toda a nossa alegria.
Facil facil ser alegre, me disse,
Bastam uns amigos, um amor

E rompe-se a casca do ovo

Em todo o seu resplendor.

E abri a porta, Dona Anténia,

O qué, quis saber ela, a maquina
Da Beatriz, ela riu, vocé ainda
Vai ser meu genro, brincou,

Ah, Dona Antbnia, somos amigos
E subo a escada, janela aberta,
A luz difusa do fim de tarde,
Transfigurada, serena até,

Sobre as sacadas dos corticos

E sobre tantas velhas casas.

E clique, pego mamé&e na praga,
Clique, um mendigo, clique, clique,
A sacada descascada do armazém,
Clique, pombas brancas nos galhos
Da extremosa e, meu Deus, aquele
Que ali passa nao é seu Carvalho,
Clique, clique e inclinado na janela
Saudo-o, pronto, continuo a lida

De imortalizar a vida pequena.

Absorto em panoramicas,

Closes, cliques, portas da padaria
Eu registro, clique, Beatriz
Reentrando no Bar, Beatriz,

Com um copo cheio na méo,
Nando que se dirige ao balcéo
Kiko que encena os trejeitos

Do artista Charlie Chaplin.

Aciono o botdo de cinema

E filmo, sou agora um diretor
Conhecido, Glauber Rocha,
Clint Eastwood, Tornatore
Ou aquele francés, Resnais,
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Ou Ang Lee, ja ndo sei qual,
Do quarto obscuro de Beatriz
Para a fama internacional.

A cena entao se imobiliza
Pois ja chegam os matadores,
Quero gritar, mas nao consigo
E os filmo, acertam Beatriz,
Depois o Kiko, Du, Nando,
Que sangra, maos no peito,
Por que fez isso comigo,
Pergunta, e entdo desaba.

Eis que um dos matadores
Vira-se, touca ninja acima da boca,
E por intuigao, zelo ou duvida

Olha em volta, depois para cima

E me vé, olhares que se cruzam
Os meus, de camera fria, digital,

E o outro, de furia jamais vista
Dentro desse reino animal.
(CAPPARELLI, 2014, p.56).

Instaura-se, portanto, o principal conflito. De expectador dessa triste
realidade, o protagonista passa a ser o alvo principal, ou seja, a possivel proxima
vitima. Dos momentos narrados de alegria com os amigos, agora somente dor,
tristeza e medo. Nesse sentido, 0 poema em questdo possui sete estrofes que
variam entre oito, nove e dez versos, prevalecendo os de oito versos. Nao ha,
portanto, uma regularidade na metrificacdo do poema, a pontuagdo também se
destaca, uma vez que é utilizado o ponto final no término de cada estrofe,
proporcionando a ideia de movimento e velocidade com a narragcao das sequéncias
das cenas. Com uma linguagem descritiva, o eu-lirico transmite a sensacao de
euforia e felicidade antes do ocorrido — até a quinta estrofe. Ja nas duas ultimas o
terror e 0 medo se destacam entre os versos e o leitor é, entdo, envolvido
sobremaneira para dentro dessa narrativa, compartilhando as emocgodes e tormentos
que guiam o pensamento do eu-lirico. Esse é sem duvida um dos poemas mais
longos e mais importantes de toda a poesia narrativa.

O poema “Claro que estou louco!”, ainda no terceiro capitulo, demonstra a
expressividade do eu-lirico apds ter presenciado tamanha violéncia e crueldade
diante dos seus olhos através das lentes da camera de Beatriz. Em apenas uma

longa estrofe composta de 30 versos o eu-lirico traz a tona a dor e indignacao pelas
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vidas ceifadas, sobretudo a de Beatriz. A forte presenga de metaforas, comparando-
0 a um retrato palido ou a um oceano denotam a soliddo que o corrompe e
atormenta cruelmente seus pensamentos. Também a certeza permeada de revolta,
no ultimo verso “um dia tem de acabar!”, posicionando-se, assim, a lutar e seguir em
frente, ainda com o coragao doloroso, mas tal qual o metrd, que faz algumas
paradas, entregando cada um a seu caminho - ou cada um seguindo sua jornada,

segue cumprindo o seu proposito:

Claro que estou louco!

Depois da morte da Beatriz

Foi cada um por si e a dor

Por todos, naquela ansia

De estar sozinho, no burburinho
Das coisas ao redor, aparente
Naufrago depois do naufragio

Ou melhor, bébado sem ter bebido,
A beira da voragem, em circulos
Me espiralo, me redemunho

No que sinto, pronto, estou louco,
Tenho certeza, sim, sou agora
Uma lembranca, um retrato palido
Do que fui, do que acreditei e fiz,
Acabou-se, cara, estou louco,
Nao era isso que queriam?

Mas olha agora a onda minima,
Que se ergue no mar, calma,
Como quem nao quer nada,

Ou melhor, quer e nao quer,

E que de repente se levanta,

E impetuoso, subito desabo,
Borrasca, tormenta, colera,

E tudo isso sou eu, oceano

Em que me debato, quero e exijo
Todas as vidas que nos tiraram,
A de Beatriz e a dos outros,
Cada dia, um pouco, todo dia,
Em cada esquina, em cada bar
Porque esse exterminio de jovens,
Cara, um dia tem de acabar!
(CAPPARELLI, 2014, p. 60).

E assim a narrativa prossegue, permeada pelo medo, indignagao, revolta,
soliddo, ameacas. Além do eu-lirico sofrer com as terriveis lembrancas e ainda
conviver com as continuas chacinas no bairro em que vive, agora € alvo de

perseguicao, pelo fato de ter testemunhado e gravado a mais terrivel das chacinas,
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pois ali estavam seus amigos e Beatriz. O poema “Encontro na Angélica” apresenta
em tom totalmente narrativo, numa longa estrofe de vinte versos, a descrigdao do
encontro com o possivel culpado e, em seguida, apenas uma unica estrofe com um

verso finaliza deixando muitas informacdes implicitas:

Encontro na Angélica

Vinha vindo pela Angélica,

Rumo a Consolagéao, para chegar a Paulista,

Quando, perto da banca de revista, uma moto preta
Kawasaki, acho, ou Fuji, ndo entendo de marcas,

Mas foi um coturno que vi primeiro.

O coturno de um homem alto e troncudo.

Ergo os olhos e vejo que ele me examina.

No canto da boca tem uma verruga.

Acho que estremeco, ndo sei, mas me contenho,
Enquanto ele, erguendo as méos,

Cria com o indicador, pressiona o botao

Do obturador, como se fotografasse,

E de novo me contenho, calma, cara, ele quer te testar,
Saber se vocé esteve um dia na janela de Beatriz

E viu o inferno no bar. Desguio e prossigo.

Atras de mim, o pipocar da moto.

Eu, na calgada; ele, na faixa de asfalto,

Move-se devagar, me olha como se eu fosse extraterrestre.
E depois acelera em ponto morto uma, duas, trés vezes,
Com tal estrondo que os vidros dos edificios

Trepidam, luzes sdo acesas, gente vem a janela

E assim mesmo prossigo pela Angélica

Até o metrd e depois até Agua Amarela.

Instantes depois, também lentamente, passa a ronda.
(CAPPARELLI, 2014, p. 66).

Ao findar da narrativa, na resolugdo desse principal conflito, em que a
perseguicdo o assombra e a morte se aproxima, o aprendiz se depara com um
promotor. O medo e a duvida de nao saber ao certo em quem confiar, entregar ou
nao o video que registra a chacina, fazem com que o jovem tema sobre essa
decisdo. A desconfianga perpetua em sua mente, dificultando a possivel resolugao

do impasse, como se vé no poema “O Senhor vende sentencas?”:

O Senhor vende sentengas?

Eu quero saber se nao é daqueles
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Que saem por ai vendendo sentencas,
Aqueles que embolsam os bolsos alheios.

Para comeco de conversa, disse ele,
Nao sou juiz, sentenca nao vendo nem dou:
Eu sou apenas um promotor publico.

Mas por que desconfia do que digo?
Nao tenho mais tempo a perder,
Me da o video e estamos resolvidos.

E se eu nao der, o que pretende fazer?
Vai me prender. Vai me dar um soco.
Vamos, me diz, o que pretende fazer?

Logo no inicio, ouvindo suas insoléncias!
Uns tabefes, caso tivesse perdido a cabeca:
Uns tabefes bem dados, se quer saber!

E por qué? Por causa das insoléncias!
Depois, pensando na nossa conversa,
Descubro que nao é bem assim:

E agora (falo como se fosse seu pai)
Te daria um abraco e perguntaria
Qual o pavor que te faz ficar assim?

Suspirou fundo, o Promotor Publico.
Sabe, disse ele, ja tive um filho,
Se vivo, teria pouco mais que sua idade.

E onde ele esta? Morreu. Como?
Numa abordagem policial, como tantas,
Quando voltava para casa a noite.

Acho que por causa da cor.
Nao do carro, claro, claro, mas da pele
Porque era um filho adotado.

Negro, em resumo. Quis explicar.
Mas n&o o ouviram. E ainda disseram:
Negro com carro novo, s6 se for ladrao.

E isso, filho, a decisdo é sua!
(CAPPARELLI, 2014, p.117).

Percebe-se no poema a razdo obvia pelo promotor querer fazer justica. A
situagdo descrita sobre a morte do filho e a intolerancia diante dos fatos ocorridos,
emociona o eu-lirico, tal como o proprio leitor, que interage e mergulha na

profundidade da narrativa. Com uma estrutura fixa de onze tercetos e apenas a
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ultima estrofe com somente um verso, o poema permite essa interagdao, pois a
angustia de decidir pelo certo ou pelo errado também atinge o proprio leitor. Desse
modo, a narrativa segue ao fim e o jovem rapaz faz justica e entrega, portanto, o tdo
temido video revelado no poema “Aleluia”. Com uma estrutura fixa de oito tercetos,
no proprio titulo ja se percebe a concepgéao de alivio e de ter feito a escolha correta,
no entanto, no poema sao apresentados também os dois lados: aqueles que se
sentem aliviados e cantarolam a vitéria e aqueles que se entristecem — comparados

pelo eu-lirico como “urubus em revoada”, pois os consideravam como amigos:

Aleluia

O 6nibus seguia lotado
Quando alguém anunciou:
Prenderam os assassinos.

Que pena! Crocitaram
Os urubus em revoada:
Eles eram nossos amigos.

E toda a Vila das Belezas
A seguir cantarolou:
Prenderam os assassinos.

[...
(CAPPARELLI, 2014, p. 136).

Embora as situagbes de violéncia e preconceito narradas ao longo da obra
causem impacto no leitor, a poesia com sutileza mostra a triste realidade de muitos
jovens no contexto atual. A luta diaria de uma vida repleta de responsabilidade,
desilusdes, desafios e sobrevivéncia em meio a um cenario cruel e egoista, permeia
a realidade dos nossos jovens leitores, proporcionando a eles a identificagdo com a
obra. Desse modo, pela leitura de obras como a de Capparelli eles podem refletir e

se tornarem mais criticos e conscientes.
3.3 A relevancia da aplicabilidade da proposta de intervencgao

Em analise a proposta didatica apresentada no Apéndice A, percebe-se
efetivamente a adequacdo metodolégica do género poético embasada na
perspectiva do letramento literario. Considerando, ainda, as inUmeras limitagdes e

lacunas existentes no cenario educacional, no que diz respeito ao ensino do género
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poético em sala de aula, a proposta vem ao encontro das demandas no ambito da
educacao do contexto contemporaneo.

De acordo com os pressupostos apresentados pelos tedricos e estudiosos
citados ao longo da pesquisa, o género poético encontra-se distante da realidade da
atual pratica pedagodgica. Reflexos, portanto, de uma formacao inicial e continuada
fragmentada e desqualificada, em que a abordagem a poesia esta ligada a aspectos
pragmaticos e utilitarios, para fins metalinguisticos apenas, desfavorecendo, assim,
todo potencial estético presente no texto poético. Além do desprestigio atribuido a
literatura, sobretudo no que se refere a poesia, os documentos norteadores da
educagado brasileira aqui analisados, BNCC (BRASIL, 2018) e o Referencial
Curricular (PARANA, 2018), bem como o Projeto Politico Pedagégico do contexto
educacional no qual se aplicou a pesquisa, ndo apresentam uma orientacdo
metodoldgica especifica no ambito do letramento literario que conduza o trabalho
docente de uma maneira satisfatoria e efetiva.

A escolha pela obra O Rapaz do Metré: Poemas para jovens em oito chacinas
ou capitulos, de Sérgio Capparelli (2014), contempla o género poético, em tom
narrativo, e se alinha as urgentes necessidades de se abordar a poesia em sala de
aula, utilizando-se de temas e linguagens voltadas especificamente ao publico
jovem. Ademais, a violéncia urbana que permeia a narrativa e os dilemas
presenciados pelo eu-lirico proporcionam uma identidade com o potencial publico
leitor, assim como as dificuldades e obstaculos enfrentados pela fase entre a
infancia e a vida adulta requerem enfrentamentos e tomadas de decisdes que muitas
vezes nao sao tao faceis de serem definidas. Desse modo, a proposi¢cao de sentido
e (re)significacdo através do texto literario auxiliam na formacao do jovem leitor,
humanizando-o e suscitando-o a reflexdes mais criticas, bem como ampliando o
seu conhecimento como leitor literario.

Outro aspecto de grande importancia, além da potencialidade que o texto
literario/ poético proporciona ao leitor, o resgate a literatura classica presente na
obra selecionada é de relevancia significativa nesse contexto. Proporcionar ao
jovem — proveniente de um contexto familiar de extremas dificuldades, econémicas,
sociais, educacionais, entre tantas outras, o contato com o classico de Dante
Alighieri, fundamentado a uma abordagem metodolégica que compreende uma
educacao literaria sistematizada e efetiva supera todas as lacunas deixadas no

decorrer da formacéo leitora do educando.
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A leitura da poesia, portanto, desempenha sobre o leitor um papel formador, a
construcdo de sua capacidade critica atrelada a sensibilidade e subijetividade
ganham destaque nesse processo de formagdo de leitores. Ir além dos
encaminhamentos propostos sugeridos apenas nas habilidades pelos documentos
norteadores, configura uma abordagem tedrico-metodoldgica capaz de compreender
os reais valores do texto literario e ampliar efetivamente o processo de ensino e
aprendizagem embasados no letramento literario.

E oportuno mencionar que alguns dos entraves detectados na maioria das
praticas docentes ao trazer a poesia para a sala de aula, ao observar alguns
contextos de ensino para o desenvolvimento da pesquisa, em geral se destaca a
utilizacado do livro didatico como unica ferramenta de orientagdo para a abordagem
do género poético no contexto educacional. No entanto, os encaminhamentos e
atividades propostas se limitam a uma perspectiva superficial e fragmentada do
género poético, bem como a utilizagdo da poesia como um mero pretexto para se
trabalhar conteudos linguisticos. Fato esse que comprova o distanciamento e
estranhamento do aluno em relagcdo ao género poético. Sendo assim, os
procedimentos metodoldgicos propostos nos livros didaticos, os quais sao utilizados
com os potenciais publicos a serem aplicados a pesquisa, nao contemplam todas
as potencialidades que o texto poético oferece ao aluno leitor. Deixando, entdo, uma
lacuna no processo de formagao desses alunos.

Entendo, portanto que a proposta didatica elaborada por meio desta pesquisa
proporciona ao educando, através de uma abordagem tedrico-metodolégica do
género poético, uma formagédo capaz de refletir criticamente sobre si e sobre o
mundo que o cerca, bem como ampliar seus conhecimentos e repertério no ambito
literario. Assim, as atividades sugeridas na proposta, tiveram como objetivo propiciar
o contato mais intimo e aprofundamento de leitura da obra, além de trazer a poesia
narrativa a sala de aula, abordando aspectos que levam os educandos a
identificacdo com a obra e reflexdo sobre contextos e situagdes em que sao
conhecidos e vivenciados pela grande maioria desses alunos. Além disso, o dialogo
intertextual que a obra proporciona, enriquece e corrobora sobremaneira para uma
plena formacdo de leitores literatos. Para tanto, cada etapa da sequéncia esta
destinada com objetivos especificos no ambito de formacao e capacitagdo desses

jovens leitores.
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De modo geral, a proposta sistematiza a leitura da obra trazendo importantes
momentos de reflexdes por meio de géneros variados, que possuem um dialogo
com a obra principal e permitem, dessa forma, aproximar e familiarizar o leitor com o
género poético narrativo, bem como suas especificidades. Preenchendo, assim, as
possiveis lacunas ndao contempladas nos documentos prescritivos, livros didaticos e
formacéao inicial e continuada.

Trazer para o ambiente educacional o género poético na perspectiva do
letramento literario, conforme a proposta didatica apresentada, significa, portanto,
resgatar o valor e potencialidade contemplados no texto literario e sistematizar
esse processo de leitura numa abordagem de aprendizagem significativa e efetiva.
Rompendo barreiras e ampliando horizontes, a literatura, além de humanizar,
transforma a identidade do leitor exercendo um papel fundamental no processo de
formacao do ser. Portanto, a proposta didatica desenvolve a leitura literaria como ato
estético e politico articuladas aos saberes sistematizados, possibilitando ao leitor o
desenvolvimento critico, reflexivo e capaz de (re)construir novas possibilidades de

significagoes.
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CONCLUSAO

A pesquisa teve por objetivo principal o resgate da poesia ao contexto
educacional da sala de aula. Considerando, para tanto, uma educagao literaria
sistematizada pautada no letramento literario, visando, assim, a formacéao de leitores
criticos e reflexivos, capazes de articular os saberes e as discussoes abordadas na
transformacdo de uma sociedade. Pretendeu-se, entdo, de um modo mais
especifico, oportunizar a leitura do género poético no intuito de familiarizar os alunos
com a linguagem literaria, para fim de formacao de leitores criticos. Além de
apresentar as potencialidades ofertadas pelo texto literario, sendo este, portanto, um
objeto favoravel a humanizacédo e nao apenas um mero instrumento metalinguistico.

Ainda, é oportuno mencionar que a pesquisa promoveu também reflexdes
sobre a atual pratica pedagdgica em relagdo ao ensino de literatura, destacando as
fragilidades e os enormes desafios que permeiam esse cenario, decorrentes de uma
formacao fragmentada, seja inicial ou continuada, bem como sobre as lacunas e
incompreensdes abordadas nos documentos norteadores da educacgao brasileira.

Como professora e pesquisadora, pude perceber, em observacéo as praticas
de ensino utilizadas pela grande maioria dos profissionais de educagao, uma
abordagem muito pragmatica e utilitaria da literatura utilizada em sala de aula. A
falta de uma formacéo alicercada em metodologias embasadas na educacao literaria
que promovam o contado efetivo com o texto literario, sistematizando o processo de
leitura e capacitando o leitor para uma ampla formagao e transformacgao do proprio
ser, capaz de refletir criticamente e (re)significar-se, reflete no estranhamento e no
distanciamento que os educandos possuem em relacdo ao texto literario, sobretudo
0 género poético.

Desse modo, o texto poético quando é apresentado ao aluno ndo contempla
as reais potencialidades agregadas a ele, pois os procedimentos metodoldgicos
utilizados nao corroboram para uma formacgao plena do leitor. Ademais, a falta de
orientacdo e encaminhamentos tedricos metodolégicos no que diz respeito aos
documentos prescritivos educacionais analisados na presente pesquisa, favorecem
ao despreparo do profissional da educacdo, que muitas vezes buscam amparo
apenas nos livros didaticos. Limitando, assim, o valor que pode ser encontrado no

texto poético.
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Nessa direcao, pude perceber que a auséncia do género poético em sala de
aula resulta em um processo de rejeicao do género pelos educandos, assim como
pelos proprios docentes. A poesia, portanto, € considerado por eles como algo de
dificil entendimento, ou até mesmo com tematicas ndo agradaveis ao publico jovem.
Embora os docentes cumpram os curriculos, o género poético quando é
apresentada aos alunos é por meio de abordagem metalinguistica. A sensibilidade, o
valor estético e a proposicao de sentido, infelizmente, sdo deixados em segundo
plano.

Assim, a realizacdo dessa pesquisa teve impacto significativo em minha
formacéo profissional. Reconhecer a grandiosidade que a literatura proporciona ao
leitor, sobretudo quando se refere ao publico jovem, faz com que o trabalho e a
mediacao do educador tenham um valor inestimavel. Com efeito, a formagao
continuada, no ambito do ProfLetras, agregou a mim, como professora, mudancgas
de posicionamentos e efetivas ampliacbes no que diz respeito ao conhecimento
tedrico e metodoldgico em relagdo ao ensino de literatura. Desse modo, ao longo
desses anos de estudo e aprendizagem, minha pratica docente foi transformada e
amplamente favorecida de modo que, ao produzir o material didatico pude, entéao,
contribuir para que seja proporcionado ao contexto escolar uma pratica de ensino
literario significativo, preenchendo as lacunas que foram deixadas ao longo da
formacao desses educandos.

Reconhego que o profissional que busca ampliar seus conhecimentos através
de uma formagao em termos stricto sensu, a fim de que sua pratica pedagogica
obtenha resultados satisfatérios no ambito educacional, enriquece e corrobora
sobremaneira com todo o processo de ensino e aprendizagem e a plena formacgao
do educando. Assim sendo, poder fazer parte dessa categoria de
professor/pesquisador e proporcionar melhorias tao eficazes no ambito do ensino da
literatura, por meio da abordagem do texto poético, faz dessa conquista um
sentimento gratificante. Afinal, contribuir para a formag¢ao do individuo, promovendo
a humanizacéao e valorizagdo da vida humana através da leitura literaria, configura o

real propdsito da educacéo.
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POEMAS PARA JOVENS EM OITO CHACINAS OU
CAPITULOS, DE SERGIO CAPPARELLI
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CONVERSA COM O(A) PROFESSOR(A)

Esta proposta didatica é resultado de uma pesquisa desenvolvida no
Mestrado Profissional, PROFLETRAS, da Universidade Estadual do Norte do

Parana (UENP), disponivel em www.uenp.edu.br/profletras.

A proposta objetiva apresentar aos docentes da rede basica de ensino uma
sequéncia didatica de leitura literaria da obra O rapaz do metrd: poemas para jovens
em oito chacinas ou capitulos, de Sérgio Capparelli, destinada a alunos do 9°. Ano
do ensino fundamental Il.

O material esta pautado nos pressupostos tedricos metodolégicos que
embasam a sequéncia expandida de Leitura, proposta por Cosson (2006).

Como resultado, segue a proposta elaborada, que pode ser modificada de

acordo com o interesse do docente, contexto escolar e publico alvo.
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Sequéncia Expandida

O rapaz do metré: poemas para jovens em oito chacinas ou capitulos

TURMA: 9° ANO A — Colégio Estadual Jodo Turin — Ensino Fundamental, Médio e

Profissional.

DURAGAO: 23 Aulas

OBRA: CAPPARELLI, Sérgio. O rapaz do metré: poemas para jovens em oito chacinas ou

capitulos. Rio de Janeiro: Galera, 2014.

PRIMEIRA ETAPA: MOTIVAGAO

MOTIVAGAO

DURACAO: 1 Aula

OBJETIVO: Preparar o aluno, instigando-o e provocando-o, por meio de atividade
ludica e motivadora, a fim de que ele venha a se interessar pela leitura da obra,
motivado pela leitura de uma reportagem e a realizagdo de um quiz em relagéo a

curiosidades e conhecimentos sobre o Metré de Sao Paulo.

Professor(a), inicia-se, aqui, a proposta didatica a ser desenvolvida, baseada nos
procedimentos didaticos da sequéncia expandida de leitura (COSSON, 2006). E
importante lembrar que todas as atividades deverédo ser elaboradas e impressas
antecipadamente, para que nao haja nenhum contratempo durante a aplicagéo da
sequéncia. Do mesmo modo, cabe salientar que todas as atividades realizadas

pelos alunos serdo armazenadas em pastas, como portfolios.

A utilizagcao do género reportagem para iniciar essa etapa faz-se de extrema
relevancia, uma vez que, em homenagem aos 50 anos do Metr6 da cidade de Sao
Paulo, ocorrido no ano de 2018, apresenta informacdes que contemplam dados

histdricos, além de comparacgdes muito uteis e de facil compreensio para o universo
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do aluno. E importante mencionar que o(a) docente devera, antes da leitura da
reportagem, instigar os alunos — oralmente - em relagdo a seus conhecimentos
prévios sobre o0 assunto a ser abordado na reportagem.

Para finalizar a presente etapa, apds feita a leitura e discussao do assunto, é
proposta aos alunos a mesma orientacdo que € apresentada no término da
reportagem: um quiz interativo, contendo dez questdes no intuito de testar
conhecimentos sobre o meio de transporte abordado. Considera-se que o quiz, além
de testar conhecimentos, amplia o universo do aluno contemplando imagens

atrativas e conteudos significativos.

® ATIVIDADE 1: Leitura de reportagem e realizagdo do quiz

Professor(a), organize a turma em um unico circulo, para que assim seja formada
uma roda de conversa para as discussdes propostas. Lembre-se de fazer
indagacoes, instigando os alunos sobre seus conhecimentos prévios em relagao ao
meio de transporte abordado, antes da realizagdo da leitura da reportagem. O
conteudo devera ser acessado pelo site https://patiosaobento.com.br/metro-sao-
paulo-50-anos-quiz/.

Seguem alguns exemplos de questionamentos orais a serem realizados:

- Vocé ja utilizou um Metrd?

- Possui algum conhecimento sobre o Metré de Sao Paulo?

- Ja viu alguma noticia ou reportagem relacionada ao Metré de Sao Paulo?

ApOs a realizacdo desse momento de diadlogo e questionamentos, acesse ao site e
projete em datashow a reportagem aos alunos, além de entregar-lhes uma cépia
impressa.

Feito isso, divida os alunos em cinco grupos para a realizagédo do quiz, de forma
que sejam atribuidas duas questdes por grupo a serem respondidas. Ao término
dessa atividade, os grupos que obtiverem maior pontuagao receberédo algum tipo de

premiacado, como balas ou chocolates.
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Quantas cidades brasileiras tém metro?
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Quando foi inaugurado o metré de Sao Paulo?
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310

Qual foi a primeira cidade do mundo a ter metr6?

Londres, 1863
Toquio, em 1912
Moscou, em 1880

Paris. em 1854

3.'1E|

UNDERGROUND
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Quantos passageiros a estagao Sao Bento, em Sao
Paulo, recebe em média por dia?

156 mil
78 mil
123 mil

27 mil

4,10
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510

Qual cidade tem a maior linha de metro do mundo?

S&o Paulo (Brasil)

Nova York (EUA)

Londres (Inglaterra)

Xangai (China)

510
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Em meédia, quantos objetos sao perdidos por dia nas
estacbes de metréde SdoPaulo?™i i +
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BHD

Boston (EUA)
Valéncia (Espanha)
Lausanne (Suiga)

Rheims (Franga)
8 /10




125

9.-“10

Qual foi a primeira cidade latino-americana a ter
metro? T

Buenos Aires (Argentina)
S&o Paulo (Brasil)
Santiago (Chile)

Bogota (Coldombia)

910
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10/ 10

Como se diz 'metré’ em inglés?

Bus
Train
Subway

Railway

A

_i Manhattan g D“
e
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SEGUNDA ETAPA: INTRODUGAO

INTRODUGCAO
Duracéo: 2 aulas
Objetivo: Apresentar aos alunos uma breve biografia do autor e oportunizar o

contato fisico com a obra.

Professor(a), € importante que a apresentagao do autor ndo seja permeada de
detalhes como datas e outras caracteristicas que ndo estejam relacionadas a
obra, especificamente. Sendo assim, oferega apenas informagdes basicas ligadas

ao texto.

® ATIVIDADE 2: Apresentagao do autor

Serdo apresentadas aos alunos a imagem do autor e algumas informacdes
pessoais de maior relevancia, como também dados sobre suas principais obras.
Desse modo, o(a) docente devera apresentar as informacdes em slides projetados

em Datashow e os alunos poderdao acompanhar com copias impressas.

APRESENTACAO DO AUTOR

Sérgio Capparelli

Fonte: http://literaturainfantojuvenil-poesia.blogspot.com/2016/05/sergio-capparelli.html
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Escritor de literatura infanto-juvenil, professor universitario e jornalista, Sérgio
Capparelli nasceu em Uberlandia, Minas Gerais, em Julho de 1947. Formou-se pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul em Jornalismo; Na Franga fez
doutorado em Comunicagcdo na Universidade de Paris e pds-doutorado pela
Universidade de Grenoble. Ele viveu e ja trabalhou em diversas cidades, por
exemplo em: Porto Alegre, Para de Minas, Curitiba, Goidnia, Munique, Londres,
Paris, Montreal, Grenoble. Em 2005 decidiu viver em Beijing, China, onde trabalhou
na agéncia de noticias Xinhua News Agency - uma das maiores do pais.
Atualmente, Sergio vive em San Vito al Tagliamento e ndo mais pertence ao ambito
académico, mas exerce, com afinco, a fungao de escritor.

A producéo literaria do autor € vasta, mais de 30 obras em poesia e prosa,
para adultos, criancas e jovens. Entretanto, Sérgio Capparelli se destaca no ambito
da literatura infantojuvenil, cujas principais obras sdo: Os meninos da rua da praia
(1978), Vové fugiu de casa (1981), Boi da cara preta (1981), A jiboia Gabriela
(1984), Meg Foguete (1985), As meninas da Praga da Alfandega (1994), Ana de
salto alto (1996), 33 Ciberpoemas e uma Fébula Virtual (1996), A Arvore que Dava
Sorvete (1999), Um elefante no nariz (2000), Minha sombra (2001), Duelo de
Batman contra a MTV (2004), Uma colcha muito curta (2007), A casa de Euclides
(2013), O menino levado ao céu pela andorinha (2013), O rapaz do metrb: poemas
para jovens em oito capitulos ou chacinas (2014) e Poemas para Jovens Inquietos
(2019).

Ganhador de inumeros prémios, Sérgio € um autor importante para a
literatura infantil e juvenil, seu blog capparelli apresenta uma colecdo de textos
originais, desde prosa a poesia, explorando a cultura chinesa e a dinamica virtual

para compor imagens e arte.

"EipER M oo
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Principais obras do autor
(1978)

Jerglo Capparelil
Os Meninos da
Rua da Praia

(1984)
A JIBOIA GABRIELA
" Sérgio Capparel

(1981) (1981)
Sérgio Capparelli 3 | ACARY
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® ATIVIDADE 3: Apresentacao da obra

Professor(a), a apresentagao fisica da obra, além dos elementos paratextuais é
uma estratégia para justificar sua escolha, abordando sua importancia e relevancia
para o atual contexto. Cosson (2006, p.61) afirma que “[...] as apreciagdes criticas
presentes nas orelhas ou na contracapa sao instrumentos facilitadores da
introdugcdo e muitas vezes trazem informagdes importantes para a interpretacao”.
E importante que, ao apresentar as imagens da obra, questdes sobre o aspecto
grafico visual sejam amplamente exploradas, a fim de propor indagagdes sobre a
possivel tematica do livro e o publico alvo.

Exemplos:

1. O que podemos inferir sobre as imagens apresentadas na capa do livro?

2. As cores presentes nas imagens podem estar relacionadas a algum elemento
da obra?

3. O que o titulo possivelmente pode sugerir em relagdo a tematica que sera
abordada?

4. O estilo das letras (fontes) utilizado na grafia das palavras pode estar associado
a algum elemento para a composigéo da obra?

5 — A qual faixa etaria essa obra é direcionada?

Nesse momento, sera apresentada aos alunos a obra fisica, assim como deve
ser realizada a leitura dos elementos paratextuais que compdem a obra.
Primeiramente, serdo abordadas a partir da capa: imagens, cores, fontes, titulo e
subtitulo; apds, explanada a leitura da contracapa e possiveis inferéncias em relacao
ao texto. Segue-se, entdo, com as leituras dos textos que compdéem as orelhas
(sintese da obra e dados do autor) e a parte interna do livro como sumarios, as
imagens que abrem cada capitulo, bem como o posfacio, o qual oferece uma
reflexdo ao discutir a tematica dos direitos humanos e aplicagdo da lei, assunto
amplamente abordado no conteudo da obra. Importante ressaltar que cada aluno
tera seu exemplar em maos para iniciar a leitura individual da obra e em cada etapa
serdo instigados a manifestar criticamente e reflexivamente seus posicionamentos

em relagao ao exposto.
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APRESENTAGCAO DA OBRA

Capa do livro Contracapa

Sérgio Capparelli

L

O rapaz do metrd

A casa de Euclides, O menino
levado ao céu pela andorinha -
poemas e cantos indigenas, Eu,
meu avd, a pipa e a guerra dos
gatos e Poemas classicos chine-
ses

Orelha 1 Orelha 2
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Primeiro Sumario
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Pagina 9 — Placa com a cancao Tutu Maramba.

Pagina 16 — Imagem de abertura do capitulo 1
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TERCEIRA ETAPA - LEITURA

LEITURA
Duracéo: 1 aula

Objetivo: Negociar com os alunos os prazos de finalizagéao da leitura.

Professor(a), a leitura da obra devera ser realizada prioritariamente extraclasse.
Dessa maneira, € importante que seja organizada com os alunos um cronograma
de leitura, indicando-se a data adequada para o término.

E necessario que haja um acompanhamento do processo de leitura pelo(a)
professor(a) a fim de auxiliar e orientar as possiveis dificuldades encontradas
pelos estudantes, assim como a verificagdo da efetividade da leitura extraclasse
realizada pelos alunos, que pode ser feita por meio dos intervalos de leitura,
momentos esses de enriquecimento da leitura do texto principal, podendo, assim,
utilizar-se de outros textos — literarios ou ndo, com o propésito de dialogar com a
obra em diferentes enfoques. Cosson (2006) destaca a importancia desses
momentos no processo de acompanhamento de leitura: “E durante as atividades
do intervalo que o professor percebera as dificuldades de leitura dos alunos,
diagnosticando problemas ligados ao vocabulario e a estrutura composicional do
texto, entre outras dificuldades ligadas a decifragao. (COSSON, 2006, p. 64)”.

A obra foi dividida para trés intervalos de leitura. Apos a leitura do primeiro e
segundos capitulos — 1° Intervalo; Leitura do terceiro e quartos capitulos — 2°
Intervalo; Leitura do quinto e sextos capitulos - 3° Intervalo; e, entéo, leitura final dos
dois ultimos capitulos. Nesse momento, é importante oferecer ao aluno o diario de
leitura, para que ele possa anotar possiveis duvidas, alguns trechos importantes,
vocabularios, impressdes pessoais, conforme a progressao da leitura da obra, bem

como o acompanhamento, orientagao e auxilio do(a) professora).

1° INTERVALO
Duragao: 2 aulas
Objetivo: Verificar a compreensao de leitura dos primeiros capitulos (paginas 15 a

51). Refletir sobre as relagdes intertextuais presentes na obra e os efeitos de
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sentido gerados por este recurso expressivo.

Professor(a), lembre-se de que nos intervalos poderdao ser sanadas as duvidas e
dificuldades com as quais os alunos se deparam enquanto fazem a leitura da obra
extraclasse e a partir do que registraram em seus diarios de leitura. Cabe
mencionar que todas as atividades registradas nessa etapa serdo armazenas em

pastas destinadas ao portfélio.

e ATIVIDADE 4: Assistir ao videoclipe “Can¢ao Infantil — Cesar MC.
Feat. Crystal”

Professor, o video pode ser acessado pelo seguinte enderego:

CESAR MC. FEAT CRYSTAL. Cancéao Infantil. Disponivel em: https://youtu.be/Ri-
eF5PJ2X0

Apresente, também, aos alunos o conceito sobre Intertextualidade .

Seguem algumas atividades para serem realizadas, por escrito, apos os alunos

terem assistido e discutido sobre o video.

VIDEO
Link: https://youtu.be/Ri-eF5PJ2X0

= 3 YouTube®** cancéo infantil cesar me

CANCAO INFANTIL

CESAR MC

’ | 4| 4' 0:19 / 7:04

Cesar MC - Cancdo Infantil part. Cristal (VideoClipe Oficial)

36.815.511 visualizagdes + 27 de jun. de 2019 lﬁ 14 Mi @! 12MIL = COMPARTILHAR =} SALVAR
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CONCEITO DE INTERTEXTUALIDADE

“A intertextualidade acontece quando um texto retoma uma parte ou a totalidade de
outro texto — o texto fonte. Geralmente, os textos fontes sdo aqueles considerados
fundamentais em uma determinada cultura. A intertextualidade ¢, portanto, uma
forma de didlogo entre dois ou mais textos. Importante destacar que a
intertextualidade pode ocorrer entre textos de mesma natureza ou de naturezas
diversas, como musicas, poemas, ou obras de arte, por exemplo. Tais textos podem
estar distantes no tempo e no espaco, contudo, dialogam entre si.” (GONCALVES,
2020, p.104)

Conforme descreve Pinheiro (2020, p. 90), a letra do rap € uma releitura dos
contos de fadas. Tendo a escola e o teatro como componentes formadores do
espacgo, o conjunto de elementos abordados demonstra a caracterizagdo simbdlica
de imagens metaféricas carregadas de novos significados imaginarios, num
propoésito de buscar respostas diante da complexidade do sentido da vida atrelada
as constantes ameagas e a perseguicdo diaria do mal. Nesse sentido, “[...] a
intertextualidade constitutiva da letra traz varias referéncias aos contos de fadas e
cancgoes infantis, que associadas ao audiovisual, configuram um mito de heroismo
moderno, em que a arma € a palavra e a redencédo € o amor (PINHEIRO, 2020,
p.89).

Nesse momento, os alunos poderdo perceber, além dos elementos
intertextuais, algumas semelhangas entre o videoclipe e a obra que esta sendo lida.
Os conflitos vivenciados pelos protagonistas, a luta e o descaso social em meio a
um cenario perturbador e a indignacdo pelas mortes ocorridas por tamanha
brutalidade, sédo visivelmente perceptiveis aos jovens leitores, uma vez que esse
publico possui notavel familiaridade com o género rap, o que facilita a compreensao
contextual abordada no género. Nesse sentido, € oportuno proporcionar aos alunos
0 conhecimento sobre as narrativas estruturadas em versos, que compdem o0s

chamados poemas narrativos. Conforme apresenta Salles:

O poema narrativo voltado para o leitor infanto-juvenil explorou
igualmente as criagbes classicas, e populares, porém segundo as
novas concepgodes e projetos burgueses. Do cédigo retdrico classico,
rigido formalmente e conservador ideologicamente, aproveitou
determinados costumes do herdi, transformando sua sagacidade em
virtudes como a fidelidade ao lar, a familia e a patria. Sua coragem e
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peculiaridades guerreiras transformaram-se em valorizacdo do
conhecimento cientifico e do amor ao trabalho. Da balada, do
romance medieval e suas fontes populares e folcldricas, identificam-
se os heroismos de camponeses, de mulheres simples e abnegadas,
além dos temas mais pitorescos ou tragicos, como morte de crianga,
prisdo injusta de inocente, seguida de reparadora conquista da
liberdade. (SALLES, 2012, p. 137).

Ainda, cabe abordar sobre o dialogo com a tradigao poética, resgatando,
dessa forma, o tema do classico de Dante Alighieri, propiciando, assim, o contato do
jovem leitor com a poesia a partir da tradicao e o texto poético, por meio da odisseia
que vive o personagem. Além disso, pensar e refletir sobre a violéncia

contemporanea tendo a poesia como ancora.

e ATIVIDADE 5: Refletir sobre as principais ideias contidas na letra

da musica, bem como suas inferéncias intertextuais
1) A musica “Cancao Infantil’”, de CESAR MC. FEAT CRYSTAL, faz referéncia a
cancao infantil “A casa”, de Vinicius de Moraes/Sergio Bardotti. Qual sentido

podemos observar nesse dialogo? Compare os fragmentos abaixo e responda:

“Era uma casa muito engragada “Era uma casa ndo muito engragada
N&o tinha teto, n&o tinha nada Por falta de afeto néo tinha nada
Ninguém podia entrar nela, ndo Até tinha teto, piscina, arquiteto
Porque na casa n&o tinha ch&do S6 néo deu pra comprar aquilo que faltava
Ninguém podia dormir na rede Bem estruturada, as vezes lotada
Porque na casa né&o tinha parede Mas memo lotada uma solid&o
Ninguém podia fazer pipi Dizia o poeta, o que é feito de ego
Porque penico néo tinha ali Na rua dos tolos gera frustragéo...”
Mas era feita com muito esmero (.-)
Na rua dos bobos, nimero zero “..Yeah, havia outra casa, canto da quebrada
Mas era feita com muito esmero Sem rua asfaltada, fora do padrdo
Na rua dos bobos, nimero zero” Eternit furada, pequena, apertada

Mas se for colar tem agua pro feijao
Fonte: Musixmatch Se 0 mengéo jogar, pode até parcelar
Compositores: Vinicius De Moraes / Sergio Vai ter carne, cerveja, refri e carvao
Bardotti As moeda contada, a luz sempre cortada
Letra de A casa © Universal Music Publishing Mas fé ndo faltava, tinham gratid&o.”
Mgb Spain S.a

Cancao Infantil, CESAR MC. FEAT CRYSTAL

2) No trecho da musica “Cancao Infantil’, o autor aponta duas realidades
contextuais. Em que se diferem essas realidades e qual seu posicionamento em

relagao as consideragdes abordadas na musica?

“Era uma casa nhdo muito engragada “..Yeah, havia outra casa, canto da quebrada
Por falta de afeto ndo tinha nada Sem rua asfaltada, fora do padréo
Até tinha teto, piscina, arquiteto Eternit furada, pequena, apertada
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S6 néo deu pra comprar aquilo que faltava
Bem estruturada, as vezes lotada

Mas memo lotada uma solid&o

Dizia o poeta, o que é feito de ego

Na rua dos tolos gera frustragéo...”

Mas se for colar tem agua pro feijdo

Se 0 mengéo jogar, pode até parcelar
Vai ter carne, cerveja, refri e carvao

As moeda contada, a luz sempre cortada
Mas fé néo faltava, tinham gratidao.”

3) Por que, na sua opinido, o autor compara a vida a uma “Cancgao Infantil” e quais

elementos ele utiliza para exemplificar tal posicionamento?

“A vida é uma cangéo infantil

E, sério, pensa, viu?

Belas e feras, castelos e celas

Princesas, pinéquios, mocinhos e...

E, eu néo sei se isso é bom ou mal

Alguém me explica o que nesse mundo é real
O tiroteio na escola, a camisa no varal

O vildo que ta na histéria ou aquele do jornal”

(...)

4) Em que sentido o autor faz um alerta ao universo infantil, em que a imaginagéao e

brincadeiras ludicas sao tao presentes nessa fase?

“Eu brincava de policia e ladrdo um tempo atras

Hoje ninguém mais brinca, ficou realista demais

As balas ficaram reais perfurando a eternit

Brincar nés ainda quer, mas o sangue melou o pique
O final do conto é triste quando o mal ndo vai embora
O bicho-papéo existe, ndo ouse brincar la fora”.

5) Leia o primeiro poema do capitulo 1, “Os cavaleiros”, da obra O rapaz do metr6:
poemas para jovens em oito chacinas ou capitulos, de Sérgio Capparelli, e reflita

sobre quais elementos presentes nesse poema dialogam com a musica “Cang¢ao

Infantil’?

Os cavaleiros

Entado se contorceram
Bonecos e titeriteiros.
E de cada peito jorrou
Um sangue vermelho.

Chegaram quatro

Em cavalos de gelo.
Portavam dois deles
Fuzis de brinquedo.

Foram-se os cavaleiros
Por entre ruelas e becos.
Rubras, as suas maos,
Com sangue ja velho.
(CAPPARELI, 2014, p. 17).

De negros capuzes.
Os olhos cegos.

Ou vesgos. E atiraram.
Cada bala, um beijo.
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6) Compare o trecho da musica ao poema “Vergonha”, da obra acima, e responda:

Como o poeta aborda a questao do desrespeito e do preconceito racial?

“Tem algo errado com o mundo, néo tire os olhos da ampulheta
O ser humano em resumo é o cancer do planeta

A sociedade é doentia e julga a cor, a careta

Deus escreve planos de paz, mas também nos da a caneta
E nés, nés escrevemos a vida, iphones, a fome, a seca

Os homi, os drone, a inveja e a magoa

O dinheiro, a disputa, o sangue, o gatilho

Sucrilhos, mansées, condominios e guetos

Ta tudo do avesso, faiamos no bergo

Nosso final feliz tem a ver com o comego

Somente o comego, somente o comego.”

Vergonha

Passo ou nao passo? No espelho
Minha imagem confirmou que passaria.
Eu era branco e a forga-tarefa, armada,
Triava apenas os negros e os pardos.

Estava na ordem do dia. Abordagem
De pessoas de cor parda ou negra.

E eu era quase branco. E como branco
Bati a porta e fui para a rua, tranquilo.

Neste momento senti a vergonha.
De ser gente. De ser homem. De ter
Um passe baseado na cor da pele.
E subito quis também ser negro

Como papai, e mostrar que insurgia

Contra a triagem étnica ou de raca

No pais em que vivia e tanto amava:

Refiz meus passos com um né na garganta.

E expliquei, pai, ndo aguento, pai,

E ali, fiquei a examina-lo, e papai
Tinha uma cor mais escura,

Feita de raca, de suor e de trabalho.
(CAPPARELI, 2014, p. 46)

INTERVALO 2
Duragao: 2 aulas
Objetivo: Verificar a compreenséao de leitura dos capitulos 3 e 4 (paginas 53 a 86).

Analisar a imagem e fazer inferéncias dialogando com a obra que esta sendo lida.
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® ATIVIDADE 6: Analisar a imagem

IMAGEM

Fonte: https://sao-paulo.estadao.com.br/blogs/sp-no-diva/e-se-a-policia-federal-entrasse-

de-vez-no-combate-aos-grupos-de-exterminio-no-brasil/

Professor(a), é necessario apresentar a imagem (Charge) aos alunos por slide em
Datashow, para que eles possam acompanhar e analisar os detalhes com maior
efetividade. No entanto, cabe também entregar copias impressas para que essas

sejam arquivadas nas pastas, juntamente com os demais registros das atividades

propostas.

E importante ressaltar que o(a) docente deve instigar os alunos a dialogar e
interagir oralmente com os demais sobre as possiveis interpretacbes abordadas no
género. Questdes relacionadas a escolha das cores, expressodes faciais, o estilo das
roupas, as pessoas envolvidas na imagem, entre outros aspectos, deverdo ser

contempladas e explanadas nesse momento.
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e ATIVIDADE 7: Interpretar a imagem comparando os elementos textuais
contemplados na obra O rapaz do metr6: poemas para jovens em oito
chacinas ou capitulos, de Sérgio Capparelli

1) Leia os poemas e aponte as possiveis abordagens relacionadas a imagem

analisada. Sobretudo, no que diz respeito ao cuidado e protecédo dos filhos pelos

pais.

Ronda Entrevista com a mae que perdeu o filho
Quando cheguei mais tarde, perto das onze, As mortes

Em Campo Limpo, uma viatura da ronda Doem em nés

Me seguiu. Fui pelo meu caminho. Sé podia, Muito mais

Porque olhar um deles, de frente ou de banda, Que nos jornais!

E considerado afronta a um obscuro cdodigo (CAPPARELLI, 2014, p. 40).

De honra. Duzentos metro mais adiante,

A viatura acelerou e sumiu numa esquina.
Dessa me salvei, pensei, mas até quando?
Porque meu pai e minha mae ndo aguentavam
Ver um filho sair sem saber se iria voltar.
Queriam que eu deixasse a escola. O trabalho.
Queriam me proteger. Sei ndo. Sou novo,

Mas ¢é impossivel retornar a casca do ovo.
(CAPPARELLI, 2014, p.81)

INTERVALO 3

Duragao: 4 aulas

Objetivo: Verificar a compreensao de leitura dos capitulos 5 e 6 (paginas 87 a
117). Apresentar aos alunos elementos que configurem uma narrativa policial

através da leitura do conto “Os Crimes da Rua Morgue”, de Edgar Allan Poe.

@ ATIVIDADE 8: Leitura do Conto “Os Crimes da Rua Morgue”, de Edgar

Allan Poe”

Professor(a), antes de iniciar a leitura do conto “Os Crimes da Rua Morgue”, de
Edgar Allan Poe, é necessario que apresente aos alunos um video explicativo que
contempla algumas curiosidades sobre o texto, tais como abordagem tematica,
detalhes informativos sobre o autor, contexto de producéo, dentre outros aspectos

favoraveis a compreensao do texto.
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OS CRIMES DA RUA MORGUE — APRESENTAGAO

= E3Youlube™ Pesquisar

EDGAR ALLAN
P 10 curiosidades sobre Os

Crimes da Rua Morgue

0:01 / 4:33

10 curiosidades sobre Os Crimes da Rua Morgue, de Edgar Allan Poe

2.296 visualizagdes - 20 de abr. de 2019 iy 158 &1 4 COMPARTILHAR =i SALVAR

https://youtu.be/yldMiGdTfFc

Professor(a), por se tratar de um conto extenso, convém que a leitura seja feita
durante as aulas destinadas para essa finalidade e também que seja mediada pelo
docente. @) texto pode ser encontrado no endereco:

https://www.ufmg.br/centrocultural/wp-content/uploads/2020/05/8-Os-Crimes-da-

Rua-Morque-Edgar-Allan-Poe.pdf

Edgar Allan Poe, além de ser conhecido com seus contos de horror, também
foi um dos precursores das histérias policiais. Na narrativa ndo ha elementos
sobrenaturais, mas sim elementos que configuram uma literatura policial. Nesse
sentido, o leitor assume a posi¢do de um detetive e vivencia as emogdes narradas
na histéria, o que faz, de certa forma, com que o conto dialogue com a obra O
Rapaz do Metrd, em se tratando de elementos que retratam situagdes de contextos

policiais.




144

Meirelles (2019) destaca que o conto é apresentado sob a dtica de um
narrador anénimo, que conhece Monsieur Dupin em uma livraria e acabam se
tornando amigos. O narrador aluga uma mansao deserta e eles concordam em
morar juntos pelo tempo em que o narrador ficar em Paris. Monsieur Dupin é um
homem muito inteligente com um enorme talento analitico. Através da leitura de um
jornal tomam conhecimento sobre um tragico assassinato, de mae e filha, na rua
Morgue, uma viela deserta de Paris. Os assassinatos sao violentamente cruéis e
sem razao aparente. Com a ma eficiéncia policial, Dupin acredita que pode ajudar a
liberar o suspeito e encontrar o verdadeiro assassino. Investiga, assim, a cena do
crime e chega a um desfecho. A grande diferenca nesta histéria € que, apesar de
ser considerada a primeira historia policial moderna e de ter todos os elementos
para isso, o criminoso € um animal irracional e ndo pode ser responsabilizado por

seus atos.

ATIVIDADE 9: Responder as questoes, por escrito, a proposito do conto

1. No que concerne a tematica sobre violéncia X contexto policial apresentada no
conto de Poe, quais elementos dialogam com a obra O rapaz do metré, de Sérgio
Capparelli?

2. Quais as principais caracteristicas das personagens do conto e qual sua relagao
com o crime apresentado na narrativa?

3. Considerando que “narrador” se faz presente em narrativas, tais como contos,
romances, entre outros, e “eu-lirico” € a voz lirica em textos poéticos, podemos,
entdo, perceber que a obra de Capparelli, mesmo sendo produzida em versos,
possui um tom narrativo — um poema narrativo. Desse modo, podemos identificar
na obra todos os elementos de uma narrativa (Situagao inicial, Conflito, Lugar,
Personagens, Desfecho). Sendo assim, em que sentido podemos diferenciar e
caracterizar o narrador do conto considerando o poema “Quem sou eu”, de O
rapaz do metré: de Capparelli? Fagca um paralelo entre os narradores,
caracterizando cada um deles:

Quem eu sou

Dezesseis anos
Bem distribuidos.

Boa parte nos bragos
Boa parte em abragos
Em todos os sentidos.
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Ja fui saco de pancada
Mas n&o sou mais.

Quando me irrito,
Solto fogo pelas ventas.

Eu t6 que t6
E, se quiser provar, Tenta.

Mas me contenho.
Ah, como me contenho,

(Estou sempre ocupado
Com a manutengéo do sistema de freios.)

Quanto aos infortunios,
Bato-os todos de frente.

E fago viagens. Muitas viagens.
Fitando o teto de meu quarto.
Escapulo.

Logo volto a razédo
De anos bem vividos,

Entre a casa e o trabalho,
Entre a escola e os amigos.
(CAPPARELLI, 2014, p.19)

4, Podemos perceber no conto elementos que compdem a narrativa, tais como:
enredo, narrador, personagens, tempo e espacgo. No que se refere ao espacgo,
apresente caracteristicas que distinguem o conto de Poe da obra de Capparelli.

5. Em quais aspectos podemos perceber uma aproximacao tematica entre o

poema “Timoteo e seus trés filhos”, de Capparelli, com o conto?

Timoteo e seus trés filhos

Ali, naquela esquina,
Assassinaram Timoéteo e seus trés filhos.

Assim, de repente,
Uma moto, a mesma moto,
E dois motoqueiros.

O garupa deu os tiros
Como quem acende um fésforo
Ou atica um braseiro.

E os corpos que ali ficaram
De sangue rubro,

Se aqueceram.
(CAPPARELLI, 2014, p.89).
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Professor(a), para finalizar essa etapa, como sintese integradora, apds terem sido
respondidas e discutidas as questdes acima, € importante que os alunos registrem

seus posicionamentos, justificando em um paragrafo a relagéo entre os textos e

suas respectivas especificidades.

QUARTA ETAPA: PRIMEIRA INTERPRETAGAO

PRIMEIRA INTERPRETAGAO

Duragao: 2 aulas

Objetivo: Levar o aluno a traduzir uma impressao geral da obra, considerando o
impacto resultante de sua sensibilidade enquanto leitor, produzindo, assim, uma

resenha sobre ela.

Professor(a), é necessario nesse momento que as caracteristicas do género
resenha sejam explanadas aos alunos antes de iniciar o processo de produgao
textual. Convém que essa atividade seja feita em sala de aula, com o
acompanhamento do(a) docente e que seja realizada individualmente, pois,
conforme aponta o autor, é “[...] um momento de resposta a obra, 0 momento em
que, tendo sida concluida a leitura fisica, o leitor sente a necessidade de dizer algo
a respeito do que leu, de expressar o que sentiu em relagdo as personagens e
aquele mundo feito de papel” (COSSON, 2006, p.84).

A resenha é um género textual sucinto, cuja principal caracteristica é
discorrer, de maneira breve, uma critica sobre determinado assunto. E composta
nao apenas pela critica direta, mas também por momentos de descri¢cao, seja de um
livro ou um filme a qual esta sendo apresentado. Sendo assim, o objetivo da resenha
nao € descrever o conteudo de forma resumida, mas dar a conhecer ao leitor a

proposta apresentada, influenciando assim a sua escolha.
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MODELO DE RESENHA

Resenha: Assassinatos na rua Morgue

Titulo original: Murder in the rue
Morgue end other stories

Autor: Edgar Allan Poe

Editora: L & PM

Paginas: 160

Ano Langamento: 2010

Sinopse: O personagem central deste conto, o francés Monsieur C. Auguste Dupin, poderia ser
Sherlock Holmes e o narrador poderia ser o Dr. Watson. O fascinante personagem de Poe,
através de um sistema proprio de dedugdo baseado na sua profunda capacidade de observagao
dos fatos, é capaz de ler os pensamentos do seu interlocutor e desvendar um dos mais
intrincados e misteriosos casos de assassinato ja enfrentado pela policia francesa: o barbaro
duplo assassinato de méae e filha num apartamento na rua Morgue. Meio século depois, Conan
Doyle tomou emprestada a alma de Dupin para criar seu Sherlock. A partir dai o género caiu no
gosto do publico e os grandes personagens se multiplicaram.

O livro reune alguns contos de Poe e esse pequeno livro mostra o indiscutivel
talento de Edgar Alla Poe e todo o universo do suspense e mistério. O principal
conto é o qual leva o titulo do livro, uma historia de suspense do qual mae e filha
s&o assassinadas brutalmente em uma casa na rua Morgue. A policia e alguns
detetives investigaram e ndo chegaram a lugar nenhum.

Assassinatos na rua Morgue foi publicado pela primeira vez em 1841 e nesta
edi¢cdo que a editora L & PM langou, podemos conhecer um pouco sobre Edgar. O
livro € edicdo de bolso e mesmo assim é de uma excelente qualidade, livro muito
bem diagramado.

Antes mesmo de apresentar a obra, vale ressaltar que Poe foi inspiragao
para outros grandes autores mundiais como Conan Doyle e até mesmo Aghata
Christie. A obra é dividida em outros contos dos quais: O demdnio da perversidade,
Hop — Frog ou os oito orangotangos acorrentados, os fatos que envolveram o caso
de Mr. Valdemar, e etc. Alguns desses contos sao muitos sombrios e misteriosos, a
partir dos contos menores conhecemos ainda mais a esséncia da escrita de Poe,
sendo bem refinado e detalhista, outro ponto em questao sdo as tramas muito bem
desenvolvidas, sendo que o leitor s6 vai encontrar a solugdo nas ultimas paginas.

Para todos os leitores e amantes de romances policiais esse € o livro que
super recomendo para se ler, ja os que tem curiosidade em ler romances policiais e
conhecer todo esse universo, esse € o livro que vocés devem iniciar. Na rede social
Skoob o livro recebeu avaliacédo de 4.0

Fonte: http.//www.livreando.com.br/2015/09/resenha-assassinatos-na-rua-morgue.html
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OATIVIDADE 10: Elaboragao da resenha

1. Primeiramente, apresente aos alunos as caracteristicas de uma resenha.

2. Lembre-os de que € necessario rever os elementos que compdem a
narrativa, tais como autor, titulo, editora, ano de publicagao etc..

3. Na parte descritiva, cabe salientar que é importante descrever a estrutura
da narrativa, de modo breve e com uma linguagem objetiva, elementos como divisao
dos capitulos, foco narrativo, personagens, espaco, enredo, entre outros.

4. Por fim, a tdo necessaria argumentacao, ou seja, a construgcao de sentidos
proporcionadas pelo texto. E exatamente nessa etapa que o aluno leitor apresenta
seus posicionamentos em relagao a obra.

Cabe ressaltar que o(a) professor(a) fara a leitura e revisdo das resenhas

para posterior devolugao aos alunos.

QUINTA ETAPA: CONTEXTUALIZAGOES

CONTEXTUALIZACAO PRESENTIFICADORA
Duracao: 2 aulas

Objetivo: Buscar a correspondéncia da obra com o presente da leitura.

Esse € um momento designado para ser abordada a atualidade da
obra: “O aluno é convidado a encontrar no seu mundo social elementos de
identidade com a obra lida, mostrando assim a atualidade do texto”
(COSSON, 2006, p.89). Para tanto, faz-se necessario analisar o conteudo do
video proposto e relaciona-lo com a obra lida, através de discussdes e

socializagao dos grupos.

Professor(a), para o desenvolvimento dessa etapa é necessario que apresente aos
alunos, os quais deverao estar divididos em cinco grupos, um video (documentario
sobre os 5 anos apés a maior chacina de Séo Paulo), com duragéo de 5 minutos e

pode ser encontrado no endereco: https://youtu.be/dfZda8g3vYY .
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VIDEO

= E3YouTube™ Pesquisar

pl o) o001/502

Maior chacina da histdria de S&o Paulo completa 5 anos | SBT Brasil (13/08/20)

15.386 visualizagbes - 13 de ago. de 2020 |. 621 .l 12 b COMPARTILHAR =j SALVAR

https://youtu.be/dfZda8g3vYY

®ATIVIDADE 11: Assistir ao video e discutir oralmente sobre o exposto
Espera-se que nessa atividade os alunos, em grupos, sejam capazes de
argumentar e refletir criticamente sobre a violéncia que se faz tdo presente no

contexto contemporaneo.

® ATIVIDADE 12: Pesquisa sobre acontecimentos recentes que
envolvam violéncia e mortes de jovens inocentes

Os alunos irdo pesquisar, por meio da Internet, noticias recentes em sites e
jornais locais ou regionais sobre situagdes de violéncia e morte envolvendo jovens
inocentes. Apds a pesquisa, cada grupo desenvolvera um cartaz anexando a noticia
e elaborando frases que contemplem a valorizagdo dos direitos humanos. Assim
sendo, ao término dessa atividade sera formado um painel contendo todos os

cartazes confeccionados pelos grupos.
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Professor(a),
Para o desenvolvimento da atividade 12, é necessario providenciar os materiais
com antecedéncia, tais como: cartolina, régua, cola, canetinha colorida, papel

craft, papeis coloridos, dentre outros.

CONTEXTUALIZACAO TEMATICA
Duragao: 2 aulas
Objetivo: Refletir, por meio do exercicio de uma produgao textual de poesia, sobre
as fortes emocdes e dificuldades vivenciadas pelo eu-lirico, através da ética do

préprio leitor sendo o protagonista.

® ATIVIDADE 13: Produgao de um poema

Produzir um poema, entre o primeiro “Kiko, Nando, Du e José” e o segundo
poema “Cena do Crime”, do capitulo trés. Momento em que o eu-lirico/narrador
testemunha a morte de seus amigos e de sua amada Beatriz. Espera-se que nesta
atividade o aluno seja capaz de transmitir suas emogdes e sentimentos adquiridos
enquanto leitor para uma mudanca de papeis, pois agora ele sera o proprio eu-lirico
e explicitara todas as suas indignagdes e revoltas por presenciar tamanha
crueldade. Importante destacar que deve contemplar também nessa producido a

influéncia que Beatriz exercia na vida do rapaz.

Professor(a), cabe ressaltar que, conforme COSSON (2006, p.91), “[...] é
conveniente que o professor tenha em mente que a contextualizacdo é uma
atividade destinada a grupos de alunos e que o grupo do eu sozinho deve ser
evitado, ja que o objetivo é levar um aprofundamento compartilhado de leitura”.
Desse modo, os alunos deverdo estar em grupos para o desenvolvimento da
atividade proposta. Apos a escrita e reescrita dos textos, esses deverdo ser
anexados em um painel e também serem apresentados com uma leitura em voz

alta para os demais alunos e grupos.

CONTEXTUALIZAGCAO POETICA
Duragao: 2 aulas

Objetivo: Observar a estruturagao e organizagao da obra




151

Professor(a), é importante salientar que essa etapa busca compreender como a
obra esta estruturada, quais os principios de sua organizagdo: “E a leitura da obra
de dentro para fora, do modo como foi constituida em termos de sua tessitura
verbal” (COSSON, 2006, p.88).

©® ATIVIDADE 14: Analise dos elementos que constituem a obra

Solicitar que os alunos respondam as seguintes questdes, por escrito:

01. Quem sao os personagens apresentados na obra e como sao
caracterizados?

02. Como podemos perceber a influéncia do espacgo descrito na obra com
relagdo as chacinas?

03. Quais caracteristicas podemos atribuir ao eu-lirico?

04. Como sao divididos os capitulos?

05. Em relacdo a linguagem utilizada na obra, como podemos perceber os
aspectos ligados ao contexto policial, as girias utilizadas, por exemplo?

06. Quais seus posicionamentos em relagdo aos textos apresentados no

Posfacio ao discutir sobre os direitos humanos e as praticas policiais?

SEGUNDA INTERPRETAGCAO

Duragao: 2 aulas
Objetivo: ldentificar a leitura aprofundada da obra, sobretudo no ambito do

relacionamento entre o protagonista e Beatriz.

Cosson (2006, p. 92) apresenta essa etapa como “[...] uma viagem guiada ao
mundo do texto, a exploragao desse enfoque. Ela pode estar centrada sobre uma
personagem, um tema, um trago estilistico, uma correspondéncia com questbes
contemporaneas, questdes historicas, outra leitura, e assim por diante [...].”

O enfoque nesse momento é analisar a influéncia que a personagem Beatriz
exerce na jornada que o rapaz deve percorrer, além das questdes que o atormentam
apos presenciar sua tragica morte. Para tanto, o desenvolvimento dessa atividade se

dara por meio de producédo de um ensaio individual.
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ATIVIDADE 15: Ler o poema “Beatriz’, de Chico Buarque, e um

fragmento do Canto Il, da obra A Divina Comédia, de Dante Alighieri

O aluno fara leitura dos textos e verificara a possivel tematica amorosa

relacionada ao nome da personagem Beatriz.

BEATRIZ

Olha

Sera que ela é mocga

Sera que ela é triste

Sera que é o contrario

Sera que é pintura

O rosto da atriz

Se ela danca no sétimo céu

Se ela acredita que é outro pais
E se ela s6 decora o seu papel
E se eu pudesse entrar na sua vida

Olha

Sera que é de louga

Sera que é de éter

Sera que é loucura

Sera que é cenario

A casa da atriz

Se ela mora num arranha-céu

E se as paredes sao feitas de giz

E se ela chora num quarto de hotel
E se eu pudesse entrar na sua vida

Olha

Serd que é uma estrela

Sera que é mentira

Sera que é comédia

Sera que é divina

A vida da atriz

Se ela um dia despencar do céu

E se os pagantes exigirem bis

E se um arcanjo passar o chapéu
E se eu pudesse entrar na sua vida
Chico Buarque

Fonte: https://www.escritas.org/pt/t/5344/beatriz

CANTO Il
Depois da invocagdo as Musas, Dante,
considerando a sua fraqueza, duvida de

aventurar-se na viagem. Dizendo-lhe, porém,
Virgilio, que era Beatriz quem o comandava, e
que havia quem se interessava pela sua
salvagéo, determina-se segui-lo e entra com o
seu guia no dificil caminho.

[..]

“Sou Beatriz, que envia-te ao que digo,
De lugar venho a que voltar desejo:
Amor conduz-me e faz-me instar contigo.”

]

A Divina Comédia, de Dante Alighieri.

Fonte:
https://ffiles.cercomp.ufg.br/weby/up/4/o/divinacomedia.pdf

® ATIVIDADE 16 — Produgdo de um ensaio individual

E necessario que o(a) docente, apds apresentar a proposta, explique as

caracteristicas de um ensaio:

v E um género discursivo argumentativo e expositivo.

v Apresenta consideracdes de reflexdo critica e subjetiva.

v Pressup0e interpretagao e analise sobre um determinado aspecto.

v Problematiza algumas questdes sobre determinado tema ou assunto.

v Apresenta conclusdes, expondo ideias e impressdes pessoais.
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v Realiza uma avaliagao sobre determinado tema.

® ATIVIDADE 17 - Seminario para compartilhamento dos resultados

finais

Professor(a), apods a escrita e reescrita dos textos, eles deverao ser apresentados

em um seminario para exposi¢gao aos demais alunos do Colégio e Professores,

através de slides e/ou cartazes.

ETAPA FINAL: EXPANSAO

Duracéo: 1 aula

Objetivo: Destacar as possibilidades de dialogo com outras obras.

Apresentar aos alunos uma adaptacao da obra A Divina Comédia, de Dante
Alighieri, um classico da literatura mundial, que inspirou a obra O rapaz do metré:

Poemas para jovens em oito chacinas ou capitulos, de Sérgio Capparelli.

® ATIVIDADE 18: Apresentagdo da adaptacao da obra A Divina
Comédia, de Dante Alighieri

A obra, composta em versos, ¢é dividida em trés partes: Inferno, Purgatério e
Paraiso. Cada uma delas possui exatamente 33 cantos. O protagonista (eu-lirico)
de A Divina Comédia percorre uma viagem entre o Inferno, o Purgatério e o
Paraiso. Beatriz, musa inspiradora, paixao platbnica de Dante durante a
adolescéncia, teve uma morte repentina e exerce forte influéncia na narrativa. Na
histdria, Beatriz € simbolo do amor divino e responsavel por guiar o poeta ao céu.

Nesse sentido, o(a) professor(a), além de apresenta-la pode incentivar aos
alunos a buscarem a relacao intertextual no texto lido: “O trabalho de expanséao é
essencialmente comparativo. Trata-se de colocar as duas obras em contraste e

confronto a partir de seus pontos de ligagdo” (COSSON, 2006, p. 95).
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ALIGHIERE, Dante, 1205 - 1321, A Divina Comédia/Dante Alighiere - adaptagées em
portugués de Cecilia Casas. SP - 22 Edi¢ao - Editora Scipione. 1997 - Série Reencontro.
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