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PRADO, Antonio Carlos Rodrigues do. Género textual reportagem jornalistica
impressa: um caminho para o desenvolvimento da escrita. 2021. 116 p. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Letras) — Universidade Estadual do Norte do Parana, Cornélio
Procopio, 2022.

RESUMO

Nesta dissertacdo, temos como objetivo geral apresentar uma analise de um material
didatico a fim de verificar o trabalho com a producao do género reportagem jornalistica.
Para tanto, realizamos pesquisa bibliografica e documental (FLICK, 2009; SEVERINO,
2007; GIL, 2002), de cunho tedrico especulativo (VAN DER MAREN, 1996). O material
analisado é utilizado em nossa pratica docente com alunos dos anos finaisdo Ensino
Fundamental, em uma escola publica municipal no interior paulista. A andlise foi
realizada tendo como aporte tedérico Marcuschi (2008), Geraldi (2002) entre outros
estudiosos que serviram como fontes de pesquisa bibliografica. Na abordagem,
investigamos as atividades de compreensao, interpretacéo e as propostas de producéo
escrita. O objetivo foi compreendé-las sob a perspectiva da producéo textual de Geraldi
(2002). Ademais, verificamos se as atividades de compreensdo e interpretacao
contribuem efetivamente para o desenvolvimento da escrita dos alunos. Desse modo,
nossa pesquisa fundamentou-se, sobretudo, na proposta metodoldgica interativa de
producdao escrita, de acordo com a proposta do autor. A teoria dos géneros discursivos
de Bakhtin (2014), o qual defende o processo dialégico da linguagemnas praticas sociais
de interacdo entre as pessoas, também norteiam os estudos. Por meio da analise,
percebemos que a Apostila (2013) apresentava lacunas nas propostas para a produc¢éao
escrita do género textual reportagem. Assim, organizamos um material didatico
fundamentado nareferida proposta e 0 nomeamos de Caderno Pedagogico: sugestdes
de oficinas para o desenvolvimento da escrita. A fim de cumprirmos com as orientagoes
da Secretaria Municipal de Educacédo para o direcionamento do ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas municipais, ancoramos algumas das atividades do Cademo
Pedagogico nas habilidades da Base Nacional Curricular Comum BNCC (BRASIL,
2018). De tal forma, nossas reflexfes foram pautadas nos documentos oficiais, inclusive
nos PCN (BRASIL, 1998). Documentos estes, que orientam que 0 ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa esta centralizado nos estudos dos géneros
textuais. Nessa perspectiva, a organizacdo do Caderno Pedagogico buscou alinhamento
com os documentos orientadores e com os autores citados. A pesquisafoirealizadajunto
a Universidade Estadual do Norte do Parana, por meio do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS).

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Producao Escrita. Reportagem.



PRADO, Antonio Carlos Rodrigues do. Journalistic press report textual genre: a
pathway for development in writing. 2021. 116 p. Dissertation (Professional Master in
Letters) — State University of the North of Parana, Cornélio Procépio, 2021.

ABSTRACT

This work presents an analysis of a didactic material to verify the production of
the journalisticreport genre. Therefore, we carried outa bibliographicaland documentary
research (FLICK, 2009; SEVERINO, 2007; GIL, 2002), from a theoretical and speculative
perspective (VAN DER MAREN, 1996).

The material analyzedis used in our teaching practice with studentsin the final years of
public elementary school of the interior cities in Sdo Paulo.

We use theoretical references such as Marcuschi (2008), Geraldi (2002) and others
authors for bibliographic research.

Herein, we investigated the activities of comprehension, interpretation and written
production proposals to understand them from the perspective of Geraldi's (2002) textual
production.

Furthermore, we verified whether the comprehension and interpretation activities,
effectively, contributed to the writing development of students, according to the authors
proposal.

Above all else, our research was based on Geraldi's (2002) interactive methodological
proposal for written production.

Through observation, we realized that the Apostila (2013) has gaps in the proposals for
written production of the textual genre reportage.

Thus, we organized a didactic material based on the proposal called: “Caderno
Pedagdgico: sugestbes de oficinas para o desenvolvimento da escrita” (Pedagogical
Notebook: suggestions of workshops for developmentin writing)

In order to comply the guidelines of the Municipal Department of Education and focusing
the teaching of portuguese in municipal schools, we anchored some of the activities in
the Pedagogical Notebook based on the skills described in “BNCC” - National Curricular
Base (BRASIL, 2018).

Thus, our reflections are also based on the official documents PCN (BRASIL, 1998) and
BNCC (BRASIL, 2018). Those documents show that the study is focused of textual
genres

From this perspective, the organization of the Pedagogical Notebook sought alignment
with the guiding documents and the authors. The research was carried out at the
‘Universidade Estadual do Norte do Parana” to the Professional Master's Degree
Program in Letters — “ProfLetras”.

Keywords: Portuguese Language. Writing. Report.
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INTRODUCAO

Antes de iniciarmos esta introducéo, cabe uma nota de esclarecimento. A
presente pesquisa sofreu algumas modificagbes ao longo dos 29 meses do seu
desenvolvimento, de marco de 2019 a agosto de 2021.

A primeira modificagdo foi no titulo original “Vozes da Comunidade” e na
escolha do género e da turma. O género que iriamos trabalhar, a principio, seria o
género textual relato pessoal e aturma, alunosdo 6° ano. A primeira ideiaera produzir
um livro com os relatos que os alunosiriam escrever. No entanto, néao foi possivel
trabalhar nem o género e nem a turma devido a exigéncia da Universidade. Tal
exigéncia solicitava um suporte psicolégico aos participantes da pesquisa (alunose
professor), pois poderiam emergir situagdes, a partir dos relatos, dificeis de serem
trabalhadas dentro da sala de aula.

Assim, levamos ao conhecimento da direcdo da escola, onde seria
desenvolvida e implementada a proposta de escrita, a exigéncia imposta pela
Universidade. A direcdoda escolasolicitou,junto a Secretaria Municipal de Educacéo,
0 apoio psicoldgico aos participantes da pesquisa, ho entanto, tal solicitacdo néo foi
atendida. Assim, tivemos que redirecionar a nossa proposta a outra turma, a alunos
do 9° ano do ensino fundamental. Como o material utilizado por nds — uma Apostila
de Lingua Portuguesa do 9° ano - nanossa pratica docente diariando apresentava o
género relato pessoal como proposta de trabalho para os alunos citados e
precisavamos utilizar esse material Apostilado nas praticas docente com os alunos do
9° ano, precisamos nos adequar ao conteudo do material e, assim, a reportagem
surgiu como uma boa ideia. Até porque foi a partir da observacédo da proposta de
encaminhamento para a producédo textual do género reportagem e das atividades

apresentadas no material que percebemos que haviamlacunas a serem preenchidas.

.Interacionismo?. Os interacionistas destacam que o organismo e 0 meio exercem acdo reciproca
acarretando mudancas no individuo. Logo, o desenvolvimento se da na interacdo entre organismo e
meio e a aquisicdo de conhecimento é um processo construido pelo individuo durante toda a sua vida.
O conhecimento ndo esta pronto ou definido ao nascer, nem é adquirido passivamente gracas as
pressdes do meio. Experiéncias anteriores servem de base para novas constru¢cdes que dependem
também da relacdo que o individuo estabelece com o ambiente em uma situacdo determinada. E
através da interacdo com outras pessoas, adultos e criancas que, desde o nascimento, o bebé vai
construindo suas caracteristicas, modo de agir, de pensar, de sentir, seu conhecimento e sua viséo de
mundo (OSTERMAN E CAVALCANTI, 2010). O interacionismo, por sua vez, se divide em
interacionismo cognitivista (Piaget) e interacionismo sociointeracionista (Vygotsky).
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Por isso, pensamos em organizar um material didatico na perspectiva
interacionistal! metodoldgica de Geraldi (2002), mobilizando o género textual
reportagem jornalistica a fim de servir como complemento ao material didatico que
utilizamos com os educandos.

Dai surgiu a ideia do Caderno Pedagdgico que implementamos em sala de
aula com sugestdes para oficinas de leitura, pesquisa, entrevista, video, fotografia,
desenho, escrita e reescrita de textos.

No inicio, pensamos em reportagem de uma forma generalizada,
posteriormente, a delimitamos para reportagem jornalistica impressa. Vale ressaltar,
que a BNCC (2018, p. 178), ao tratar das habilidades, norteia como estratégia de
producdo de textos o planejamento de reportagem impressa, considerando seus
meios de producdao e circulagao.

Posto isso, escolhida a turma e selecionado o género, iniciamos e
direcionamosnossas leituras e nossos estudos para 0 géneroreportagem. Aideiaera
implementar a proposta de escrita, por meio do género reportagem jornalistica
impressa, em sala de aula, no segundo bimestre, de 2020. No entanto, surgiu a
pandemia, causada pelo Novo Coronavirus (COVID-19) e, mais uma vez, a pesquisa
precisou ser modificada, pois cumprindo a Lei Federal n® 13979/06/2020, o Decreto
Estadual n°® 64879/2020 e o Decreto Municipal n°5161/2020, as escolas publicas do
municipio foram fechadas por tempo indeterminado.

O contexto de pandemia,fez com que novos procedimentos fossem adotados
e as aulas de forma remotas foram uma das alternativas que comecamos a realizar.
No entanto, ndo houve nenhumtreinamento ou formagéo para que nés cumprissemos

com 0 novo método e isso apresentou varios problemas, conforme Nanteset al. (2020,

p.7)

O problema eclode quando ha na pratica docente, acdes didaticas prementes,
para as quais o professornao foi preparado em seu processo de formagéo,
mas das quais precisa para atender a demanda social.

Concordamos com a autora, pois, assim, da noite para o dia passamos a
conviver com uma nova realidade a qual ndo sabiamos lidar. Ndo sabiamos como
preparar, como proceder e como acompanhar o processo de ensino-aprendizagem

dos alunos. Isso, de certa forma, causou-nos desconforto, ja que nunca haviamos

realizado aulas de forma remota para os alunos. Tivemos que repensar nossas
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praticas docentes, aprender a planejartendo em consideracdo que muitos alunos néo
tinham sequer acesso a internet. Foi um tempo de aprendizagem para todos, alunos
e professores. O periodo de fechamento das escolas municipais na cidade se
estendeu por mais de um ano.

Fecharam em abril de 2020 e s6 reabriram em agosto de 2021 e, de forma
bastante reduzida, apenas 35% dos alunos poderiam frequentar a escola de forma
presencial. Os demais continuavam acompanhando os estudos de forma remota. O
fechamento das escolas inviabilizou aimplementacdo da proposta de escrita em sala
de aula e, por isso, precisamos repensar o que fariamos para dar continuidade a
pesquisa. Chegamos a cogitar a implementacdo on-line. No entanto, dada a
complexidade que envolve todo o processo de uma producdo escrita e a
impossibilidade de acompanhar o desenvolvimento do aluno presencialmente,
desistimos da ideia. Dessa forma, a pesquisa passou de qualitativa com proposta
interventiva, para qualitativa de carater te6rico, documental e bibliografico. Assim,
pautamo-nos em leitura bibliografica, pesquisa de documentos, elaboracdo de um
produto, um livreto com sugestdes de oficinas, o qual nomeamos Cademo
Pedagogico. O contetdo foi fundamentado na proposta metodolégica de producéo
textual de Geraldi (2002) e que pode ser utilizado por outros professores que queiram
trabalhar com o género textual reportagem jornalistica impressa com seus alunos. O
referido Caderno Pedagdgico tem como proposta sugestdes para oficinas de leitura,
pesquisa, entrevista, escrita e reescrita de textos que podem ser desenvolvidas em
sala de aula. Tais atividades podem favorecer o desenvolvimento da escrita dos
alunos e assim, o Caderno Pedagdgico pode servir como uma ferramenta
complementar ao livro didatico em aulas de producéo de textos.

Com esta explanacao dos fatos que ocorreram durante o desenvolvimento da
presente pesquisa, esperamos ter esclarecido os motivos pelos quais a proposta de
escrita ndo ter sido implementada em sala de aula. Isso posto, iniciamos a introduc¢éao

de nossa pesquisa citando Geraldi. Segundo o autor,

No ensino, sucesso ou fracasso ndo se deixam explicar, ao que parece, como
encadeamentos sucessivos de “estados estritamente determinados”™ como
ondas, as duvidas levantadas em cada curso, em cada projeto, assinalam a
existéncia de uma crise cujas causas ndo se fixam em um Unico lugar e cujas
consequéncias, visiveis a olho nu, desde que olho atento, ganham ja

destaque da imprensa ndo mais como acontecimentos extraordinarios, mas
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como emergéncia de acontecimentos cotidianos (2002, p. 1). Destaques do

autor.

Concordamos com o autor e isso nos faz refletir sobre os desafios que
enfrentamos para ensinar Lingua Portuguesa nas escolas aalunos que jadominame
falam com desenvoltura a lingua materna. Um dos desafios, as vezes, é pensar sobre
0 que deve ser ensinado a esses alunos que ja trazem uma estrutura linguistica
internalizada e ja operam sobre a linguagem de forma reflexiva sobre os meios de
expressado em diferentes contextos sociais muito antes de entrar na escola. Nesse
sentido, evidenciamos Possenti (2000), o qual afirma que o papel da escola € o de
ensinar o portugués padrédo aos alunos, pois 0 nao padréo eles ja falam e nao teria
sentido ensinar o que ja sabem e dominam.

Neste viés, entdo, acreditamos que o ensino da Lingua Portuguesa a alunos
nativos deve ser voltado para a variante sobre a qual os alunos ainda apresentam
dificuldades, principalmente a da lingua escrita. As dificuldades da leitura e da escrita
pelos alunos foram apontadas nos documentos dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)1998, como um dos “responsaveis pelo fracasso escolar’ (PCN,
1998, p.17). Atualmente, vivemos realidades distintas das que foram apontadas no
documento citado, e a questao do fracasso escolar € bem mais complexa do que a
leitura e escrita em sala de aula. E, se formos considerar o momento de pandemia
pelo qual estamos passando, ‘pode ser que as dificuldades sejam ainda maiores em
um futuro préximo, pois se ja havia problemas de aprendizado em situacdo normal,
com a situacdo pandémica isso se agravou e é possivel que a defasagem nos
conteudos demore um pouco para ser resolvida nas escolas publicas.

Em Lingua Portuguesa, ndo podemos negar que apesar dos avan¢os na area
da educacao, as dificuldades noensinodalinguamaterna aindané&o foram totalmente
solucionadas. Haja vista, que nos exames do Sistema de Avaliagcdo da Educacéo
Basica (SAEB) 2017 e o exame do Programa Internacional de Avaliacao de Estudante
(PISA) 2018, os estudantes brasileiros apresentaram dificuldades tanto na leitura
guanto na escrita.

Assim sendo, a presente pesquisa — realizada por meio do programa
Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), na Universidade do Norte do Parana
(UENP) — teve como objetivo geral analisar um capitulo da Apostila de Lingua

Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental, a fim de averiguar se as atividades
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propostas eram facilitadoras para a apropriacdo das caracteristicas basicas do género
textual reportagem e se essas atividades contribuiam efetivamente para a producéo
escrita do género.

A Apostila era fornecida pela Secretaria Municipal de Educacao a todas as
escolas da rede publica de uma cidade no interior Paulista, desde 2013 até 2019. Era
utilizada na nossa pratica docente com os alunos. Esse material didatico foi, nesta
pesquisa, homeado por nés de (Apostila 2013). Ressaltamos que no capitulo
analisado,nédo houve atualizacdo nas edi¢cdes entre 2013 e 2016 da Apostila. E, como
nés a utilizamos até o final de 2019, n&o tivemos como comparar uma edicdo mais
recente para ver se houve ou néo alteracoes.

Para que cumprissemos com nosso objetivo geral, outros objetivos
especificos foram delimitados. O primeiro foi observar se havia alguma relacao das
atividades com o contexto de producado na perspectiva metodologicade Geraldi (2002)
e a partir disso, conferir se essas atividades agiam efetivamente na producao escrita
do género reportagem. O segundo objetivo especifico foi verificar os
encaminhamentos metodolédgicos na proposta de producéo escrita do género textual
reportagem. O terceiro foi fazer algumas consideracgdes a respeito das propostas de
producdao textual nos materiais didaticos.

O Caderno Pedagdgico, ancorado na proposta metodoldgica interativa do
ensino da escrita do referido autor, apresenta uma proposta didatica de trabalho
voltada para a lingua escrita e sua elaboracéo deu-se pela observancia da realidade
da nossa pratica docente. Constatamos que alguns textos apresentavam problemas
de coeséo e coeréncia, havia frases soltas sem amarragdo com muitas repeticoes
desnecessarias que impediam a progressao e o desenvolvimento das ideias. Havia
desvios de ortografia e uso inadequado dos sinais de pontuacdo em alguns textos
produzidos. Com todos esses problemas observados nos textos, ficou evidente a
dificuldade que alguns dos alunos tinham em relacdo a lingua escrita. Essa
problematica, ndo € um caso isolado e nos faz pensar que um aluno com oito anos,
ou mais, frequentando a escola, deveria possuir um certo dominio na utilizacao da
lingua escrita. No entanto, em nossa realidade docente, principalmente em escolas
publicas periféricas, percebemos que muitos ainda ndo conseguemter o dominio da
lingua escrita para utiliza-la nas praticas sociais em que ela se faz necessaria. Nossa

reflexdo encontra eco nas avaliacdes externas SAEB (2017) e PISA (2018), haja vista
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as dificuldades apresentadas pelos estudantes brasileiros em relacdo a leitura e
escrita.

O quarto objetivo especifico foi comparar o Caderno Pedagdgico com o
capitulo dois da Apostila (2013), a fim de verificar as convergéncias e divergéncias
nas atividades relacionadas ao género reportagem e a proposta de producéo textual
nos materiais para refletir sobre o que pode ser melhorado no Caderno Pedagogico e
assim contribuir efetivamente para o ensino dalingua escrita.

A partir das categorias mencionadas por Lakatos e Marconi (1992), Flick
(2009), Gil (2002) e Severino (2007), haviamos classificado esta pesquisa como
qualitativa, de cunho interpretativo, no entanto, com as modificacdes pelas quais
precisou passar, a reclassificamos como qualitativa de cunho te6rico especulativo,
conforme definicdo de Van Der Maren (1996) - visto que ndo a implementamos em
sala de aula apesar de que a pensamos para tal finalidade - documental (fonte
primaria) e bibliogréfica (fonte secundéria). Na se¢do metodoldgica, descrevemos
todo o percurso e as diferentes fontes da pesquisa.

A partir dessas informacdes, organizamos a dissertacdo em cinco secoes: I.
Fundamentacado Teodrica: O ensino da Lingua Portuguesa no Brasil e os géneros
discursivos/textuais como facilitadores na aprendizagem do eixo leitura e escrita na
BNCC (2018) e PCN (1998). Il. Metodologia: O percurso do pesquisador, 0s
problemas encontrados e o desenhoda pesquisa. lll. Analise: O livro didatico no Brasil
e as lacunas na Apostila (2013). IV. Conclusao: A retrospectiva e as consideracoes
finais. V. Apéndice: o produto denominado Caderno Pedagadgico.

Na primeira se¢do, na qual é tratada a Fundamentacdo Teodrica,
apresentamos 0s principais autores que subsidiam o trabalho desenvolvido. Para a
abordagem dos géneros textuais, recorremos a Marcuschi (2008, 2002), Bakhtn
(2016, 2014) e aos trabalhos de Bezerra (2017), Rojo (2015); para discorrer a respeito
do género reportagem, valemo-nos de Lage (2002, 2001, 1987), Bahia (1964), Bonini
(2011), e Melo e Assis (2016). Quanto ao ensino da escrita, recorremos a proposta
metodoldgica de Geraldi (2002, 2000), cuja proposta didatica metodoldgica auxiliou-
nos na fundamentacdo e elaboracdo do Caderno Pedagdgico. Além de Geraldi,
pesquisamos outros autores que também discorrem sobre o ensino da escrita, tais
como Dolz (2009) e Barbeiro (2007). Complementamos a revisdo bibliografica, com a
consulta nos documentos BNCC (BRASIL, 2018), Curriculo Paulista (2018) e PCN
(BRASIL, 1998).
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Na segundasecao, apresentamos a metodologia a partir das categorias de
Lakattos e Marconi (1992), Flick (2009), Severino (2007), entre outros. Sintetizamos
as reformulacfes que foram necessarias para o desenvolvimento e conclusao desta
pesquisa e apresentamos 0 NOSSO percurso como pesquisador.

Na terceira secdo, com o proposito de realizar a anélise do segundo capitulo
da primeira unidade da Apostila de Lingua Portuguesa do 9° ano do ensino
fundamental anos finais, buscamos respaldo tedrico, sobretudo, em Geraldi (2002,
2000), Marcuschi (2008), BNCC (BRASIL, 2018), PCN (BRASIL, 1998), Bueno (2011)
e Silva (2003) entre outros.

Ja naquarta secdo, denominada Concluséao, refletimos sobre todo o processo
do desenvolvimento desta pesquisa e tecemos nossas consideracdes finais. Por
altimo, no Apéndice, realizamos dois procedimentos para produzir o Cademo
Pedagogico. O primeiro consiste em apresentar ao professor a fundamentacéo
tedrica sobre o género reportagem e, para isso, valemo-nos dos estudos de Lage
(2002, 2001, 1987), Bahia(1964), Sousa(2001), Bonini(2011), e Melo e Assis (2016),
que apresentam e discutem sobre os géneros jornalisticos desde sua origem até a
atualidade. O segundo procedimento ilustra como podem ser desenvolvidas
atividades em oficinas de leitura, pesquisa, producdo e reescrita de texto.
Fundamentada na proposta metodoldgica interativa de producgéo textual escrita de
Geraldi (2002, 2000). Tais atividades, se forem aplicadas dentro da sala de aula,
podem tornar-se um instrumento complementar ao livro didatico com a finalidade de
instrumentalizar o aluno para que este seja capaz de produzirumexemplar do género
reportagem ao final de todo o processo desenvolvido e, com isso, otimizar sua pratica
escritora.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA
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1.1 O ensino da Lingua Portuguesano Brasil e os géneros discursivos/textuais
como facilitadores na aprendizagem do eixo leitura e escrita na BNCC (2018) e
PCN (1998)

Nesta secdo, apresentamos 0s principais autores que deram suporte tedrico
para a realizacdo da presente pesquisa. A titulo de contextualizacdo, no primeiro
topico discorremos sobre 0 ensinoda Lingua Portuguesanas escolas brasileiras, a
partir de meados do século XX até os dias atuais. No topico seguinte, apresentamos
a teoria dos géneros discursivos de Bakhtin (2016 - 2014) e géneros textuais de
Marcuschi (2008 - 2002). Em seguida, exibimos a proposta metodoldgica de escrita,
sob a perspectiva interativa de Geraldi (2002, 2000). Por fim, abordamos os géneros
jornalisticos, com enfoque na reportagem jornalistica impressa, na otica de Lage
(2002, 2001, 1987), Bahia (1964), Bonini(2011), Melo e Assis (2016). Nos trabalhos
de Koché & Marinello (2013) e Faria (1994), os quais sao voltados para 0 ensino da
escrita, dentro da sala de aula, por meio do género textual reportagem. Ressaltamos
que o género reportagem também faz parte do conteddo do 9° ano do ensino
fundamental, anos finais,naBNCC (2018) sendo que o referido documento amplia o
sentido de reportagem impressa para reportagem midiatica, fotorreportagem,

reportagem multimidiatica, entre outras.

1.1.1 Oensino dalingua portuguesaescrita na escola

O desenvolvimento da escrita é de fundamental importancia na sociedade
atual, haja vista que esta sociedade nos desafia a frequentar os mais diversos meios
de interacdo, os quais abrangem pessoas de diferentes camadas sociais. Desse
modo, aprender e dominar a escrita passa a ser uma necessidade, seja para escrever
um bilhete, seja para produzir um artigo cientifico, seja para redigir um texto numa
prova de vestibular ou na prova de redacdo do ENEM. Nesse sentido, a BNCC
explicitaque

Desde o nascimento, as criancas participam de situac6es comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de
interacdo do bebé& sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais que ganham sentido com
a interpretacdo do outro. Progressivamente as criangas vdo ampliando e
enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressdo e de
compreensdao, apropriando-se da lingua materna que se torna pouco a pouco
seu veiculo privilegiado de interacdo.[...] Desde cedo, a crianga manifesta
curiosidade com relagdo a cultura escrita ao ouvire acompanhar a leitura de
textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitario, escolar, ela vai construindo sua concepcédo de lingua escrita,
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reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e
portadores. (BRASIL, 2018, p. 42).

Assim, as perspectivas que nortearam este trabalho foram as da cultura
escrita, pois entendemos que se trata muito mais que a simples disposicao de cédigos
ou signos graficos e esta a servico da interacdo entre os seres humanos. Por meio
dela, podemos registrar conhecimentos acumulados pela histéria da humanidade, os
quais podem nao ser possiveis de transmitir oralmente. Nesse sentido, o registro pode
permitir que o homem avance e se desenvolva em diversas areas do conhecimento,
ja que torna possivel que conhecimentos diversos sejam organizados, arquivados e
transmitidos de forma sistematizada. Sendo assim, € uma necessidade aprender e
desenvolver a competéncia na escrita dos alunos na escola para que estes possam
ampliar sua participacdo na sociedade.

Neste viés, Dolz (2009, p.1) argumenta que o ensino da escrita € um “desafio
permanente e geral. Permanente porque a escrita toca todos os aspectos da vida da
crianca, do adolescente e do adulto e, geralmente, porque escrever € uma ferramenta
indispensavel para toda a aprendizagem escolar”. O autor também discorre sobre a
importancia de se trabalhar a escrita a partir das praticas sociais de referéncia, isto €,
trabalhar com textos os quais estdo mais préximos darealidade do aluno.Parao autor,
a escrita € uma ponte de acesso ao saber porque permite que o individuo reflita e
aprenda. Dessa forma, ao desenvolver a escrita, 0 aluno estard desenvolvendo
também outras competéncias necessariasao aprendizado. Assim, podemos entender
a escrita como um sistema de comunicagao que age sobre o sujeito. O aprendiz, por
sua vez, quando se apropria dela, pode ampliar sua capacidade de agir para
transformar o mundo, pois passa a refletir sobre as diferentesformas de uso dalingua,
amplia seus horizontes e pode aumentar sua participacéo na sociedade letrada.

Nessa perspectiva de escrita, evidenciamos o que orienta a BNCC

O eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemiético, com diferentes finalidades e projetos enunciativos como, por
exemplo, construir um album de personagens famosas, de herdis/heroinas
ou de vildes e vilas; produzir um almanaque que retrata as praticas culturais
da comunidade, narrar fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-
humorada em uma crdnica;[...] divulgar conhecimentos especificos por meio
de um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes
para a comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados
para a comunidade em uma reportagem; expressar posi¢cdo em uma carta de
leitor ou artigo de opinido; denunciar situagdes de desrespeito aos direitos

pormeio de fotorreportagem, fotodenucia, poemal]...] dentre outros. (BRASIL,
2018, p. 77)
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No eixo da producéo escrita do documento, observamos que o texto
ganhafuncionalidade para além dos muros da escola e o referido documento também
amplia o campo do género reportagem para fotorreportagem e, nesse sentido,
passamos a considerar o género reportagem jornalisticaimpressa como multimodal e

multissemiotico, conforme definicdo de Rojo. Para a autora,

Texto multimodal ou multissemidtico é aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos
(semiose) em sua composicdo. Lingua oral e escrita (modalidade verbal),
linguagem corporal (gestualidade, danga, performances, vestimentas -
modalidade gestual), audio (muUsica e outros sons ndo verbais - modalidade
sonora), e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustragdes, grafismos
videos, animagdes — modalidades visuais) compdem hoje os textos da
contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como, nas midias
analdgicas e digitais. (2015, p. 108).

Nesse sentido, 0 género reportagem jornalistica impressa pode ser
compreendida e categorizada a partir de seu estilo, pois a sua composicao hibrida
com os textos verbais (escrito) e os nao verbais (fotografias, ilustracdes, infogréaficos)
formam umtodo significativo que auxilianacompreensao do texto pelo leitor. A propria
diagramacédo? nos permite visualizar esse estilo peculiar da reportagem jornalistica
impressa.

Na BNCC, o género reportagem, ganha relevo no que concerne as
habilidades para serem trabalhadas do 6° ao 9°, conforme demonstra 0 documento
“produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens multimidiaticas,
infogréaficos, podcasts noticiosos, entrevistas, carta de leitor, comentérios, artigos de
opinido de interesse local ou global” (BRASIL, 2018, p. 143). A fim de esclarecimento,
no quadro 1 apresentamos algumas caracteristicas dos géneros hibridos:
multimodais/multissemiéticos apontados no documento.

Quadro 1: Géneros hibridos: sintese

Reportagem jornalistica Texto ndo literario que retrata a realidade
Apresenta fatos e andlises
Conta a histéria do fato com profundidade

Apresenta um ponto de vista

E um género hibrido: textos, imagens, fotos
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Apresenta varios tipos textuais: expositivo,
descritivo, narrativo, argumentativo
Apresenta titulo, lide, corpo
Pode ter manchete e olho
Pode ser atravessado por outras vozes
(polifénico): entrevistas
Na construcdo composicional, pode fazer uso do
discurso direto e indireto.

Fotorreportagem multimidiatica Retrata a realidade por meio de imagens Possuli
titulo
Apresenta legenda como complemento das
imagens
Organiza as imagens numa sequéncia com o0
objetivo de informar

Infogréafico Ferramenta criada pelo jornalismo
contemporaneo gque agrega textos e imagens de
forma dindmica para facilitar a compreensao da
informacéao
Utilizado em livros didaticos como facilitador da
aprendizagem de conteudos

Podcast noticioso Arquivo de audio disponivel na internet para
download gratuito para qualquer usuario de rede
Funcédo de entretenimento, informativo podendo

ser utilizado para fins educativos

Fotodenuncia Género jornalistico/midiatico

Apresenta fotos que denunciam algo
Apresenta  legenda para  complementar,
contextualizar fotos

Fonte: organizado pelo autor a partir de pesquisa

Diagramac¢é&o? é um conjunto de técnicas e praticas do design gréfico para distribuir e organizar os

elementos em uma pagina: principalmente, textos e imagens. A diagramacdo é fundamental em

websites, blogs, revistas, jornais e outros materiais gréaficos. (https://rockcontent.com.talent-bloqg)
Um fato a ser observado no quadro, é que todos os itens ttm em comum a
funcéo informativa e podemos considerar que sdo variantes originarias do primeiro

item, a reportagem, e cumprem uma fungao social e comunicativa. Em razéo dessas


https://rockcontent.com.talent-blog/
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e de outras questdes, a escrita consiste num grande desafio, como aponta Dolz
(2009). A BNCC alinha-se com o autor no que se refere ao ensino da escrita, pois a
compreende como um elemento essencial de interacdo nas praticas sociais entre 0s
alunos e o mundo.

Considerando os apontamentos apresentados, acreditamos ser relevante
trabalhar as atividades sugeridas no Caderno Pedagdgico que podem estimular as
producdes de textos escritos por meio do género textual reportagem jornalistica
impressa, objetivando desenvolver a competéncia escritora do aluno. Afinal, como
apontam os documentos e 0s pesquisadores mencionados, a habilidade de interagir
por meio da escrita pode favorecer o educando nos diversos campos das atividades
humanas. A importancia de dominar a escrita com relativa desenvoltura é apontada
por Gouvéa como essencial na interagdo entre o individuo e a sociedade. A autora
observa que, na sociedade atual, o individuo que n&o escreve, que n&o “é capaz de
ler um manual, de compreender regras escritas, de comunicar-se porvias eletronicas,
€ um excluido desta nova sociedade que esta se definindo” (2000, p. 13).

Concordamos com a autora sobre a importancia da leitura e da escrita
que também fundamentam algumas afirmacdes presentes naBNCC (BRASIL, 2018,
p. 59), documentoque defende que “Praticas sociais sdo entendidas como a utilizagéo
da linguagem, no caso a escrita, como uma forma de interagir com 0 outro e com
mundo em que a escrita se faz necessaria”.

Assim sendo, a educacdo basica deve proporcionar a formagdo e o
desenvolvimento global do aluno. Concepcédo semelhante estd presente nos PCN
(BRASIL, 1998, p. 32), o qual aconselha que o aluno precisa aprender, dentro da
escola, a “utilizaralinguagemna escuta e producéo de textos orais e escritos de modo
a atender as multiplas demandas sociais, responder a diferentes propésitos

comunicativos e expressivos”. Essa concepcao é reafirmada na BNCC (2018, p. 67).

1.2 PCN, SAEB, PISA: desafios a serem superados no ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas em contexto de pandemia

Os PCN (1998) apontam que, desde os anos de 1980, ha discussbes sobre o
ensinodaLinguaPortuguesanasescolas publicas brasileiras no sentido de dar maior
qualidade ao que se ensina.lsso demonstra que os problemas de leiturae escrita ndo

sdo recentes, mas, sim, de longa data. Segundo Geraldi, € preciso que se reconheca
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que ha “um fracasso da escola e no interior desta, do ensinode Lingua Portuguesa
tal como vem sendo praticado na quase totalidade de nossas aulas” (2000, p. 39).
Apesar de a critica do autor e os dizeres dos PCNs terem sido feitos ha mais de 20
anos, ainda hoje os problemas né&o foram resolvidos. Haja vista, que nos resultados
do SAEB (2017) e do PISA (2018), os estudantes brasileiros ainda demonstram
dificuldades na utilizacdo da norma padréo da Lingua Portuguesa.

E provavel que no contexto de pandemia que teve inicio no comeco de 2020,
haja uma defasagem de conteldo que sera refletido nos proximos anos. As mudancas
e adaptacfes para a adequacao a nova situacao, exigiu uma nova configuracdo em
toda a rede de ensino, principalmente na publica. N6s, como educadores, precisamos
procurar meios para enfrentar, ndo so estes, mas também, outros problemas que séo
comuns nas escolas publicas brasileiras. E preocupante saber que nacgdes da
América do Sul, mais pobres que o0 nosso pais, conseguiram resultados mais
satisfatorios no PISA de (2018) do que o Brasil. Ndo vamos, a essa altura, eleger um
culpado pelos problemas do ensino da Lingua Portuguesa, mas precisamos levantar
didlogos sobre o problema e buscar meios que possam contribuir para melhorar o
ensino desta.

Quando refletimos sobre a educacdo, de um modo geral, na atualidade,
concordamos com Possenti (2000), que observa que € necessario que o professor
tenha, além do saber técnico, um conjunto de atitudes derivado desse saber técnico.
Nesse sentido, sobre o saber técnico do professor, o Curriculo Paulista destaca a
formacao continuada dos professores como um ponto importante para a melhoria da
educacao publica. O referido documento reafirma “a escola como direito democratico
de todo cidaddo” e que sao necessarias “politicas publicas para a formagao
continuada do professor” (2018, p. 18). Acreditamos ser necessario um repertorio
atualizado sobre as mudancas que acontecem constantemente na sociedade, pois
essa atualizacdo pode nos levar a uma maior aproximagcdo com a realidade dos
estudantes. E isso, pode facilitar nosso trabalho docente e, consequentemente, pode
proporcionar um aprendizado mais significativo para nossos alunos.

O nosso papel como professor e educador € sermos mediadores, como se
féssemos uma ponte que une duas margens de um rio, onde de um lado estéo as
informacdes e do outro esta 0 aluno que precisa destas para construir seu préprio
conhecimento. Se considerarmos as peculiaridades da escrita, a ponte ha de ser

bastante sdlida, tendo em vista que as praticas de ensino-aprendizagem que
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envolvem essa tarefa costumam exigir um pouco mais de tempo para serem
executadas. Afinal, como observa Barbeiro (2007, p. 8) “a aprendizagem da escrita €
reconhecidamente um processo lento e longo. A complexidade da escrita e a
multiplicidade dos seus usos e finalidades tornam imperioso que constitua objeto de
ensino desde o inicio da escolaridade”.

Dolz (2009, p.1), acrescenta ainda que “escrever € um desafio permanente e
geral da escola. Desafio porque escrever um texto € uma atividade complexa que leva
muito tempo”. As reflexdes de Barbeiro e Dolz a respeito do desafio do ensino da
escrita aplicam-se perfeitamente as questdes que emergem quando consideramos
que 0 acesso a um numero exponencial de informacdes, apesar de ser um recurso
gue pode auxiliaro aluno no processo de escrita, na pratica, ainda nao funciona como
deveria. Tal fato resulta em que “viver, aprender e se relacionar nesse novo contexto
tem exigido, cada vez mais, maior autonomia e mobilizagdo de competéncias dos
sujeitos para acessar, selecionar, e construir pontos de vista frente ao volume
substancial de informagées” (CURRICULO PAULISTA, 2018, p. 28). Dessa forma,
muitas de nossas aulas de producéao textual ndo atingem o objetivo que planejamos
porque o aluno encontra dificuldade em transformar esse grande volume de
informacdes em conhecimento. Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998, p. 25) ja faziam aluséo ao problema

Analisando 0s textos escritos que costumam ser considerados adequados
para os leitores iniciantes, verifica-se que, na grande maioria, sdo curtos, as
vezes fragmentos de um texto maior, sem unidade semantica e/ou estrutural,
simplificados, em alguns casos, até o limite da indigéncia.

Diante do problema apresentado, hd a necessidade urgente de a escola
encontrar formas de melhorar a escrita de seus alunos para, consequentemente,
conferir mais qualidade a educacado brasileira, principalmente ao ensino publico
basico. Apesar de ser amplamente discutida ha décadas, como apontam os dizeres
do documento oficial em questdo, essa tdo almejada qualidade ainda né&o foi
alcancada em sua plenitude, como demonstram dados da pesquisa do (SAEB, 2017,
p 11) “Apenas cerca de 5% dos estudantes do pais que participaram do Saeb 2017
apresentaram aprendizagem adequada (niveis 7 e 8 da escala de Proficiéncia)”
Alguns dados internacionais, como os do PISA, reforcam a necessidade de buscar
melhorias para o ensino da Lingua Portuguesa. E o que mostra o portal do INEP ao

apontar os dados sobre a participacao do Brasil no PISA
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Quando o assunto é leitura, o Brasil € o segundo pior no ranking sul-
americano, com 413 pontos, ao lado da Colémbia (412). Em dltimo lugar,
estdo Argentina (402) e Peru (401). Esse cenario abrange, por exemplo,
situacdes de incapacidade na compreensao de textos [...]. Se comparado a
média dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), o Brasil apresenta resultados ainda piores nas trés areas
avaliadas[..]. INEP (BRASIL, 2018).

Lembrando que a média dos paises da Organizacao para a Cooperacao e

Desenvolvimento Econémico (OCDE) em leitura foi de 487 pontos e o Brasil ficou

em 59° noranking. S&o dados relevantes que fazem eco as dificuldades que a

escola possui de ensinaraleiturae a escrita aos alunos do ensino fundamental e

gue também ja eram apontados nos PCN que evidenciaram esses problemas desde

o final do século XX.
Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola
tem sido o centro da discuss@o acerca da necessidade de melhorar a
gualidade da educagéo no pais. No ensino fundamental, o eixo da discussao,
no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a questéo da leitura e escrita.
Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais —
inaceitdveis mesmo em paises muito mais pobres — estédo diretamente ligados
a dificuldade que a escolatem de ensinar a ler e escrever. Essa dificuldade
expressa-se com clareza nos dois gargalos em que se concentra a maior
parte da repeténcia: no fim da primeira série (ou mesmo nas duas primeiras)
e na quinta série. No primeiro, pordificuldade em alfabetizar, no segundo por
ndo conseguir garantir o uso eficaz da linguagem, condi¢cdo para que 0s

alunos possam continuar a progredir até, pelo menos, o fim da oitava série.
(BRASIL, 1998, p.19)

As limitagbes do ensino de leitura e escrita apontadas no PCN (BRASIL,
1998), ou seja, ha mais de vinte anos, ndo foram superadas em sua totalidade, pois
os resultados obtidos, tanto nas avaliacbes nacional (SAEB, 2017) quanto na
internacional (PISA, 2018), ainda fazem parte da rotina profissional de muitos
docentes da educacdo basica, principalmente daqueles que atuam no ensino
fundamental das escolas publicas.

Esses problemas de leitura e escrita se agravam quando as instituicdes de
ensino estdo localizadas nas periferias das cidades. Acreditamos que essas
dificuldades de leitura e escrita possam ser um dos fatores determinantes para que
outras areas do conhecimento também n&o avancem. Passaram-se mais de vinte
anos para que um novo documento viesse a substituiros PCN e apresentasse novas
propostas para a educacédo: a BNCC (BRASIL, 2018). Esse documento norteador
veio atualizaro PCN e trouxe como proposta o conceito focado no desenvolvimento

das competéncias para que, com isso, pudesse melhorar a educacao nas escolas em
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nivel nacional. Para compreender melhor tal propositura, cumpre observar o que

explicita o referido documento

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias por meio da
indicagao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem ‘saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de

acOes que assegurem as aprendizagens. (BRASIL, 2018, p. 13)

Na BNCC (BRASIL, 2018) e no Curriculo Paulista (2018), as competéncias
sdo concebidas como as potencialidades que o discente possui para compreender e
utilizar alinguagem como uma forma de interagir com o mundo ou seja, a mobilizacéo
dos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver problemas
complexos da vida em sociedade. Isso implica dizer que o educando aprende que a
linguagem é portadora de significados e por meio dela compreende o mundo que esta
a suavolta. Assim, o aluno tera condicdes de utiliza-la de forma mais eficiente, tanto
para gerenciar suas relacfes interpessoais, quanto para se posicionar por meio da
linguagem para defender ideias, combater injusticas e preconceitos.

Considerando que a BNCC concebe a linguagem como portadora de
significados para compreensdo da realidade e pressupde o uso de diferentes
linguagens como oral, escrita, corporal e midiatica, as praticas pedagogicas do
professor devem promover, em sala de aula, acdes que favorecam a autonomia do
aluno. Para tanto, é preciso incentivar e ajudar o educando a produzir e refletir sobre
0 proprio texto. Assim, a criacdo de ambientes escolares que o estimulem e fornegcam
elementos para que ele supere suas dificuldades, pode otimizar seu aprendizado e
melhorar a qualidade da educac&o como umtodo.

Ao considerar a complexidade que envolve o ensino, especificamente o da
lingua escrita naescola, desde o século XX até a atualidade, seja essa relacionada a
falta de motivagé@o dos alunos ou a pouca atencdo dada a escrita em alguns materiais
didaticos, considerando a demanda da sociedade e a necessidade do uso da lingua
escrita pelos alunos, dentro e fora da escola, esta pesquisa esta voltada a uma
proposta pedagodgica interativa voltada ao desenvolvimento da escrita e esta

fundamentada na proposta metodoldgica de escrita de Geraldi (2002). Isso com a
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finalidade de colaborar para as discussdes que envolvem o ensino dalingua escrita e
assim contribuir para a melhoria desta nas escolas publicas brasileiras.

No préximo tépico, apresentaremos de forma sintetizada a proposta
metodoldgica segundo Geraldi (2002, 2000).

1.3 A Proposta Metodoldgica Interativa de Geraldi (2002): as condi¢cfes de

producdao.

Geraldi (2000) sugere que o ensino de producéo textual seja realizado por
meio de atividades que rompam com a producéao de textos praticados na escola, pois
para o autor, as producdes escolares fogem ao sentido de uso real da lingua. A partir
de reflexdes sobre as formas de como séo trabalhadas as aulas de producéao textual
dentro da sala de aula, o autor explana uma proposta que pode favorecer o ensino da

lingua escrita aos alunos. Para ele

O exercicio de redacdo, na escola, tem sido um martirio ndo sé para os
alunos, mas também para os professores. Os temas propostos tém se
repetido de ano para ano, e o aluno que for suficientemente vivo percebera
isso. Se quiser, poderd guardar redacdes feitas na quinta série para
novamente entrega-las ao professorda sexta série, na época oportuna: no
inicio do ano, o titulo infalivel “Minhas férias”; em maio, “O dia das maes”; em
junho, “Sao Joao”; em setembro, “Minha Patria”; e assim por diante... Tais
temas, além de insipidos, sado repetidos todos os anos, de tal modo que uma
crianga de sexta série passa a pensar que sO se escreve sobre essas
“coisas”. (2000, p. 64)

A partir dessas consideracdes, o autor sugere um outro direcionamento as
aulas de producao de texto para a quinta, sexta, sétima e oitava séries. Segundo o
autor, a proposta desenvolvida visa fugir desses temas e ao mesmo tempo “permite
que se dé aos textos produzidos pelos alunos outro destino.” (p. 65). O autor, numa
concepcgéao de linguageminterativa, postula o ensino da escrita como interagdo nas
praticas discursivas entre os autores sociais, no caso, aluno e professor, aluno e
aluno. Assim sendo, ambos interagem durante todo o processo de ensino
aprendizagem e, dessa forma, produz-se uma rupturacom a concepcao tradicional e

estruturalista de linguagem nas aulas de producéao textual.
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No quadro 2 (p. 73), apresenta sugestdes de escrita por meio da tipologia dos
géneros que podem ser trabalhadas em sala de aula com alunos do ensino

fundamental anos finais.

Quadro 2: Tipos textuais e sugestdes para escrita

- histéria do ,_ .
histérias _ fatos: comentarios, economia e
- Brasil e o
IEIIEIGES . lendas e contos politica
noticiarios

Onde/quando

0 porgué dos fatos

debate oral: por que foi

o aparecendo nos argumentacdo
« - assim?
por qué

textos

regras de

regras de trabalho em o .
jogos grémios estudantis escola
grupo
familiar | familiar oficio carta-emprego
Quadro 2: Resumo da sugestéo para a préatica de producéo de textos

estatutos de regimento da

No quadro supracitado, a organizagéo das atividades de acordo com cada
série facilitaa compreensao da sugestédo para a producéo escrita na escola. Aqui, a
proposicdo esta pautada natipologia dos géneros. Em estudos posteriores, Geraldi
(2002), propde uma metodologia de escrita, voltada para as condi¢cdes de producéo,
assunto que trataremos adiante. Quanto ao quadro, observamos que o tipo textual
descritivo € o Unico que s6 aparece em uma serie, o0 sétimo ano. Os demais tipos sao
trabalhados em todas as séries. Embora ndo tenhasido posto o tipo descritivo nas
outras séries/anos, ele pode ser trabalhado em varios génerostextuais e em diferentes
anosdo ensinodaeducacaobasica, pois a descricdo, se empregada adequadamente,
permite uma melhor compreenséao do texto pelo aluno.

De acordo com o autor, as atividades discursivas de descricdo de um objeto
séo reguladas pela finalidade da descrigcéo; pela natureza do objeto da descricao;
pelos interlocutoresaque a descricdo se destina; e pelas representacdes que o locutor
faz do objeto que descreve” (p.148). Retoma ainda, algumassugestdes anteriormente

publicadas, em 2000, ampliam e explicitam de forma aprofundada, e a partir disso,
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desenvolve a proposta didatica metodologica para as condi¢cdes de producéo de
textos orais e escritos.

Nesta pesquisa, focamos nas condi¢des de producao que envolvem o ensino
da escrita e mais adiante, no final deste topico, descreveremos as cinco condi¢cfes
propostas pelo autor.

Em sua proposicdo, Geraldi salienta que a avaliagdo nao deve ser pela
primeira producdao textual, visto que € necessario levar em conta todo o processo de
construcdo. Desse modo, o texto inicial sera comparado com o texto final apenas com

o intuito de verificar o avanco do aluno. Observa que

Assim, como as atividades de producdo de textos serdo semanais, ao final
de um bimestre, comparando o primeiro texto produzido pelo aluno com o
ultimo, pode-se notar claramente se houve ou ndo algum progresso,
independentemente de se organizar um teste ou prova. Alids, eu ndo saberia
como elaborar uma prova em que se pudesse avaliar objetivamente a
producdo do aluno na modalidade escrita, sem considerar o processo de
aprendizagem realizado durante o bimestre. Nesse sentido, a avaliagdo nao
seria do produto, mas do processo. (2000, p. 68-69)

Nessa perspectiva, o Caderno Pedagdgico buscou alinhamento com as
propostas de escrita do autor e traz sugestdes para que o professor acompanhe todo
0 processo de escrita e, ao final, faca a avaliagdo do processo para averiguar 0s
avancos que o aluno conquistou. Ressaltamos, porém, que n&o tivemos como avaliar
0 processo da escrita dos alunos, visto que ndo implementamos em sala de aula,
devido a pandemia causada pelo Novo Coronavirus (COVID-19) no inicio de 2020.
Mas, isso ndoinviabilizanossa propostano Caderno Pedagdgico. Daia mudancapara
pesquisa qualitativa de cunho especulativo. No proximo topico, relacionamos as cinco
condi¢cOes para a producédo de textos na escola com o género textual reportagem

jornalistica impressa.

1.3.1 As condi¢cdes de producéo relacionadas ao género textual reportagem
Para Geraldi (2002), em qualquercondi¢cdo de producao de texto é necessario

gue haja interlocutores envolvidos e que:

a) se tenha o que dizer;

b) setenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer,;

d) o locutor se constitua como tal enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz;
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€) que se escolha as estratégias para realizar a, b, c, d (p. 137).

E necessario que se tenha alguma coisa a contar e, nesse sentido, ao
desenvolvermos o Caderno Pedagdgico, antes de sugerir as oficinas, buscamos
dialogar com o professor para que ele realize uma conversa com o0s alunos sobre a
proposta, faga uma explanagcao sobre a importdncia do papel da imprensa na
sociedade. Dessa forma, o aluno pode refletir sobre o proprio papel social que
desempenha na sociedade a qual estd inserido e, nesse sentido, pode se sentir
estimulado a dizer alguma coisa por meio de um género jornalistico. A BNCC enfatiza
o foco nosgéneros da esfera jornalistica no ensinofundamental anos finais, e destaca

a necessidade de aprofundamento nessa fase da escolaridade

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam na esfera
publica, nos campos jornalisticos-midiatico e de atuagao. No primeiro campo,
0s géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e os publicitarios sao
privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e semiéticas

voltadas para a argumentacdo e persuasdo. (BRASIL, 2018, p. 136)

Nesse sentido, entendemos que a reportagem jornalistica impressa esta
inserida no campo jornalistico e, como tal, constitui-se de elementos que podem
satisfazer a segunda condicéo de producéao. Isto €, ter umarazao para dizer o que se
tem a dizer, pois, pode ser que ao se engajar em uma proposta para produzir uma
reportagem impressa, o alunoreflitasobre as possibilidades de se fazer ouvir por meio
da escrita. E,nd0s6 pelo professor que vai ler seu texto, mas também pelos diferentes
leitores que constituem a comunidade escolar: alunos, professores, coordenadores,
inspetores, pais de alunos Caso o texto seja publicado em um jornal da cidade, o
campo de alcance da suavoz é ainda maior que a comunidade a qual esta inserido.

A reportagem jornalistica impressa, por se tratar de um género hibrido3,
multimodal, pode despertar o interesse do aluno para produzi-la, tanto por suaforma
compositiva quanto pelo contetdo tematico.

Na BNCC a reportagem, a fotodenuncia, a fotorreportagem midiatica e o podcats
noticioso sdo exemplos desses géneros hibridos. Nesse sentido, o género pode
despertar interesse nos alunos sob varios aspectos; pode se fazer reportagem sobre
qualquer coisa, pois € um género atemporal de acordo com Lage (2001), e dessa

forma h& grande liberdade de escolha pelo tema que se quer trabalhar. Essa
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flexibilidade do género, pode dar voz ao aluno e ele tera entdo, uma razao para dizer
0 que tem a dizer e, assim, pode constituir-se como sujeito agente no processo de
ensino aprendizagem.

Dar voz ao aluno, na escrita, implica dizer que o texto escrito tera uma
finalidade, uma funcdo comunicativa que vai além dos muros da escola. Por meio do
seu texto escrito o aluno vai ter para quem dizer o que tem a dizer. Primeiro ao
professor, depois aos colegas de sala e posteriormente a comunidade escolar por
meio do mural da escola e até mesmo a propria comunidade aqual esta inserido, caso
seu texto tenha relevancia para a comunidade local. “Contar uma histéria”, de
interesse publico, coletivo, como observa Sousa (2001). No caso, contar o fato, relatar,
desdobrar e aprofundar por meio de pesquisa, entrevista, documentos, o aluno ganha
o direito de mostrar a suavoz.

Lage observa que o reporter é responsavel pelo que escreve, nesse caso 0
aluno assume o protagonismo do seu préprio texto, ou seja, “o locutor se constitua
como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz” (GERALDI, 2002, p. 137),
sendo responséavel pela pesquisa, levantamento, coleta e anélise dos dados coletado
que vao compor sua producao textual.

As estratégias, que o aluno desenvolve para trabalhar com o género
reportagem jornalisticaimpressa, podem ser aproveitadas em outras producdes sobre
outros géneros e assim seu aprendizado pode se consolidar por meio de praticas de
escrita. Para Faria, as pessoas aprendem por meio da imitacdo, do convivio social,
das contradicdes, do que esta proximo e, nesse sentido, as atividades para estimular

o aluno a escrever devem estar relacionadas a suarealidade. Observa que “a crianga

Género hibrido® segundo Marcuschi (2008) é um género que se mescla com outro e assume outra
funcéo. Esse fendmeno, o autor denomina intergenericidade como forma de melhor representar essa

hibridez dos géneros.

aprende a falar vivendo situa¢des de comunicacdo com as pessoas que a cercam;
seu aprendizado se faz pela observacéo, pela imitacdo, pela autocorrecdo, pelas
inUmeras tentativas de fala” (1994, p.15). Dessa forma, as praticas sociais de
referéncia destacadas inserem-se nesse contexto em que o aluno é estimulado a
aprender a partir dos textos que lhe fazem sentido.

Os estudos dos documentos oficiais apresentados, a BNCC e os PCN,
indicam que, em termos gerais, espera-se que a escola desenvolva a competéncia

leitora e escritora do aluno, e colabore para que ele saiba utilizar a linguagem escrita
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nasmais diversas situacdes sociais, desde a producéo de umbilhete para um membro
da familia até a escrita de uma carta do leitor a redacdo de um jornal, por exemplo.
Nessa perspectiva, em que 0s géneros textuais ganham relevo no contexto escolar,
ha que se considerar a relevancia dos estudos de Bakhtin (2016, 2014), sobre os
géneros discursivos. No tépico a seguir, apresentaremos o conceito de género

defendido por ele e suaimplicagédo no processo comunicativo da interagdo humana.

1.3.2 Os géneros discursivos na 6tica de Bakhtin

A fim de abordarmos o género textual por nés escolhido, a reportagem, faz-
se necessario estabelecer definicdes e contextualizacdes acerca do assunto,
considerando, principalmente, o conceito de géneros discursivo segundo a 6tica de
Bakhtin. Em suas reflexdes, as rela¢des da linguagem séo dialdgicas, ou seja, elas se
realizam na interagao verbal entre falantes e entre os falantes e o mundo. Para ele,
néao existe enunciado abstrato, haja vista que sempre havera uminterlocutor e, mesmo

gueeste ndo seja real, pode ser representado por um outro. Deste modo, explicitaque

Com efeito, a enunciacdo é o produto da interagdo de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este
pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual
pertence o locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da
pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo
grupo social ou ndo se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se
estiver ligada ao locutor porlagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mée,
marido etc.). Ndo pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem
comum com tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado.
(BAKHTIN, 2014, p. 116)

Dessa forma, na situacéo de interacéo, o enunciado se realiza por meio dos
géneros discursivos dentro de diversificados campos das atividades humanas, quer
sejam elas simples, como uma conversa informal com amigos, por exemplo, quer
sejam elas complexas. Dentro desses géneros complexos, podemos inserir a
preparacdo de aula, de palestra, a escrita de um oficio, a producdo de uma
reportagem. Esses génerosdiscursivos sao escolhidos,aindaqueinconscientemente,
pelos envolvidos no discurso. Segundo o tedrico, 0S géneros orais ou escritos séo a
materializacdo, a realizacdo, a verbalizag&o do discurso na interagéo social entre as
pessoas. Nesse sentido, exclui-se o pensamento como forma de discurso pois este,

por mais elaborado que seja, ndo é discurso,ja que para que isso se dé, ele precisa

ser exteriorizado e verbalizado, tanto na forma oral quanto na escrita. Em vista disso,
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Bakhtin observa que “o centro organizador de toda enunciagao, de toda expressao,
nédo é interior, mas exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo [...] A
enunciagao enquanto tal € um puro produto da interagéo social” (2014, p. 125).

Os estudos de Rojo dialogam com Bakhtin, no sentido de que o discurso na
forma escrita, por sua vez, também varia em grau de formalidade, podendo consistir
num simples bilhete colocado na porta da geladeira ou num artigo de divulgacéo
cientifica. Rojo explicaque “em todas essas atividades, valemo-nos de varios géneros
discursivos — orais e escritos, impressos ou digitais — utilizados socialmente e tipicos
de nossa cultura letrada e urbana”. (2015, p. 16)

Assim, Bakhtin (2016, p. 158) define os géneros do discurso como “tipos
relativamente estaveis de enunciados, elaborados por campos especificos do
emprego da lingua”. Isso implica dizer que os géneros sdo mutaveis dentro de um
dado periodo histérico e cultural, visto estarem sujeitos as interferéncias e mudancas
na sociedade. O tedrico russo postula que os enunciados refletem as condicfes
particulares de cada campo de atividade humana de interagdo, com o outro e com o
mundo, devido aos trés elementos essenciais que os definem, séo eles: o contelido
temético, o estilo e a constru¢cdo composicional. Todos esses elementos estdo
“‘indissoluvelmente ligados ao conjunto do enunciado” (p. 12), e séo escolhidos pelo
enunciador na utilizacdo da lingua em uma situacdo de interagdo. Por isso, é
considerado que as acfes humanas concernentes a linguagem séo, de certa forma,
moldadas pelos géneros.

Ao discorrer sobre os elementos essenciais que caracterizam os enunciados,
0 autor observa que o contetido temético € a relacao do sujeito com o objeto, ou seja,
a ideiado autordo discurso é centrada no objeto e no sentidodeste. Isso implicadizer
que o conteudo temético pode apresentar uma parte de subjetividade do enunciador
e € 0 que vai determinar a composicao e o estilo do enunciado dentro do discurso.
Entende-se a construcdo composicional como a estrutura em que o contetdo se
desenvolve, é a escolha e organizacao de palavras, frases, oracdes, periodos que
tornam o texto uma unidade significativa. O estilo, por sua vez, € uma caracteristica
especifica de determinados discursos orais ou escritos.

Ainda no que se refere ao estudo dos géneros, o estudioso divide-os em duas
grandes categorias: géneros primarios e géneros secundarios. Os primarios séo
aquelessimplesnasua elaboracéo, por exemplo, uma réplica monovocal do cotidiano,

um dialogo informal entre amigos, um bilhete e os discursos orais presentes nas
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atividades concretas e culturais. Ja os géneros secundarios sdo complexos na sua
elaboracdo, pois requerem um planejamento mais detalhado. Assim, o autor
esclarece que os romances, os documentos oficiais, as grandes publicidades, as
reportagens e as pesquisas cientificas. se distinguem dos géneros primarios pela
maior complexidade. Os géneros discursivos sdo heterogéneos e se diferem um do

outro.

Aqui é de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os
géneros discursivos primarios (simples) e secundéarios (complexos) — ndo se
trata de uma diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios
(complexos — romances, dramas, pesquisa cientifica de toda espécie, os
grandes géneros publicitarios, etc.), surgem nas condicdes de um convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) — ficcional, cientifico, sociopolitico, etc. No
processo de sua formagédo eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formaram nas condi¢cdes da comunicagdo
discursiva imediata. (BAKHTIN, 2016, p. 15)

Dessa forma, como aponta o tedrico, a heterogeneidade dos géneros e suas
caracteristicas multifacetadas sdo marcas das transformacdes historicas e culturais
que séo absorvidas, permitindo que os géneros se modifiquem e se transformem em
novos géneros que terdo importancia na sociedade em determinado tempo, até se
transformarem novamente,formando, assim, um cicloem forma de espiral. Advém dai
a expressao “tipos relativamente estaveis de enunciados” (Ibid, p.12).

Os estudos de Rojo alinham-se a teoria bakhtiniana no que se refere aos

géneros do discurso e os descreve por meio dos atos de fala.

Todas as nossas falas, sejam cotidianas ou formais, estdo articuladas em um
género de discurso. Levantamos pela manhd, damos um bom-dia a nossos
filhos; afixamos na geladeira um papel pedindo a diarista que limpe o
refrigerador; vemos e respondemos nossos e-mails. A caminho do trabalho,
passamos na agéncia bancéaria para entregar a seguradora um formulario
assinado de aplicacdo; ao chegar ao emprego, entregamos o relatério de
vendas solicitado pela chefia e que mais tarde, vamos apresentar em
reunibes. Se formos professores, ao entrar em sala, fazemos a chamada;
lemos com ou para os alunos, uma crénica ou enunciado de problema
matematico que esta no livro didatico ou na apostila/caderno; passamos uma
lista com exercicios com quest8es e instru¢des; pedimos uma redagédo ou
opinido sobre um fato controversos para postarmos no blog da turma. Em
todas essas atividades, valemo-nos dos varios géneros discursivos — orais ou
escritos, impressos ou digitais. (2015, p.16)

Dessa forma, na concepcéo da pesquisadora, os géneros discursivos sao

ricos em diversidades que permeiam o ato de comunicacédo, sdo elementos essenciais
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na interacdo entre as pessoas e entre elas e o mundo. Por meio deles, é possivel
verbalizar e exprimir impressdes sobre os mais diversos campos de atividades
humanas, tais como o social, o cultural, o profissional e as relacdes interpessoais. Tal

concepcgao estd em consonanciacom o que postula Bakhtin

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sé&o infinitas porque séao
inesgotéaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de
género do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo ganha
complexidade. (2016, p.12)

Assim, para o autor, em cada campo da atividade humana, o género organiza
o discursode modo que o enunciadorescolhe umdeterminado género e este direciona
0 que sera dito/escrito no processo de interacdo com o outro. Esse direcionamento
acontece tanto na linguagem oral quanto na escrita. Podemos entender essa
organizacao do discurso pelo género se pensarmos na elaboracdo de um documento
oficial, por exemplo. Um documento oficial ndo pode ser elaborado em forma de
poema, nem em histérias em quadrinhos, nem como um romance ou novela. Hatodo
um direcionamento na sua elaboragdo para que ele seja um documento oficial e
exerca uma funcéo discursiva especifica.

A diversidade que faz com que 0s géneros discursivos sejam infinitos esta
atrelada as interacdes humanas que acontecem ininterruptamente, desde a simples
réplica do cotidiano a elaboragcédo de um trabalho cientifico ou um romance. O mestre
russo observa também que quando o enunciador ouve/lé o discurso alheio adivinha o
seu género pelas primeiras palavras e prevé o fim, pois “desde o inicio tem a sensacao
do conjunto do discurso” (p. 39). Essas atitudes de interpretagcdo entre os
enunciadores do discurso ou destinatarios sdo entendidas como a alternancia dos
sujeitos no jogo da comunicacgao e sdo responsaveis pelos “limites de cada enunciado
concreto”, concreto no sentido de discurso verbalizado, realizado, materializado na

interacdo humana, como explicitado a seguir

O falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar
a sua compreensdo ativamente responsiva. O enunciado ndo é uma unidade
convencional, mas uma unidade real, delimitada com precisdo pela
alternancia dos sujeitos do discurso e que termina com a transmissdo da
palavra ao outro, por mais silencioso que seja o "dixi” percebido pelos
ouvintes [como sinal] de que o falante concluiu sua fala (p. 29).
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Assim, numa situacao de interacao, seja ela oral ou escrita, 0 sujeito que num
momento é o dono da enunciacao vai alternar essa posi¢cdo com seu interlocutor e
essa relacdo de alternancia é o que da a dinamica do género discursivo nas praticas
com a linguagem, pois h&d sempre um outro que vai responder, seja de forma ativa,
gquando age, questiona, debate, rejeita ou na forma passiva, que aceita. Mesmo o
aceite da forma passiva é um processo de interacdo entre as pessoas porque para
aceitar o quefoi dito/escrito, o interlocutor precisou refletir sobre o que chegou até ele.

Na reportagem jornalistica impressa, por exemplo, o repérter, no momento em
que produz a reportagem, é o dono do discurso. Ele da a palavra ao leitor quando este
recebe o texto. Nesse caso, o leitor tem uma participacao responsiva ativa pois I€,
interpreta, concorda, refuta e, mesmo que nao seja de forma fisica, ha a interacéo
entre eles. E o mesmo que ocorre com um livro, por exemplo, o leitor tem uma
atividade de compreender, de aceitar ou ndo o que leu, de discutir com outro sobre o
conteudo lido. Assim, a interacdo se da a partir da compreenséo do texto pelo leitor e
nao da forma fisica entre dois interlocutores em um dialogo.

Até esse ponto, vimos sobre o conceito de géneros apresentado por Bakhtin
e como estes géneros operam nas interagdes comunicativas entre as pessoas, tanto
na forma oral quanto na forma escrita. Reconhecemos a grandeza do autor e sua
contribuicdo para a compreensdo dos estudos sobre os géneros discursivos.
Entretanto, nesta pesquisa, utilizamos a nomenclatura género textual, por seguirmos
os estudos de Marcuschi (2008, 2002). O autor pondera ao dizer que nao é
interessante distinguir rigidamente entre género textual e género discursivo, pois a
tendénciaatual & ver um continuo entreambos com uma espécie de condicionamento
mutuo entre eles. Na BNCC, por exemplo, encontramos a flutuacao entre género

discursivo e género textual.

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
0S géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias
disciplinas, partindo-se de préaticas de linguagem vivenciadas pelos jovens
para a ampliagdo dessas praticas, em diregdo a novas experiéncias (BRASIL,
2018, p. 136).

Assim sendo, embora com nomenclaturas diferentes, tanto os géneros

discursivos quanto os géneros textuais destinam-se a mesma finalidade quando se
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trata do ensino do idioma, pois ambos designam o discurso na interacao entre as
pessoas.

Nesta pesquisa, abordamos o ensino da escrita utilizando a nomenclatura de
géneros textuais defendida por Marcuschi. Pois consideramos ser a mais adequada
ao nosso trabalho para o ensino da escrita jA que sugerimos, por meio do Cademo
Pedagogico, a producdo escrita de uma reportagem impressa e, nesse sentido
também se alinhaao que observa Geraldi (2002, p. 98) para quem “o texto € o produto
de uma atividade discursivaonde alguém diz alguma coisa a alguém”. Assim, a breve
explicitacdo apresentada, foi com o intuito de esclarecer que a escolha da

nomenclatura utilizada, nesta pesquisa, foi género textual e ndo género discursivo.

1.4 Os géneros discursivos/textuais nos PCNe BNCC

Os géneros discursivos ocupam uma posicao de destaque na BNCC. No
documento, recomenda-se que o estudo do texto deve orientar a escolha dos
conteudos, objetivos e habilidades a serem contemplados. Sendo assim, faz-se
necessario que o texto escolhido pertenca a um género textual que circule nas
diferentes camadas da sociedade e colabore para a eficiéncia das praticas de

comunicacgao entre 0s sujeitos, como sugere a seguinte passagem.

Na esteira do que foipropostonos Parametros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na definicdo dos conteldos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas, campos sociais de atividade de comunicagao e uso da
linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a
lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, produgdo e tratamento das linguagens que, por sua vez, devem estar
a servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas e campos de atividades humanas. (BRASIL, 2018, p. 67)

Segundo o documento oficial em questdo, o estudo dos géneros deve estar
atrelado ao uso eficiente da linguagem em diferentes situagdes sociais, tanto na
posicdo de autor/produtor quanto na postura de leitor/receptor. Essa concepcgéo
dialoga estreitamente com as ideias de Marcuschi ao abordar a materializacdo do
discurso, ja que, para esse estudioso, “o texto se d4 como um ato de comunicagao
unificado num complexo universo de a¢gdes humanas interativas e colaborativas”
(2008, p. 79).
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As questbes levantadas reforcaram nossa escolha pelo género textual
reportagem jornalistica impressa devido ao fato de o género reportagem oferecer
inumeras possibilidades a serem trabalhadas em sala de aula. Dessa forma, a
presente pesquisa também se alinha a proposta de Faria, que defende o ensino da
lingua por meio dos géneros jornalisticos, pois a linguagem jornalistica esta inserida

na sociedade e, por isso, mais proxima da realidade do aluno.

A linguagem jornalistica oferece hoje uma espécie de “portugués
fundamental”, uma lingua de base, nao téo restrita que limite o crescimento
linguistico do aluno e nem tdo ampla que torne dificil ou inacessivel o texto
escrito ao comum dos estudantes. (FARIA, 1994, p. 12)

Nessa perspectiva, o trabalho de producdo escrita por meio do género
reportagem jornalistica impressa vai ao encontrodo que sugere a autora para o ensino
da escrita dentro da sala de aula. O autor declara que a reportagem “permitira aos
alunos desenvolverem um texto mais criativo que o da noticia”. Nesse sentido,
destacamos a liberdade que o género reportagem possui em relacdo a linguagem,
pois € o que o diferencia da noticia. Franceschini, afirma que a linguagem da
reportagem é flexivel e permite ao reporter uma interpretacdo e encaminhamento que
nanoticia nao é permitido.

Nessa mesma linha, Koche e Marinello ressaltam que o género reportagem,
em questdo, pode cumprir com eficiéncia a fungdo comunicativa da lingua em
diferentes praticas sociais, colaborando para que os alunos aprimorem suas
habilidades de leitura e producédo textual. Isso se da devido ao fato de o género fazer
parte do contexto social, no qual o aluno esta inserido e, dessa forma, pode tratar
sobre assuntos que o aluno conhece no dia a dia.

Em meio a diversidade de géneros textuais comumente utilizados no ensino
e na pratica da escrita, a reportagem jornalistica impressa pode favorecer
significativamente o desenvolvimento das praticas discursivas dos educandos. Um
dos elementos que colabora para que isso se dé é o fato de que, em sua construcao
composicional, a reportagem pode agregar outros géneros textuais, tais como
entrevistas, fotos, ilustracdes e infograficos. Além disso, como observam Kdche e
Marinello, “o trabalho com a reportagem nas aulas de Lingua Portuguesa é
significativo, pois esse género textual faz parte do contexto comunicativo dos alunos,

e sua exploragao pode ampliar as competéncias de leitura e escrita” (2012, p 151).
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Vale destacar que as estudiosas em questdo observaram um sensivel
progresso nas habilidades de leitura e escrita dos alunos a partir do trabalho com os
géneros textuais. Segundoelas, houve “...] uma melhorageral na ortografia e sintaxe,
na estruturacdo das ideias, no uso da linguagem adequada a situacdo comunicativa,
na observancia do género solicitado, entre outros aspectos” (KOCH; MARINELLO,
2012, p. 151). Dessa forma, as autoras defendem o ensino da escrita por meio do
género textual reportagem, desde que as aulas sejam bem planejadas e
desenvolvidas pelo professor, cabendo a este engajar-se no projeto com o fito de
promover uma aprendizagem eficaz.

Nesse viés, a BNCC, em consonancia com o que apregoam o0s PCN,
reafirmam que o ensinode Lingua Portuguesa deve tornar o aluno apto a utilizar a
linguagem para interagir com 0 mundo que o cerca nos diferentes contextos sociais,
seja no universo do trabalho ou nas relagdes pessoais. Sendo assim, esta pesquisa
esta de acordo com a BNCC no sentido de sugerir, por meio das propostas de escrita
desenvolvidas no Caderno Pedagdgico, que as aulas para o ensino da escrita sejam
por meio de atividades que favorecam o aprendizado sobre um determinado género
textual.

Sob esse olhar, as aulas de Lingua Portuguesa, mais especificamente
aguelasdestinadas ao trabalho com producao textual, devem proporcionaraos alunos
experiéncias capazes de contribuir para a ampliagcdo dos seus conhecimentos de
mundo. Além disso, devem fornecer subsidios que colaborem para que eles
participem de forma significativa e critica na sociedade letrada e, por consequéncia,

diminuirasdistanciassociais,as quais sao explicitamente referidas notexto da BNCC.

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais
em relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao
aprendizado. S&o amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre
os grupos de estudantes definidos porraca, sexo e condi¢do socioecondmica

de suas familias. (BRASIL, 2018, p. 15)

Considerando que a escrita € um fato, que ainda apresenta dificuldades para
os alunos, ensina-lapor meio de propostas que envolvam textos de grande circulacdo
e de facil acesso a todas as camadas sociais pode ser uma maneira de ampliar o
alcance do ensino de Lingua Portuguesa. Assim, podemos aventar a possibilidade de

contribuir para a divulgacéo de materiais que podem colaborar para facilitar o acesso
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de todos a uma educacdo formativa de qualidade, que diminua os niveis de
desigualdades educacionais presentes nos indices brasileiros.

Quando refletimos a respeito de um material que abarque uma grande
diversidade de informacdes, tanto factuais quanto sociais e cientificas, havemos de
concordar que a utilizacdo dos génerosjornalisticos em sala de aulapode ser ummeio
de promover um ensino formativo aos educandos. No proximo topico, tratamos sobre

0s géneros jornalisticos e, em destaque, a reportagem jornalistica impressa.

1.5 Os géneros jornalisticos e o papel social daimprensa

Os géneros jornalisticos permeiam a vida em sociedade ha muito tempo.
Surgiramno inicio do século XVII, e estavam ligados a burguesia com a finalidade de
difundir ideias desta classe social, conforme Lage. Posteriormente, a aristocracia
também se interessou pelogéneroe chegou a promover edi¢des para cobrir e divulgar
seus costumes. Assim,

Por muitas décadas o jornalismo foi essencialmente um publicista, de quem
se esperavam orientacdes e interpretacdes politicas. Os jornais publicavam,
entdo, fatos de interesse comercial e politico, como chegadas e partidas de
navios, tempestades, atos de pirataria, de guerra ou revolugdo; mas isso era
visto como atracdo secundéria, j& que o que importava mesmo era o0 artigo

de fundo, geralmente editorial, isto &, escrito pelo editor —homem que fazia o
jornal praticamente sozinho. (LAGE, 2002, p. 10)

Desse modo, o surgimento do jornal constituiu um novo marco nasociedade
da época e, desde o inicio até a atualidade, o jornalismo sofreu modificacdes junto
com a sociedade, mas nao abandonou asua essénciainformativa. Desse modo, 0
jornalismo contemporaneo ndo é mais o0 mesmo da segunda metade do século XVII.
Hoje, temos um jornalismo mais participativo, mais atuante e que busca a
imparcialidade. Entretanto, ndo devemos ter a ilusao da total imparcialidade, em vista

disso, Lage alerta que

O jornalismo é um discurso datado: cada texto parte de um continuo que
reflete o conflito entre os interesses de quem manda e as preocupagdes e
angustias de quem obedece, em cada campo de relagdes da sociedade:
governo e povo, médicos e pacientes, escolas e estudantes etc. (2002, p. 35)

O posicionamento de Lage ilustraumarealidade que se faz presente desde o

século XIX, quando surgiu o género reportagem. A reportagem impressa, apesar de
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possuir suas especificidades, apresenta marcas que a conectam ao veiculo em que
circula, ja que se trata de um género jornalistico. A vista disso, Melo e Assis (2016)
dialogam com Lage acerca dos géneros jornalisticos dentre os quais se insere a
reportagem jornalistica. Para Melo e Assis, 0s géneros jornalisticos sdo unidades
comunicativas com diferentes formas que transmitem informacfes por meio de

suportes mecanicos ou eletrénicos. Os pesquisadores destacam que

Género jornalistico é uma classe de unidades da comunicagcdo massiva
periodica que agrupa diferentes formas e respectivas espécies de
transmisséao e recuperacao oportunade informac6es daatualidade, pormeios
de suportes mecanicos ou eletrdnicos (aqui referidos como midia)
potencialmente habilitados para atingir audiéncias an6nimas, vastas e
dispersas e se configura por um determinado tipo de suporte que condiciona
ou dita as regras que devem ser estabelecidas para uma determinada
finalidade. (2016, p. 48)

Para os autores, os géneros jornalisticos podem ser classificados em
formatos, os quais sao subdivididos. Segundo essa divisdo, “nota”, “noticia”,
‘reportagem” e “entrevista” sdo exemplos de textos pertencentes ao género
informativo. Assim, os formatos jornalisticos séo as formas pelas quais as informacoes
(mensagens) sao distribuidas dentro da midia, recebendo uma funcdo social.
Podemos entender que esse formato € o enquadramento de uma mensagem dentro
do veiculo que a transporta. Assim sendo, Melo e Assis agrupam diversos géneros
gue circulam na esfera jornalistica para um melhor entendimento e, a partir disso,

classificam-nos de acordo com suafuncéo.

Género informativo: 1.1. Nota, 1.2. Noticia, 1.3. Reportagem, 1.4. Entrevista.
2 Género opinativo: 2.1 Editorial, 2.2. Comentério, 2.3. Artigo, 2.4. Resenha,
2.5. Coluna, 2.6. Caricatura, 2.7. Carta, 2.8. Cronica.

3.Género interpretativo: 3.1. Andlise, 3.2. Perfil, 3.3. Enquete, 3.4. Cronologia,

3.5. Dossié.

4.Género diversional: 4.1. Histéria de interesse humano, 4.2. Historia
colorida.

5. Género tilitario, 5.1. Indicador, 5.2. Cotacdo, 5.3. Roteiro, 5.4. Servigo
(Ibid, p. 50-51).

Na condicdo de género informativo, a reportagem jornalistica atinge um
grande numero de pessoas em todas as classes sociais. Em virtude de seu carater
dindmico e de ser facilmente acessivel a grande parte da populacado, pode também

ser usada como um instrumento de controle na sociedade.
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Vale ressaltar que, neste trabalho, a palavra “midia” € entendida com alusao
aos meios de comunicacdo massiva. Afinal, ela pode ser concebida como um
“conjunto dos meios de comunicagado de massa, classificado em duas categorias:
midia impressa (jornal, revista) e midia eletrénica (radio, televisdo, cinema, video)”,
segundoafirmaBechara (2011, p. 858). Também podemos trazer a bailaa formulacao
de Bonini, que amplia a definicdo de midia, conceituando-a como um elemento de

interacdo comunicativa.

Midia é a tecnologia de mediacdo da interacdo linguageira e, portanto, do
género como unidade dessa interagcdo. Cada midia como tecnologia de
mediagcdo, pode ser identificada pelo modo como caracteristicamente é
organizada, produzida e recebida pelos suportes que a constituem (2011, p.
688).

Mediante o exposto, entendemos que a reportagem esta inserida no escopo
dessa definicdo de midia e circula no campo da comunicagédo do jornalismo. Além
disso, € preciso considerar que se trata de um género que atinge um grande namero
de pessoas em todas as classes sociais. No proximo tépico, apresentaremos o género

textual reportagem.

1.6 O género reportagem: origem, conceito, caracteristicas e funcao social

Desde que nascemos, Somos expostos a um numero consideravel de
informacdes que vdo se multiplicando a medida que crescemos e nos tornamos
adultos. Ao nos tornarmos adultos, nossa participacdo na sociedade aumenta
consideravelmente, pois adentramos no mercado do trabalho e, com isso, as
responsabilidadestambém crescem, tornamo-nos mais seletivos nas nossas escolhas

e nas informacgfes que chegam até nés.

Do primeiro grito ao Ultimo suspiro, avida nos coloca em muitos ambientes e
nos permite testemunhar muitas situacdes. A descoberta da luz, da forma,
do seio materno, da prépria identidade; os jogos da infancia, o espaco da
casa, da rua, da escola, o amor, o trabalho, a vivéncia particular dos fatos
politicos e sociais, do nosso tempo, como 0S vemos e provamos: 0s soldados
gue desfilam, os poderosos que passam, o rosto dos maltrapilhos, o povo nas
ruas, o efémero gosto da vitéria. Por mais forte que sejam esses quadros,
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por quanto determinem nosso comportamento, de nossas angustias e
esperancas, séo apenas parte daquilo que sabemos. A parte menor. Muito
mais nos chega por noticias, testemunhos, em palavras ou representacdes
iconicas. (LAGE, 1987, p.5)

Nessa linha de pensamento, como ser social, de linguagem articulada e que
dela se vale para a comunicacédo e interacdo, 0 homem se constitui como protagonista
de sua prépria historia e, sendo assim, desempenha seu papel na sociedade em que
esta inserido. Como apontado pelo pesquisador, uma grande parte das informacoes
que recebemos, s6 tomamos conhecimento por meio de noticias que nos chegam por
diversos canais. Quer seja pela televisdo, pelo radio ou pela internet, quer seja por
meio do jornal ou revista impressa, a informacéo esta sempre presente no cotidiano
de qualquer pessoa.

Consoante a isso, a reportagem jornalistica impressa, pelas suas
caracteristicas informativas, formato estrutural e o alcance que tem, em diversas
camadas sociais, é parte integrante do género jornalistico e tem uma funcao social
bem significativa para a sociedade. Além de servir como um difusor de informacdes,
denuncias e reivindicagdes, ela também oferece ao leitor uma ampla visdo sobre 0s
assuntos tratados e sobre os fatos de forma peculiar, com profundidade, mostrando-
0s sob diferentes perspectivas. Porser impressa e néo televisiva, seu contetido pode
ser acessado em ambientes distintos, principalmente em areas remotas em que sao
dificeis os sinais de telefonia, televisivo ou até mesmo ha a auséncia de energia
elétrica. Desde seu surgimento, ela prima por fatos, o que lhe rendeu grande
credibilidade na sociedade. Seu leitor € bastante heterogéneo, pois, por tratar de
diferentestemas, pode atingir desde umoperario a um diretor de umagrande empresa
gue se interesse pela leitura.

A credibilidade conquistada foi porque “a reportagem colocou em primeiro
plano novos problemas, como discernir o que € privado, de interesse individual, do
que € publico, de interesse coletivo; o que o Estado pode manter em sigilo e o que
nao pode” (LAGE, 2002, p. 17). E, com essa atitude, conseguiu penetrarem todas as
camadas da sociedade onde até entdo os fatos eram apresentados sob um Unico
ponto de vista, o do interessado. Alids, isso ainda ocorre nas sociedades atuais, haja
vista que a classe dominantetenta mostrar apenasum lado dos fatos. O autor aponta
que as mudancas nos costumes da sociedade do século XIX ofereceram o terreno

fértil para o surgimento do género.
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O século XIX europeu mudou radicalmente as condigdes em que se exercia
o jornalismo. Com a revolugdo industrial, o publico leitor ampliou-se
rapidamente. A crise do modo de producao feudal — destruido, entre outros
fatores, pela concorréncia dos produtos vindos de regies recém -
colonizadas da América, Africae Asia— deslocouparaas cidades importantes
contingentes de populacao. (Ilbid. p. 12)

Nesse contexto, surgiu 0 género reportagem e o reporter. Essa € a figura

representativa que busca as informacdes, seleciona, investiga, interpreta e publica
nos jornais.
De acordo com o pesquisador, a dindmica da sociedade mudou rapido e o jornal
influenciou as pessoas na leitura, na vestimenta e nos comportamentos. Nesse
sentido, ainda hoje isso ocorre, pois as pessoas continuam sendo sugestionadas pelo
mercado das informacgdes publicitarias veiculadas nos jornais e revistas.

Em busca de definicbes para o género reportagem, deparamo-nos com 0
verbete do Dicionario da Academia Brasileira de Letras, segundo o qual, reportagem
€ uma “atividade jornalistica exercida por repérteres, que levantaminformacgdes sobre
um assunto ou acontecimento para produziro noticiarioou matéria a serem veiculados
naimprensa” (2011, p. 1107). Lage, porém, ultrapassa essa classificacédo e amplia o

conceito do género, pois, a seu ver

[A reportagem] compreende desde a simples complementagdo de uma
noticia — uma expansao que situa o fato em suas relagGes mais 6bvias com
outros fatos antecedentes, consequentes ou correlatos — até ensaio capaz de
revelar, a partir da pratica histérica, conteidos de interesse permanente
(2001, p. 76).

Em consonéancia com essa concepcéo, Bahia afirma que a reportagem é a
grande noticia e observa que “seja nojornal, na televisdo, no radio, ou nocinemacom
o0 nome de documentario, a reportagem ocupa 0 primeiro lugar no conjunto das
informacgdes difundidas” (1964, p. 154). Prossegue o autor, “a grande cobertura que é
a reportagem que imprime movimento, interesse, vibragcdo, emotividade e novidade
ao jornalismo, pois relata fatos com ritmo, clareza e rapidez e esta sempre atualizando
as informagodes, dando-lhe um carater de atualidade”. O livro de Bahia é de 1964 e
nesse espaco de tempo, muitas mudancas aconteceram na sociedade e,
consequentemente, também nos meios de comunicacdo, pois ha os géneros

emergentes na midia virtual.
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No entanto, a peculiaridade da reportagem ainda se da devido ao fato de que
outros géneros (como entrevistas, infograficos ou fotografias) poderem ser agregados
a ela, enriquecendo-a e ampliando seu campo discursivo flutuante e relativamente
estavel. Dessa forma, a reportagem, mais especificamente a escrita, pertence ao
campo jornalistico da midia impressa ou géneros midiaticos, como apontam Melo e
Assis. Para Sousa “Se a noticia € o género basico do jornalismo, a reportagem é o
seu géneronobre, 0 génerojornalistico por exceléncia” (2001, p. 259). O autor enfatiza
que o principal objetivo de uma reportagem é informar o leitor contando uma histéria
com profundidade.

Segundo Lage, a reportagem é uma noticia ampliada, aprofundada,
investigada no sentido de demonstrar outros angulos de um fato ou fenémeno. Na
BNCC, 0 géneroreportagem ganharelevono que concerne as habilidades para serem
trabalhadas do 6° ao 9°. Como demonstra o0 documento “produzir e publicar noticias,
fotodenuncias, fotorreportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos,
entrevistas, carta de leitor, comentarios, artigos de opinidode interesse local ou global”
(BRASIL, 2018, p. 143).

Sousa, considera a reportagem como um género jornalistico hibrido, pois
busca elementos externos em fontes diversas e dessa forma, amplia o sentido
discursivo visando o esclarecimento do assunto pelo leitor. Nesse sentido, o género
reportagem jornalistica impressa, ao agregar em sua composi¢ao outros elementos,
pode servir de estimulo para o aluno que tem facilidades de compreender outras
linguagens. Dessa forma, o género pode ampliar o campo discursivo, argumentativo
do aluno e assim, contribuir para sua formagéo.

Apesar de possuirem semelhancas e serem constantemente comparadas, a
reportagem é diferente da noticia. Afinal, a noticia trata de situacgdes factuais e atuais,
apresentadas dentro de um determinado tempo reduzido para que cause um impacto
no publico. Podemos perceber esse impacto na noticia quando nos deparamos com
o noticiario de umatragédia, seja ela natural ou provocada pela acdo humana. Nesse
sentido, podemos dizer que a noticia € “a articulacdo simbdlica que transporta a
consciénciado fatoa quemnéo o presenciou” (LAGE, 2001, p. 29).

Em suas reflexdes sobre o género, Bahia (1964, p. 146) observa que “a
noticia, como a boa informacdo jornalistica, deve reunir interesse, importancia,
novidade e veracidade”. Para o jornalista, a noticia possui, em sua esséncia, esses

guatro requisitos e esses elementos em conjunto respondem pela dinamica do texto.



51

A reportagem, por sua vez, distancia-se dessa perspectiva, pois pode ser atemporal
ao momento do fato ou fenbmeno que relata, além de se aprofundar nos detalhes da
tematica e ampliar o leque de informacdes sobre o assunto em questéo.

Nessa perspectiva, a reportagem pode discorrer sobre assuntos diversificados
que, de certa forma, tiveram ou tém importancia, "fatos antecedentes, consequentes
ou correlatos”, embora ndo estejam em evidéncia na atualidade (LAGE, 2001, p. 76).
O autor alerta que, na pratica atual do jornalismo impresso, existe a tendéncia de
transformar cada fato programado em reportagem e, dessa forma, as informagdes séo

produzidas de acordo com os interesses de uma das partes.

Mesmo um fato inesperado (um desabamento) pode ser complementado
eficientemente por uma reportagem (sobre as mazelas da construgao civil), a
medida que a indUstria jornalistica desenvolve técnicas e processos bastante
rapidos para coleta e processamento de dados (lbid, p. 76-77).

Sendo assim, o que diferencia a reportagem da noticia ndo é o fato em si, mas
o tratamento conferido a ele pela midia, pois, conforme relato do autor, qualquer
acontecimento pode ser transformado em reportagem. Os temas das reportagens sao
como 0s géneros textuais, ou seja, sdo quaseinfinitos,ja queinfinitos sdo os assuntos
das atividades humanas. Dessa forma, a reportagem pode levar informacao ao leitor
sobre qualquer assunto, pois na sua esséncia, € um género informativo.

Como todo texto, escrito ou ndo, o género reportagem jornalistica possui
particularidades que o distinguem de outros géneros. Nesse viés, o estilo jornalistico
€ marcado pela sua construcdo composicional e seu contetdo tematico. A linguagem
utilizada, a diagramacdo, o tamanho e cores das fontes formam um conjunto.
Segundo Bakhtin (2016, p. 18), “O estilo € indissociavel de determinadas unidades
tematicas e — o que é de especial importancia — de determinadas unidades
composicionais e de determinados tipos de constru¢do do conjunto [...]. Assim,
podemos considerar que dentre suas caracteristicas compositivas, a entrevista, a
fotografia, o infografico, o video, entre outros, sdo formas de linguagens que compdem
o estilo do género reportagem jornalistica sendo indissociaveis do conjunto. Além
disso, a linguagem utilizada na reportagem impressa € dinamica, sem, no entanto,
deixar de conferir credibilidade, veracidade e clareza e o seu conteudo temético é
infinito, pois infinitas sdo as realizacfes das praticas sociais da linguagem humana.

No entanto, apesar de ter liberdade no conteldo tematico, em sua construcdo
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composicionalhaalgumasregras a serem seguidas. Dentre asregras que podem ser
compreendidas em termos estruturaiscomo marcas linguisticas especificas numtexto
jornalistico (BRASIL, 1964, p. 190), observa que € preciso que o0 autor atente para
algumas questdes cruciais, como evitar uso de parénteses, evitar repeticoes e
abreviaturas, utilizar aspas nas citacfes e nao cortar as palavras. No proximo topico,
faremos um breve resumo das caracteristicas do género reportagem jornalistica

impressa.

1.6.1 Reportagem jornalistica impressa: caracteristicas

As caracteristicas de uma reportagem jornalistica impressa podem ser de
varios formatos sem, no entanto, ser regra geral para todas, ja que, segundo Sousa
(2001), algumas reportagens podem néo se enquadrarem nenhuma das categorias
propostas ou “situar-se nasfronteirasentre elas” (SOUSA, 2001, p. 260). Dessa forma,
0 quadro apresenta algumas caracteristicas basicas do género textual reportagem
jornalistica impressa. Fizemos um agrupamento a partir dos autores de base
estudados — Lage (2002, 2000, 1987) e Bahia (1964) com acréscimos de outros.

Quadro 3: caracteristicas do género reportagem

Reportagem Estrutura:

Titulo ou manchete

Subtitulo ou titulo secundario
Impressa Lide ou Lead

Olho

Piramide invertida

Corpo do texto

Jornalistica

Caracteristicas

Suporte: jornal, revista

Circulacgdo: escritérios, escolas, consultérios médicos, odontolégicos,
residéncias e outros.

Linguagem: clara, objetiva, culta, direta
Texto predominantemente informativo, descritivo
Polifonia: outras vozes presentes no texto

Tipos de reportagens:
Expositivo: apresenta o fato objetivamente buscando imparcialidade
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Opinativo: os fatos sdo apresentados em conjunto com a opiniao do
repérter sugerindo conclusao sobre o tema

Interpretativo: os fatos sao analisados em conjunto com outros
elementos

Desdobramento do fato: o reporter tem mais liberdade, espaco e tempo
para apresentar outros elementos para fundamentar sua matéria. Esses
elementos podem ser entrevistas, documentos, declaracdes entre
outros.

Leitor: n&o hd um, necessariamente, leitor especifico

Publico: heterogéneo, no entanto, dependendo da matéria, pode haver
um publico com alguma formag&o mais especifica. Como, por exemplo,
se for uma reportagem sobre financas, Bolsa de Valores, investimentos.

Fonte: organizado pelo autor a partir de informac6es coletadas nos autores basicos.

Sendo assim, 0s géneros jornalisticos, mais precisamente as noticias e
reportagens, ndo sdo apenas formas, estruturas. Eles cumprem também uma funcéo
social muito importante. Na sociedade atual, manter-se bem informado € uma
necessidade para muitas pessoas que dependem dessas informacdes para
planejarem suas vidas e terem mais praticidades em suas atividades diarias. Para
Lage (2002), tais informacdes podem ser financeiras, meteoroldgicas, politicas,
saude, educacionais ou sociais e elas sdo necessarias para as tomadas de decisbes
em muitos setores da sociedade. Elas estdo presentes em noticias, reportagens,
boletins meteoroldgicos, nos meios de comunicacao, tanto nos telejornais quanto nos
jornais e revistas impressos.

Dentre as fontes de informacdes que existem hoje, destacamos a reportagem
jornalistica impressa, pois desde seu surgimento, destacou-se pelo desdobramento
das informacdes, buscando um compromisso com a verdade dos fatos para bem
informar seus leitores. Essa busca pela verdade gerou e ainda gera conflitos, visto
gque muitas vezes o interesse individual ou de uma corporacdo tenta apagar a
realidade com a distor¢cao dos fatos. Se no surgimento do jornalismo as publicagoes
eram incumbidas de “difundir as ideias burguesas” (LAGE, 2002, p. 10), isso foi
alterado com o crescente desenvolvimento na sociedade industrial que impés, de
certa forma, uma mudanca na postura do jornal. Nessa época o0 jornalismo foi
considerado em duas vertentes: de um lado educador e, do outro, sensacionalista.

A vertente educativa explica-se devido ao grande namero de pessoas que
adentraram a sociedade industrial e tinham necessidades de se instruirem para

trabalhar nas fabricas. Ja a vertente sensacionalista justifica-se porque precisava
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“‘cumprir a funcéo socializadora, educativa” (LAGE, 2002, p. 15) e, paraisso, precisava
alcancar o publico e envolvé-lo nas leituras.

No jornalismo moderno, Lage (2002) acrescenta que as informacdes deixaram
de ser acréscimo cultural e sdo essenciais para a vida das pessoas em sociedade.
Para o autor, as pessoas precisam de informacdes que estdo nos veiculos de
comunicagao para o planejamentode suas atividades. Destarte, 0 géneroreportagem
esta inserido dentro da sociedade, cumprindo uma funcao social muito importante,
pois ora pode entreter por meio de contetidos culturais, ora informar uma noticia de
importancia coletiva, para divulgarum artigo cientifico, ora denunciarum crime.

Os géneros jornalisticos também estdo presentes nos livros didaticos, nas
apostilas e nos documentos da BNCC e PCN como textos facilitadores no ensino da
Lingua Portuguesa. Dessa forma, podemos dizer que trabalhar o género textual
reportagem jornalistica impressa, dentro da sala de aula, ultrapassa os muros da
escola, namedida em que leva o aluno a ter contato com assuntos da suarealidade
no cotidiano.

No proximo tépico apresentamos autores que discorrem sobre os beneficios
qgue o trabalho com o género textual reportagem pode oferecer ao ser trabalhado em

sala de aula para o0 ensino da escrita.
1.7 O ensino daescrita por meio do género textual reportagem em sala de aula

O beneficio na escrita pode ser alcancado a partir do envolvimento do aluno
para produzir uma reportagem, pois conforme apontam Koché e Marinello “o repérter
ndo s narra 0 que ocorreu, mas também se envolve neste ato, apresentando sua
propria observacdo dos eventos, mostra as causas e as origens dos fatos e oferece
uma explicacdo para sua ocorréncia” (KOCHE E MARINELLO, 2012, p. 141). A
participacao ativa no planejamento, numa entrevista, na investigacao, na apuragao
dos fatos pode despertar o interesse do aluno muito mais do que uma simples e
tradicional redacdo escolar. Nesse sentido, as autoras se alinham a Geraldi, que
defende a ideia de se trabalhar o ensino das producdes textuais em projetos que
concebem a lingua escrita como interacdo comunicativa e ndo como a escola a trata,
de modo artificial. Para o autor, “é preciso lembrar que a producéo de textos na escola
foge totalmente ao sentido de uso de lingua: os alunos escrevem para o0 professor
(Unico leitor,quando Ié os textos). A situagcdo de emprego da lingua é artificial” (2000,

p. 65), ou seja, a redagado escolar produzida dessa forma ndo cumpre uma funcgéo
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social do uso real da lingua em situacao de interacdo entre as pessoas nas praticas
sociais.

Nessa perspectiva de escrita, entendemos que a proposta de trabalho para o
ensino da escrita por meio do género textual reportagem jornalistica impressa seria
desenvolvido com mais eficacia, caso fosse incorporado ao projeto pedagogico da
escola. Colaborando, assim, para aproximar a instituicdo de ensino e a comunidade
na qual ela esta inserida. Por isso, a nosso ver, todo trabalho de escrita em sala de
aula deve estar relacionado ao uso desta para além dos muros da escola, a fim de
qgue o aluno possa usufruir dessa ferramenta nas suas praticas sociais.

Sendo assim, desenvolver atividades significativas do uso da lingua escrita
em situacdes comunicativas, nesse caso a proposta de trabalho para o ensino da
escrita, por meio do género reportagem, parece-nos uma pratica muito necessaria na
atualidade. Afinal, Colello (2007, p. 124) observa “que é na relagdo com o outro social
gue o sujeito se coloca na esfera discursiva”. Para a autora, a escrita € o arcabouc¢o
da educacéao, constituindo um instrumento transformador na sociedade. Consonante
a isso, Faria observa que hauma relacao dialética entre a leitura e a escrita e, dessa
forma, a escrita se constroi nos entrelagcamentos da leitura critica de um determinado
texto jornalistico e, nesse sentido, as producfes textuais sdo uma pratica de
linguagem com sentido e fungéo. Tais observacoes, sobre os textos jornalisticos,
encontram respaldo na BNCC (2018, p.140). O documento explicita que o campo
jornalistico amplia e qualifica a “participacéo das criangas, adolescentes e jovens nas
praticas relativas ao trato com a informacao e opinido”. Dessa forma, ao se trabalhar
com textos da esfera jornalistica, constrdi-se conhecimentos e além disso, desenvolve
habilidades envolvidas na escuta, leitura e producdo de textos que circulam na
sociedade.

Concordamos com Faria e Colello sobre a importdncia da escrita na
educacdo, pois parece-nos quase impossivel pensar numa educacdo escolar
sistematizada, sem o ensino da lingua escrita. Nesse contexto, uma proposta que
pense a escrita como um instrumento a ser utilizado natroca de experiéncia entre os
pares pode favorecer o aprendizadodo alunonoqueconcerneas producdestextuais,
tanto no que tange ao género reportagem impressa, assim como a outros géneros
textuais. Consequentemente, o aprendiz € inserido como protagonista no processo de
ensino aprendizagem e, assim, podera tornar-se um cidad@o mais critico, consciente

de deveres e obrigacdes dentro da sociedade. Tais afirmativas, ancoram-se na
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concepcéao de ensino postulada por Geraldi que considera a producéo de texto como
ponto de partida e ponto de chegada de todo o processo de ensino aprendizagem.
Para o autor € notexto que a lingua se revela em sua totalidade tanto no conjunto da
forma quanto no discurso remetendo a uma relagéo “intersubjetiva constituida no
proprio processo de enunciagdo marcada pela temporalidade e suas dimensodes”
(2002, p.135).



57

2. METODOLOGIA
2.1 O percurso do pesquisador, os problemas encontrados e o desenho da

pesquisa

Para contextualizar a nossa trajetéria até chegarmos ao mestrado,
contaremos um pouco sobre nos. A nossa histéria comecga |4 atras. Aos 22 anos, este
pesquisador possuia apenas o terceiro ano do Ensino Fundamental. Na época,
denominado como segunda série primaria. As adversidades imprimiam como
prioridade trabalhar na roca, a fim de ajudar no sustento familiar. A relacdo com a
escola nao foi nada agradavel nos primeiros anos do ensino fundamental. Tive
problemas com minhas professoras em trés das quatro escolas em que estudei e isso
pode ter sido um dos motivos que me levaram a abandonar os estudos sem terminar
a terceira série primaria. Por essa e outras razfes, o trabalho na roca era mais
atraente do que a sala de aula. Enfim, 0 tempo passou, veio a adolescéncia e pouca
coisa mudou. Continuava a trabalhar, ora nas lavouras, ora como ajudante de
pedreiro, ora como vendedor de porta em porta, ora como ajudante de cozinhaem
lanchonetes de parques de diversdo. Gostava de trabalhar no parque porque viajava
e conheciavarias cidades. Os tempos eram dificeis, era preciso sobreviver.

Minha vida mudou quando comecei a trabalhar como cozinheiro em um
pensionatofeminino para estudantes. Na década de 1980, o pensionatoda DonaLidia
Salzedas Coutinho era referéncia na cidade de Aracatuba-SP. Aquelas mocgas
dedicadas aos estudos, todos os dias debrucadas sobre cadernos e livros, chamavam
minhaaten¢ao. Um dia, lendoum livro de filosofiae relagbes humanas, cujo autor nao
vem a memodria, senti um desejo imenso de voltar a estudar. Esse desejo crescia
dentro de mim. Sonhava com a carreira de advogado.

A professora e amiga Lucia Aparecida Pinheiro Bazan (in memoria) foi a
grandeincentivadora, ajudando-me nos primeiros passos para 0 meu retorno a escola.

Em 1988, voltei aos estudos e o Supletivo (Hoje, denominado Ensino de
Jovens e Adultos — EJA) foi a alternativa para vencer a primeira barreira. No entanto,
se por um lado ele facilitou diminuindo o tempo para conseguir um certificado, por
outro as lacunas no aprendizado foram sentidas mais tarde, na universidade. As
dificuldades para acompanhar as disciplinas e alcancar o minimo para terminar a
graduacdo foram muitas. Divorciado, distante de parentes e com quatro filhos

menores entre cinco e 12 anos para cuidar, foi um desafio trabalhar e estudar. A
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depresséao, por vezes, batia a porta, vontade de desistir, mas eu tinha os filhos que
dependiam exclusivamente de mim. N&o podia fracassar, ndo podia desistir, pois
acreditava que um diploma universitario resolveria nossos problemas. N&o resolveu,
entretanto, criou possibilidades. Enfim, apesar de muitos n&o acreditarem, incluindo
alguns professores, terminei a graduacdo na UNESP FCL/Araraquara em 2006.

Antes de entrar na universidade, em 1990, por meio de concurso publico,
assumi um cargo de vigilante (hoje, guarda civil), na cidade de Aracatuba, SP. A
adaptacao as disciplinas militares ndo me agradava e pedi exoneracdo em dezembro
de 2003. Emjunhode 2005, por meio de concurso publico,assumio cargo de carteiro
na ECT — Empresa Brasileirade Correios e Telégrafos - onde permaneci até julho de
2011.

Apoés a formacdo académica, comecei a prestar concursos para 0 magistério,
pois comecava a visualizar a docéncia como algo fascinante. Conversava com 0s
amigos que ja estavam em sala de aula e recebi bastante incentivo para que também
me tornasse um professor. E foi de tentativa em tentativa que consegui ser aprovado
em concurso para ser professor.

Estava cheio de sonhos e, em agosto de 2011, iniciei a carreira de professor
na rede municipal de ensino de Cesério Lange. Era um recomec¢o, uma mudanca
profundana vida. Deixaria para tras 16 anos dedicados aos Correios como carteiro
para iniciarumanova profissao: ser professor. Foi um choque de realidade enfrentar
uma sala de aulascom 35 alunosdo sétimo ano. Eu n&o estava preparado para aquilo
na universidade. No terceiro més eu ja estava muito arrependido de ter trocado a
liberdade das ruas pelo aprisionamento da sala de aula. Porém, o tempo passou, eu
fiquei e gostei... senti-me importante quando os alunos vinham me perguntar alguma
coisa, tirar davidas. Acabei em lagrimas quando fui mudar para outra cidade e os
alunos fizeram uma homenagem de despedida para mim. Foi uma descoberta sobre
mim mesmo, pois eu ndo imaginava que pudesse chorar nafrente de tantas pessoas.

Em 2013, por meio de concurso publico, assumi o cargo de professor efetivo
de Lingua Portuguesa em Monte Mor, Sdo Paulo, minha atual cidade. Desde quando
comecei nacarreira, senti a necessidade de buscar meios para melhorar a qualidade
das minhas aulas. Nas aulas de redacao, em especial, percebia o desinteresse de
algunsdiscentes em escrever textos. Nao faziam as atividades, entregavam a folha
em branco, apenas com o0 nome ou com poucas linhas escritas. Frustrava-me a cada

proposta, culpava-me pela pouca experiéncia e por ndo conseguir motivar 0s
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estudantes nas producdes textuais. As frustracdes levaram-me a buscar meios
diferenciados para suscitar o interesse pelas aulas de Lingua Portuguesa,
principalmente pelas de redacéo.

Criei alguns ambientes favoraveis dentro da sala de aula como “A roda da
leitura” e “A escrita em grupo”. A primeira consiste em formar um grande circulo com
as cadeiras, dentro da sala ou no pétio da escola e, ap0s iniciara leitura,a cada aluno
era solicitado que lesse uma parte do texto. Ninguémeraobrigado a ler, assim quando
0 texto chegava até o discente, ele poderia passar a vez. SO nédo era permitido
abandonararoda. Era uma forma de conseguira participacdo de todos.

A escrita em grupo era semelhante a roda de leitura e também constituia em
um circulo, no entanto, era formado pelas carteiras e sé acontecia dentro da sala de
aula. Essa atividade era dividida em duas partes, uma oral e outra escrita. Na fase
oral, eu criava o comec¢o de uma historia e pedia para o alunoir complementando e,
assim por diante. Desse modo, a histéria se desenvolvia, ganhava corpo e sentido a
medida que era complementada pelos alunos. A escrita era a parte em que os alunos
registravam a historia criada por todos.

Havia pequenos avanc¢os nessas atividades, mas sentia que precisava
qualificar-me mais para criar possibilidades de desenvolver projetos que alcancassem
melhores resultados. Vislumbrando um melhor desempenho, meu e dos discentes.
Percebi a necessidade de fazer um cursode qualificacéo profissional e, nesse sentido,
comecei a almejar algo que oferecesse suporte suficiente paraaprimorar minhas aulas
e, Com isso, instigaro interesse dos alunos. Assim, o Mestrado Profissionalem Letras
(PROFLETRAS) passou a fazer parte do meu objetivo para uma formacao ampla e de
qualidade.

Foram trés selecdes para conseguiruma vaga no PROFLETRAS. Sabia que
se continuasse tentando, iria conseguir. H4 um pensamento comum que afirma que
sempre devemos acreditar em nossos sonhos e lutar para que se realizem. Tal
afirmacao pode ser aplicada na realizacdo desta pesquisa, pois € um sonho que esta
se concretizando. N&ao foi facil chegar até aqui, na reta final, frente a banca
examinadora. Primeiro, devido ao meu total desconhecimento, no que tange a
complexidade do curso do mestrado. Segundo, porque eu ndo tinha um projeto pré-
definido para desenvolver no decorrer do curso, o que foi um grande obstaculo, pois
custei a decidir o tema e, quando finalmente tomei minha decisao, precisei agilizar-

me, ViSto que 0S prazos passaram a ser mais curtos. Terceiro, pelavisdo que eu tinha
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do ensinodaLinguaPortuguesa, a qual era voltada a gramatica descontextualizada.
Sempre acreditei na necessidade do ensino e aprendizagem da gramética normativa,
contudo reproduzia nas minhas praticas, o modelo pelo qual fui ensinado. Pensava
que somente se aprenderia a Lingua Portuguesa por meio da gramatica. Percebi,
dentro do PROFLETRAS, que eu estava enganado. Precisei desconstruir essa visao
para compreender que ensinar a Lingua Portuguesa vai muito além da gramatica.
Essa conclusao provocou uma grande transformacédo na minhaposturadentro da sala
de aula. Esse novo posicionamento sobre a lingua € umlegado conquistado por meio
do PROFLETRAS.

Refletindo a respeito do desenvolvimento desta pesquisa, vejo que 0S
caminhos foram muito dificeis. Por vezes, senti desanimo, frustracdo, vontade de
desistir, principalmente depois que perdi minha neta, Leticia, de apenas 11 anos, em
2019 e minha m&e no comecgo de 2020. Um pouco de mim se foi junto com elas.
Faltava cabeca para estudar. Cheguei a desistir. Abandonei os livros, pois, para mim,
naofazia mais sentido estudar. Eu me questionavaa todo instante: Paraqué? Se tudo
termina num sopro, por que esse esforco? Se 0s sonhos e os projetos de vida de uma
pessoa sdo interrompidos em seu Ultimo sopro de vida, valeria a penaa auséncia da
familia? A auséncia nao era apenas fisica, causada pelas viagens cansativas todas
as semanas, havia também o afastamento afetivo. Senti-me distante da familia pela
necessidade de me dedicar ao estudo. A vida se limitava em leituras, pesquisas,
fichamentos, resumos. Nao sobrava tempo para quase nada, como estar com
familiares, amigos, ou até mesmo para o lazer.

Para cada escolha que se faz, existe um preco a ser pago. E se ha o desejo
de ser mestre ou doutor, é preciso estar disposto a quita-lo. Esse preco, para mim,
desencadeou tanto sofrimento que eu ndo queria mais continuar. Porém, minha
esposa, Leny, que € uma grande companheira, ndo deixou que as adversidades me
impedissem de terminar o que havia comecado. Seu apoio foi fundamental para que
eu continuasse. Retomei os estudos tentando recuperar o tempo perdido, entretanto,
apesar de me dedicar muito, ndo consegui me qualificar dentro do prazo como meus
colegas do curso. Embora eu ja previsse essa possibilidade da reprova na
qualificagao, sofri muito. Um sentimento de incapacidade comecou a tomar conta de
mim e, durante alguns dias, deixei-me ser dominado por ele. Esses dias de desanimo
me levaram a refletir sobre minhavida, sobre tudo que ja havia passado e cheguei a

concluséo de que precisava terminar o que havia comecado. As frustracfes fazem
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parte da vida de qualquer pessoa e 0 mais importante € saber reconhecer que é
possivel recomecar quando se tem vontade. Precisava continuar a batalha, tocar a

vida em frente.

2.2 OS CAMINHOS TRILHADOS

Nesta secdo, apresentaremos todos os procedimentos realizados para
desenvolvermos o trabalho, tanto no que tange a parte teérica e definigbes, quanto a
producao do Caderno Pedagogico.

Como ja mencionado, devido a pandemia causada pelo Novo coronavirus
(COVID-19), nossa proposta inicial precisou ser modificada, pois as escolas foram
fechadas e néo foi possivel implementar a proposta em sala de aula.

Dessa forma, a pesquisa passou, entédo, a ser qualitativa de cunho tedérico
especulativo. Em busca de uma definicdo para pesquisa especulativa, evidenciamos
Van Der Maren (1996), que a define como um trabalho de producao de enunciados
tedricos sobre outros enunciados teoricos. Outra definicdo encontramos no dicionario
online de portugués com o verbete que define especulativo como: “Tedrico; que
analisa algo para conhecer, sem utilizacdo pratica. Que ndo se consegue explicar
através de uma acdo pratica; que estd no ambito da razdo, da teoria: estudo
especulativo” (DICIO, DICIONARIO ONLINE DE PORTUGUES). Dessa forma, as
definicbes vao ao encontro desta pesquisa, face ao contexto em que foi desenvolvida
e assim a classificamos como qualitativa de cunho especulativo, documental e
bibliografica.

A presente pesquisa sofreu algumas modifica¢des ao longo dos 29 meses do
seu desenvolvimento.

A primeira modificacéo foi na escolhado género e da turma. O género que
irlamos trabalhar a principio seria 0 género textual relato pessoal e a turma, alunos do
6° ano do ensino fundamental. No entanto, ndo foi possivel trabalhar com o géneroe
a turma devido a exigéncia da Universidade. Tal exigéncia solicitava um suporte
psicolégico aos participantes da pesquisa (alunos e professor). Levamos ao
conhecimento da direcdo da escola, onde seria desenvolvida e implementada a
proposta de escrita, a exigéncia imposta pela Universidade. A direcdo da escola

solicitou, junto a secretaria municipal de educacdo, o apoio psicolégico aos
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participantes da pesquisa, no entanto, tal solicitacdo n&o foi atendida. Assim, tivemos
gue redirecionar a nossa proposta a outra turma, alunos do 9° ano. Como o material
- utilizado por nés na nossa pratica docente diaria em sala de aula e que serviu de
corpus para analise - ndo apresentava o género textual relato pessoal como proposta
de trabalho para alunos do 9° ano, precisamos nos adequar ao conteudo do material
e assim, a reportagem surgiu como uma boa ideia. No inicio, pensamos em
reportagem de uma forma generalizada, posteriormente a delimitamos para
reportagem jornalistica impressa. Vale ressaltar que a BNCC (2018, p. 178), ao tratar
das habilidades, norteia como estratégia de producédo de textos, o planejamento de
reportagem impressa, considerando seus meios de producéao e circulagao.
Escolhidaa turma e selecionado o género, iniciamos e direcionamos nossas
leituras e nossos estudos para 0 género reportagem. A ideia era implementar a
proposta de escrita, por meio do género reportagem jornalistica impressa, em sala de
aula no segundo bimestre, de 2020. No entanto, surgiu a pandemia, causada pelo
Novo Coronavirus (COVID-19) e mais uma vez, a pesquisa precisou ser modificada,
pois cumprindo a Lei Federal n® 13979/2020, o Decreto Estadual n®64879/2020, e o
Decreto Municipaln®5161/2020, as escolas publicasdo municipio foram fechadas por
tempo indeterminado. O periodo de fechamento das escolas municipais na cidade se
estendeu por mais de um ano. Fechou em marco de 2020 e s6 reabriu em agosto de
2021 e de forma bastante reduzida, pois apenas 35% dos alunos poderiam frequentar
a escola de forma presencial. Os demais continuavam acompanhando os estudos de
forma remota. O fechamento das escolas inviabilizou aimplementacdo da proposta
de escrita em sala de aula e por isso, precisamos repensar o que fariamos para dar
continuidade a pesquisa. Chegamos a cogitar a implementacéo online, no entanto,
dada a complexidade que envolve todo o processo de uma producao escrita e a
impossibilidade de acompanhar o desenvolvimento do aluno presencialmente,
condicao essencial para termos dados concretos para analisar a eficacia do trabalho
desenvolvidocom os alunos, desistimos da ideia. Dessaforma, a pesquisaentao traz
sugestbes, no Caderno Pedagdgico, de oficinas de atividades que podem favorecer
ao desenvolvimento da escrita de alunos e assim servir como uma ferramenta ao
professor que queira trabalhar com o género reportagem jornalistica impressa em

suas aulas de producéo de textos.

2.3 A pesquisa qualitativa
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Esta dissertacao foi desenvolvida mediante uma pesquisa qualitativa Flick
(2009), de cunho especulativo de acordo com a definicdo de Van Der Maren (1996),
visto que foi pensada para ser implementada em sala de aula, ademais das partes
documental (fontes primarias) e bibliografica (fontes secundarias), conforme os
apontamentos de Lakatos e Marconi (1992), e Severino (2007). Flick aponta ainda

que

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na
analise de diferentes perspectivas nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de sua pesquisa como parte do processo de producdo de
conhecimento e nas variedades de abordagens e métodos. (2009, p. 24)

Destarte, mesmo sem implementar em sala de aula,devido a pandemia,como
explicitado anteriormente nesta pesquisae nemter como avaliar o processo formativo
do aluno por meio da observacdo no acompanhamento dentro da sala de aula, essa
pesquisa é qualitativa e de cunho especulativo devido ao tratamento metodologico
empregado nos encaminhamentos e tratamentos dados aos materiais e documentos
pesquisados que serviram como corpus na analise. Por isso, esta pesquisa coletou
e trabalhou com fontes primarias e fontes secundarias.

Fontes primarias, de acordo com Severino (2007), sdo todos os documentos
que ainda néo receberam um tratamento analitico e, desse modo, serdo o ponto de
partida para a investigacao do pesquisador. Nesse sentido, a nossa fonte primaria de
pesquisa, por se tratar de um capitulo especifico de uma Apostila que utilizadvamos
nas nossas praticas docentes com os alunos do 9° ano do ensino fundamental,
aproxima-se da ideiado autor. Aproxima-se, aqui, tem o sentido de aproximacao, pois
procuramos e nao conseguimos encontraruma literatura que trata especificamente da
analise da Apostila(2013) e nemdo capitulo dois, especificamente. Encontramosuma
Dissertacdo de Mestrado no repositorio da UNESP (AMORIM, 2008) que faz uma
reflexdo critica sobre a insercdo do sistema apostilado nas escolas publicas,
principalmente nas escolas do Estado de S&o Paulo. O autor tece consideracdes
sobre todo o sistema apostilado, cuja Apostila (2013) analisada por n6s é um dos
produtos.

Assim, a nossa analise é especifica e por conseguinte, classificamos como

fonte priméaria a Apostila (2013) de Lingua Portuguesa destinada ao 9° ano do Ensino
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Fundamental anos finais. A Apostila era distribuida pela Secretaria Municipal de
Educacaode umacidade localizadanaregido metropolitanade Campinas - SP, desde
o inicio de 2014 até o final de 2019. Para contextualizar, a Prefeitura Municipal aderiu
a municipalizagao do ensino fundamental e comprou, junto a empresa que fornece
materiais voltados para a area educacional, o material apostilado.

As fontes secundarias, por sua vez, seguindo os estudos de Lakatos e
Marconi (1992), consistem no levantamento de toda bibliografia produzida e a
disposicdo para pesquisa por parte de interessados no assunto. Cumpre observar
que, segundo as concepcdes de Gil (2002), na mesma linha de Lakatos e Marconi
(1992), a pesquisa que empreendemos também é classificada como bibliogréfica e
documental, considerando-se as fontes de pesquisa utilizadas. Severino (2007)
acrescenta que a pesquisa documental tem como fonte os documentos no sentido
amplo, que vao desde uma foto até videos, filmes, livros, revistas.

Além da Apostila, utilizamos também reportagens retiradas de jornais e
revistas, os quaisforam ponto de partida para elaboracéo de exercicios quelevam em
conta as discussdes empreendidas e as reflexdes suscitadas pela bibliografia lida.
Esta pesquisatrabalhou, pois, com duas linhas de coletas de informagdes, haja vista
as caracteristicas peculiares do género reportagem quando se trata de elementos
como linguagem, forma e estilo. Assim, para realizar a pesquisa bibliogréafica,
voltamos nossa atencao para materiais impressos, tais como livros, artigos, busca em
sites na internet, como o Scielo e outros. Para ampliar as leituras necessarias na
realizacdo da investigacdo documental, por suavez, apoiamo-nosem jornais, revistas
e fotos.

No que se refere as especificidades dessas modalidades de apuramento, Gil
(2002) afirma que a pesquisa documental € muito parecida com a bibliograficae que
apenas se diferenciana natureza da fonte. A seu ver, a pesquisa bibliografica parte
de livros e documentos que ja receberam tratamentos analiticos, ao passo que a
documental, denominada por Severino (2007) de “primaria”, utiliza materiais e
documentos que ainda ndao passaram por esse processo de analise. Tanto em
Severino, quanto em Gil, ha convergéncia no tratamento do mesmo tema, pois
Severino observa que a pesquisa documental/priméaria tem, em sua fonte de coleta,
um sentido mais abrangente, ja que ndo se resume apenas a documentos impressos,

mas também a filmes, gravacdes, audios, fotos e jornais e, nesse sentido, corrobora
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com Gil e com Lakatos e Marconi (1992) em relacdo as observacdes sobre as

referidas fontes de coleta de dados.

2.4 Desenho da pesquisa

Para realizar e fundamentar nossa opc¢ao pelo trabalho com o género
reportagem, como material para o desenvolvimento da escrita, trilhamos o seguinte
caminho. Primeiro, fizemos uma pesquisa bibliografica para entendermos o
funcionamento do ensino da escrita na escola desde a década de 1960 até os dias
atuais. Percebemos que ensinara escrever sempre foi e €, ainda hoje, um desafio
aos professores, pois depende de diversos fatores que muitas vezes estdo fora da
sala de aula e de sua competéncia e podem comprometer a aquisicdo de um
aprendizado eficaz.

Buscamos entendimento sobre os géneros discursivos na otica de Bakhtin
(2016 e 2014) para compreendermos 0s conceitos fundamentais que norteiam a
dindmica dos géneros discursivos na articulagdo do enunciado oral ou escrito. Essa
leitura nos permitiu melhorar a compreensao no sentido de definicdo de género
discursivo como tipo relativamente estavel de enunciado em seus trés elementos
fundamentais: o contetdo tematico, a constru¢cdo composicional e o estilo.

A partir dessa percepcao, foi possivel direcionara pesquisa e fundamenta-la
a luz dos estudos dos géneros textuais de Marcuschi (2008 e 2002). Selecionamos
alguns autores que haviam desenvolvido trabalhos voltados para o ensino da escrita
nas escolas, dentre os quais, elegemos Geraldi (2002, 2000), pois a proposta
metodoldgica interativa de producéo escrita a partir das condi¢des de producao, se
mostrou mais adequadaao que pretendiamos fazer. Na sequéncia, consultamos os
trabalhos de estudiosos do género jornalistico para compreender melhor sobre o
assuntoa ser trabalhado. Para tanto, apoiamo-nosem Lage (2002, 2001, 1987), Bahia
(1964), Bonini (2011) e Melo e Assis (2016) entre outros. Para organizar o Cademo
Pedagodgico e elaborar a sequéncia de atividades, recorremos a proposta
metodoldgica para producédo textual escrita desenvolvida por Geraldi (2002) e nas
orientacbes da BNCC (2018); com vistas a discorrer sobre o ensino da escrita por
meio do género reportagem, buscamos subsidios em Faria (1994), Koche e Marinello
(2012) e, por fim, na analise de contetdo da Apostila, buscamos subsidiostedricos na

literatura de Geraldi (2002), Marcuschi (2008), entre outros. No proximo tépico,
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apresentaremos as justificativas que esclarecem o porqué de escolhermos o género

reportagem jornalistica impressa.

2.5 A escolha do género reportagem jornalistica impressa

Nesta pesquisa, a opcdo pelo género reportagem jornalistica impressa
deu-se em funcaode trés motivos. O primeiro deles é o fato de se tratar de um género
gue circula na sociedade sendo que pode ser de facil acesso para o aluno. Temos
consciénciade que hoje, mesmo com toda a tecnologia disponivel e com 0 acesso
facilitado ao uso da internet, a reportagem impressa ainda circula nos consultérios
médicos, nos odontoldgicos, em salas de espera de algumas empresas, em escritorios
de advocacia levando informag@es para o leitor. O segundo estéd atrelado a duas
peculiaridades do género: a multiplicidade de temas que podem ser abordados por
esses textos (o queviabilizatrabalharassuntosde interesse do alunoem sala de aula)
e a possibilidade de a reportagem jornalistica agregar, em sua composic¢ao, outros
géneros, tais como entrevistas, fotografias e infograficos (tracos que pode favorecer o
ensino da escrita). O terceiro motivo cumpre o que norteia a BNCC no

desenvolvimento das habilidades

Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio, TV/video, sites),
tendo em vista as condicdbes de produgdo do texto — objetivo,
leitores,/espectadores, veiculo e midia de circulagdo etc. — a partir da escolha
do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a
turma, escola ou comunidade), de levantamento de dados e informacdes
sobre o fato ou tema — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou
especialistas, consultas a fontes diversas, andlise de documentos, cobertura
de eventos etc. , do registro dessas informacdes é dado, da escolha de fotos
ouimagens a produzir ou utilizar etc. da producao de infogréaficos, quando for
0 caso, e da organizacdo hipertextual (no caso a publicagcdo em sites) ou
blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por meio de boxes
variados.(BRASIL, 2018, p. 179).

Muito do que esta explicitado no documento, faz eco a Faria (1994) no seu
livro O Jornal Na Sala de Aula e a Geraldi (2002), no que diz respeito as condi¢des de
producdo. Assim, o género textual reportagem jornalistica impressa ganha relevo ao
ser levado para dentro da sala de aula. Se pensarmos que muitos alunos podem ter
pouco conhecimento sobre o jornal impresso, até porque jA hasceram em uma era
dominada pelatecnologiadigital, € legitimo também que eles conhe¢camoutro formato

de jornais e revistas, o impresso. O estilo jornalistico impresso, tal como a
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diagramacao, o titulo das reportagens, as manchetes, a disposi¢cao das colunas, as
fotos, a cor das letras, tudo pode ser trabalhado com o alunonogénero. Isso também
remete a outra habilidade tratada na BNCC, a que norteia para produzir reportagem
impressa, com titulo, linha fina, organizacdo composicional, progressao tematica e
usos de recursos linguisticos compativeis com a escolha feita. Nesse sentido, o
documento se alinha a quinta condicdo de producédo proposta por Geraldi “se
escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)” (GERALDI,2002, p.137).
Marcuschi (2008), entende os tracos jornalisticos como intergenericidade e
significague ogénerorealizaa sequénciade outros tipos textuais em suacomposicao.
Rojo (2015) concorda com o autor e observa que néo existe texto unimodal, pois todo
texto escrito traz alguma marca de outro texto em sua composicao. Dessa forma, O
género textual reportagem jornalistica impressa relne todas as caracteristicas de um
texto multimodal e multissemidtico e essas caracteristicas podem contribuir para
formacao critica do estudante, pois ao assumir — se sujeito do proprio texto, pode leva-
lo a refletir sobre a sociedade a qual esta inserido. Afinal, conforme observa Lage
(2001), o jornalismo contribui positivamente quando é exercido de maneira correta no

registro de fatos e ideias de seu tempo. Nesse sentido, Bahia observa que

O jornalismo representa a forma pela qual o pUblico participa da vida social,
direta ou indiretamente. Jornalismo significa o registro e a apreciacdo dos
acontecimentos de interesse geral, a transmissao de informagdes, fatos ou
noticias, com exatidao, clareza e rapidez, conjugando pensamento e agéo. O
jornalismo é uma arte, uma técnica e uma ciéncia. (1964, p.130)

Concordamos com o autor, pois o jornalismo possui essa representatividade
junto a sociedade. A partir da reflexdo sobre os aspectos contemplados, julgamos que
a reportagem jornalistica € um dos géneros textuais que pode ser utilizado no ensino
da escrita destinado a uma turma tdo heterogénea como o 9° ano de escola publica.
Afinal, sdo alunos oriundos de diferentes camadas sociais e de diferentes regides da
cidade, seja da zona rural ou urbana. Assim, formam um conjunto de pessoas com
diferentes realidades e objetivos diversos, o que, por vezes, apresenta desafios para
a escola que querinteragir com a comunidade em que esta inserida. Nesse contexto,
0 género reportagem jornalistica pode ser um bom instrumento para levar o alunoa
refletir sobre a realidade que o cerca e o papel que Ihecabe nela, bem como ponderar
sobre questdes relativas a lingua escrita e as potencialidades que ela possui no

armazenamento e na transmissao do conhecimento humano.
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“‘Na sociedade moderna o jornalismo fala cada vez mais a linguagemcoletiva”
(Ibid, p. 131). A observacao do autor é da década de 60, no entanto ainda nos parece
atual, visto que os meios de comunicacédo estao presentes em quase todos os cantos
do Brasil, desde uma grande metrépole até uma pequena cidade do interior do pais.
Assim, cabe-nos, no papel de educadores, oferecer 0s meios necessarios para que
os alunos consigam ampliar seu meio de comunicacéo e interacdo social na forma da
lingua escrita. Por conseguinte, utilizamos o género reportagem jornalistica impressa
como instrumento de ensino na producao de texto escrito e, com isso, almejamos
cumprir com o propésito comunicativo do componente Lingua Portuguesa
estabelecido nos documentos da BNCC, a saber: propiciar experiéncias que
contribuam para o processo formativo do estudante, oportunizando a participacéo
significativa de forma critica nas variadas praticas sociais da linguagem constituidas
pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

Posto isso, na proxima secdo apresentaremos a analise da Apostila. A fim de
preservar a fonte, denominamos o material analisado de Apostila de Lingua
Portuguesa (2013) ou simplesmente Apostila (2013). Por se tratar de uma analise
extensa, a dividimos em trés tépicos. No primeiro tragamos um breve panorama a
respeito do material analisado e apresentamos sob qual perspectiva teorica fizemos
nossa anélise. No segundo, descrevemos a Apostila e sua organizagao constitutiva.
No terceiro, descrevemos e analisamos, sob a 6tica interativa do ensino da lingua
escrita de Geraldi alguns textos, algumas atividades e as propostas de producéo
escrita do segundo capitulo da primeira unidade em busca das relacdes: texto —
atividade — producéo textual, que instrumentalizam o desenvolvimento da escrita do

aluno por meio do género trabalhado no capitulo.

3. ANALISE: GENERO TEXTUAL APOSTILA

3.1 O livro didéatico no Brasil e a as lacunas na Apostila (2013)

Nesta pesquisa, consideramos a Apostila de LinguaPortuguesa,do 9° ano do

ensino fundamental anos finais, como “Livro Didatico”. Essa consideragao deu-se por
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entendermos que o material cumpre a funcao do livro didatico que € destinado as
escolas publicas em nivel nacional. Dessa forma, como a Apostila foi inserida dentro
de uma escola publicae desempenhaa mesma funcionalidade do livro didatico, sua
apreciacao é pertinente e legitima.

No proximo topico, discorreremos brevemente sobre o livro didatico e,
posteriormente, trataremos da Apostila (2013). Alertamos, porém, que ndo vamos
discutir o e sobre o livro didatico que nasceu da ideia de Comenius (1592 -1670),
considerado o fundador da didética, Batista (2017). O que aqui se faz é a titulo de
contextualizacéo, jA que o livro didatico é o precursor da Apostila conforme aponta
Amorim (2008).

3.2 O livro didatico na educacdo basica brasileira

O livro didatico, segundo Marcushi (2008) € um suporte textual com elementos
muito especificos e uma funcionalidade tipica. Como suporte traz em seu meio uma
variedade muito grande de géneros textuais, de instrucdes, de informacdes, de
gramatica. Suafuncionalidade se d& dentro e fora da escola, pois grande parte, tanto
de alunos quanto de professores, o utiliza no dia a dia na educacgéao basica.

O uso do livro didéatico foi implementado noensino publico brasileiro, por meio
do Decreto-Lei n°93, de 21 de dezembro de 1937, que criou o Instituto Nacional do
Livro. ApGs 31 anos da criacdo do Instituto, foi criado, por meio da Lei n°®5537, de 21
de novembro de 1968 e alterada pelo Decreto-Lei n°872, de 15 de setembro de 1969,
o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) que ficou responsavel
pela execucdo de politicas educacionais do Ministério da Educacédo (MEC). Durante
todos esses anos, o programa sofreu varias reformulacdes e hoje o Plano Nacional
do Livro Didéatico (PNLD), é voltado para a educacdo basica, com excecdo da
educacao infantil, e esta presente em todo o territério brasileiro.

Ao refletirmos sobre os diversos materiais didaticos disponibilizados para as
escolas publicas,concordamos com os autores que afirmam que “o livro didatico pode
ser considerado hoje, no Brasil, um dos principais instrumentos de difusdo, ndo sé de
métodos e conteudos educativos, mas também de informacgéo e cultura” (VITIELLO,
2017, p.9). Tal fato se da devido a situacdesem que,em muitas vezes, o livro didatico
€ 0 Unico acesso ao conhecimento sistematizado de que o aluno dispbe. Nesse

sentido, o livro didatico, além de servir como instrumento na constru¢cdo do
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conhecimento cientifico, também cumpre uma funcdo social jA& que carrega
conhecimentos que ultrapassam os limites da escola. Assim, apesar de receber
muitas criticas de professores, o Livro Didatico vem se aprimorando ao longo desse
tempo e no PNLD (2020 - 2023) de Lingua Portuguesa do oitavo ano, ja é possivel
ver que ha um trabalho fundamentado nas habilidades da BNCC, inclusivetraz a
reescrita do texto como forma de solidificar o conhecimento. Como a Prefeitura
Municipal da cidade a qual se desenvolveu a pesquisa nao trabalha mais com o
sistema apostilado desde 2020 e, por isso, ndo temos um exemplar da Apostila
atualizado para fazermos uma breve comparacdo com o Livro Didatico PNLD de
Lingua Portuguesa para averiguar suas convergéncias e divergéncias. No préximo

topico abordaremos o material didatico Apostila.

3.3 A Apostila de Lingua Portuguesa (2013) do 9° ano do ensino fundamental
anos finais

Nesta secédo, analisamosa Apostila(2013) de LinguaPortuguesa, utilizadano
9° ano do ensino fundamental - anos finais, a fim de verificar como o material trabalha
0 processo do ensino da lingua escrita por meio do género textual reportagem.
Ademais, observamos se as atividades propostas visam a finalidade de
instrumentalizar o aluno na compreenséo para que ele se aproprie das caracteristicas
bésicas do género e possa produzir, ao final do processo, um exemplar do género
estudado.

Quando pensamos em escrita, ndo podemos deixar de considerar 0 ensino
dessa na concepcao de ensino de Lingua Portuguesa, sob a perspectiva de autores
como Dolz (2009) e Geraldi (2002, 2000). Os estudiosos defendem que o ensino
desta dentro da sala de aula deve desenvolver no aluno o dominio da lingua escrita
para que ele a utilize como uma ferramenta de interacdo nas praticas sociais da
linguagem. Para tanto, propdem atividades que visam favorecer o aprendizado do
educando dentro da sala de aula. Nessa perspectiva, analisamos os materiais, tendo
em vista a relagéo entre atividades e producdao textual.

A priori, descrevemos 0 material didatico como um todo, posteriormente
focamos no capitulo dois da primeira unidade, o qual traz uma proposta de producéo
textual do género reportagem, o que é o foco da nossa pesquisa. Assim, analisamos

o capitulo, buscando compreender a relacdo das atividades com o contexto de
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producdo e os encaminhamentos didaticos da Apostila na proposta de producéo
textual. Essa compreensao se faz necessaria quando refletimos sobre o tratamento
pedagodgico dos conteudos do livro didatico e seu papel na educacao brasileira, no
sentido de ferramenta que auxilia as praticas docentes em sala de aula. Sendo assim,
0s conteudosdidaticos precisam ser trabalhados de acordo com as necessidadesdos

educandos, conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais

Considerando que o tratamento didatico ndo € mero coadjuvante no processo
de aprendizagem, é preciso avaliar sistematicamente seus efeitos no
processo de ensino, verificando se esta contribuindo para as aprendizagens
gue se espera alcancar. Por exemplo, o conteddo selecionado pode ter
recebido tratamento didatico inadequado e, desse modo, os efeitos
pretendidos podem néo ter sido atingidos; a atividade realizada pode ter sido
muito interessante, mas nao ter permitido a apropriagdo do contetdo e, nesse
caso, os resultados podem nao ser satisfatérios, os contetdos selecionados
podem ndo corresponder as necessidades dos alunos ou porque se referem
a aspectos que ja fazem parte de seu repertdrio, ou porque pressupdem o
dominio de procedimentos ou de outros contetdos que ndo tenham, ainda,
se constituido para o aprendiz, de modo que a realizagdo das atividades
pouco contribuirdo para o desenvolvimento das capacidades pretendidas.
(BRASIL, 1998, p. 65)

A compreensao e reflexdo quanto ao contetdo da Apostila sdo pertinentes,
pois, como mencionado,aconsideramos como um livro didatico, o qual, portanto, deve
cumprir com as mesmas funcdes no tratamento pedagoégico dos conteudos. Nessa
perspectiva, consideramos que as propostas da Apostila devem atender a esse
propésito explicitado no documento, o que reforca a necessidade da analise para
compreendermos as relagcdes entre as atividades de compreensaol/interpretacdo e a
proposta de producéo escrita do género textual reportagem.

O exame das atividades da Apostila foi realizado sob a 6tica dos géneros
textuais defendidos em Marcuschi (2002, 2008), além da perspectiva sociointerativa
do ensino dalingua escrita do mesmo autor e dos documentos PCN (BRASIL, 1998)
e BNCC (BRASIL, 2017), os quais postulam o ensinoda linguaescrita naescola como
um meio de interagdo comunicativa e social entre os sujeitos.

Posteriormente, fizemos uma comparagdo dos encaminhamentos de
producéo textual da Apostilacom os encaminhamentos de produc¢ao textual de nosso
Caderno Pedagdgico, com o intuito de contrasta-los. A partir dai foi possivel refletir
sobre préaticas que possam colaborar com 0 ensino da lingua escrita nas escolas,

empregando como instrumento a reportagem jornalistica impressa. Nessa
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perspectiva, acreditamos que nosso trabalho pode ser relevante para ampliar as
discussoes a respeito do ensino da escrita, que ainda é considerado um dos grandes
desafios para a escola.

No proximo tdpico, a figura 1 traz o sumario da Apostila. Nele, séo
apresentados os topicos do manual do professor e das quatro unidades em que estao

distribuidos os 14 capitulos da Apostila.

3.4 Sumério da Apostila (2013) de Lingua Portuguesa

O sumario a seguirapresenta a organizacao da Apostila (2013) de Lingua

Portuguesa destinada aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Manual do professor
Apresentacao

Proposta pedagogica

Pratica docente

Estrutura conceitual

Planejamento

INFORMACAO E COMUNICACAO
Informacao e atuacéo

Informac&o e entretenimento

Comunicacao e tecnologia: o fim da distancia

SOMOS JOVENS

Argumentar: juventude em debate
Entrevista: informac&o e opinido
Mapa poético

LINGUA PORTUGUESA NO MUNDO VIRTUAL
Informag&o e conhecimento
Ciéncia e tecnologia no cotidiano
Jogos eletrénicos

O mundo € um palco
CONSCIENCIA POLITICA
Como convencer o eleitor

Politica e politicalha

Politica em jogo
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Um dedo de prosa 353

Figura 1: sumario da apostila (2013)

Para fins didaticos, separamos a Apostila em trés partes. Na primeira,
apresentaremos uma sintese do manual do professor, na segunda, um resumo do
caderno de atividades do aluno e naterceira a analise do material propriamente dito.
Essa separacdo foi necessaria para mostrar um panorama de como 0 material se
estrutura e se organiza, embora nosso corpus de analise seja apenas o segundo
capitulo da primeira unidade.

A Apostila é um material didatico utilizado nas escolas darede publicade uma
cidade localizada na regido metropolitana de Campinas SP. A referida apostila era
fornecidapela secretaria municipal de educacgao a todas as escolas da rede municipal
de ensino, desde o inicio de 2014 até o final de 2019. O material é produzido e
distribuido por uma grande empresa voltada para a area da educacéao

E relevante tomar conhecimento de que a Prefeitura Municipal aderiu a
municipalizacdo do ensino fundamental e comprou o material apostilado, o que explica
sua utilizacao pela rede publica, apesar de ser um material voltado para as escolas
particulares. Em sua proposta, a Apostila afirma que se apoia numa proposta
pedagdgica interacionista, assim remete a interacdo entre o individuo e a cultura.

Tal perspectiva tedrica remete a interacdo entre individuo e cultura. De
acordo com Vygotsky, o individuo se desenvolve por meio de interacdes com
0S grupos sociais dos quais faz parte. Seu desenvolvimento se da em

primeiro lugar entre as pessoas (relacdes interpessoais) e em seguida
individualmente (relagdes intrapessoais). (SANTOS et. al, 2013, p.5).

Sendo assim, o material compromete-se a apresentar propostas que vao ao
encontro dessa concepcao de linguagem interacionista e suas atividades. Essas séo
voltadas a “estimular o aluno a estabelecertrocas com seus grupos sociais” (Apostila,
2013, p. 5) e, assim, tornar as aulas mais dinamicas. Logo, o material didatico visa
oferecer meios para que o aprendizado do estudante seja mais uniforme.

A Apostila possui 372 paginas e esta estruturada da seguinte forma:
e Primeira parte: Manual do professor - pagina 4 até 41.
e Segundaparte: Cadernodo aluno - pagina 42 até 372.
O Manual do professor apresenta cinco topicos: |. Apresentacéo, Il. Proposta

pedagodgica, lll. Pratica docente, IV. Estrutura conceitual e V. Planejamento.



74

O caderno destinado ao aluno esta dividido em quatro unidades e essas se
dividem em capitulos. A primeira e segundaunidade sdo compostas por trés capitulos
cada. Na terceira e quarta unidades ha quatro capitulos para cada unidade,
totalizando 14 capitulos. E um material com apresentagdo visual na qual a
diagramacéo com fotos coloridas, legendas, infograficos, textos verbais e ndo-verbais,
guadros buscam facilitar a compreenséo do conteudo pelo aluno e, o tamanho da
fonte, pode facilitar a leitura pelo aluno em ambientes com pouca iluminacdo. O
Caderno traz uma variedade de géneros textuais, dentre os quais, destacamos 0s
literarios e os jornalisticos. Ao todo sdo 143 textos que se distribuem pelos 14

capitulos da Apostila. Nos quadros a seguir, apresentaremos sinteticamente a
Apostila.

3.5 Sinopsedo Manual do professor
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A secdo Planejamento alude a concepcdo tedrica (Interacionismo) que,
segundo a Apostila (2013), é entendido como a aquisicdo e dominio da
lingua a partir do uso efetivo, estabelecendo uma relacdo entre sujeito e
linguagem. O material ndo apresenta nenhuma teoria do Interacionismo,
nem da Analise do Discurso (Texto e Discurso), € nem da Teoria dos
Géneros (Bakhtin, 1997), apenas faz citac8es a essas correntes tedricas.
Cita os principais Eixos de estudo da lingua portuguesa na perspectiva
de Geraldi (1996, 1997) que é o da leitura, analise linguistica e producéao
de texto. O eixo de producdo textual proposto na Apostila, tanto o oral
guanto o escrito, € o que se articula numa perspectiva de interacéo entre
0s sujeitos do discurso, no caso da escrita, as praticas sociais da
linguagem por meio de textos com funcdo comunicativa. Ainda nessa
secdo, sdo ilustrados os objetivos a serem alcancados no ensino da
Lingua Portuguesa, de acordo com o PCN (BRASIL, 1998). Nessa
secdo, apesar de defender que o ensino da lingua nao pode ser por meio
de situacOes didaticas artificiais, o material ndo se aprofunda em
discussdes sobre o tema.
Quadro 2: Sinopse do Manual do Professor
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Fonte: Apostila (2013) de Lingua Portuguesa

No quadro trés, apresentaremos, também de forma sintética, a segunda parte
da Apostila, a qual é constituida por quatro unidades. Cada unidade possui umtema,
o qual se desenvolve no decorrer dos capitulos. As unidades sédo subdivididas em
capitulos. A primeira e a segunda unidades possuem trés capitulos cada, enquanto a
terceira e a quarta, quatro capitulos cada, totalizando 14 capitulos na Apostila. Os
trés capitulos da primeira unidade sao: primeiro capitulo: informacéo e atuacao;
segundo capitulo: informagédo e entretenimento; terceiro capitulo: comunicacéo e
tecnologia: o fim da distancia. A segunda unidade também é composta por trés
capitulos, deitada sobre o tema: “somos jovens”. Sua estrutura é: primeiro capitulo:
argumentar; segundo capitulo: juventude em debate; terceiro capitulo: entrevista,
informacédo e opinido; quarto capitulo :mapa poético. A terceira unidade o tema:
‘Lingua Portuguesa no mundo virtual” e é dividida em quatro capitulos, assim
distribuidos: primeiro capitulo: informacao e conhecimento; segundo capitulo: ciéncia
e tecnologiano cotidiano;terceiro capitulo: jogos eletrdnicos; quarto capitulo: o mundo
€ um palco. E, finalizando a Apostila, a quarta unidade trabalha com o tema:
“consciéncia politica” e apresenta quatro capitulos. No primeiro capitulo: como
convencer o eleitor; segundo capitulo: politica e “politicalha”; terceiro capitulo: politica
em jogo e quarto capitulo: umdedo de prosa.

Vale ressaltar que o foco do presente trabalho é a proposta de producéo
textual reportagem jornalistica do segundo capitulo, portanto fizemos um recorte da
Apostila. Dessa maneira, ndo trabalhamos todos os capitulos, apenas fizemos uma
apresentacdo sintetizada no quadro dois. Sendo assim, o quadro dois ndo € uma
analise da Apostila, mas sim, uma descricdo de como sdo organizados os conteldos
dentro do material, tais como tema da unidade, géneros textuais, atividades de
compreensao e interpretacao e propostas de producao textual.

3.6 Caderno de atividades do aluno

Tema: Informacao e comunicacao Géneros da esfera
Habilidades: Realizar antecipacdes e | jornalistica, géneros
inferéncias a respeito do assunto de um | literarios, géneros digitais,

texto, considerando tema, titulo ou género. | cartas pessoais, géneros
Reconhecer o efeito de sentido decorrente | informativos e instrucionais.
da exploracdo de recursos graficos. | Seis propostas de producéao
Comparar textos de diferentes géneros | textual.




gquanto ao tratamento temético e aos
recursos formais utilizados pelo autor. O
tema comunicagdo, na unidade 1 estende-
se pelos 3 capitulos de forma continua,
como uma progressdo linear. Essa
linearidade pode ser percebida pelos
géneros escolhidos, pois pertencem a
esfera jornalistica que, por sua vez, esta a
servico da comunicacéo e informacao.

Informacéo e atuacéo.

Informacéo e entretenimento.

Comunicacdo e tecnologia: o fim da

distancia.

Tema: Somos jovens.

Habilidades: revisar as conjungoes, estudar
as oracdes subordinadas adverbiais,
compreender a linguagem e a estrutura do
texto poético.

Argumentar: juventude em debate.

Entrevista: informacao e opinido.

Mapa poético.

Tema: Lingua Portuguesa no mundo virtual.
Habilidades: proceder a andlise de modelos
de textos versados em estudos cientificos,
fazer uso de géneros orais para exposicao e
defesa de ideias.

Informacéo e conhecimento.
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da esfera
instrucionais,
carta  pessoal,
cartdo  postal. Duas
propostas de producédo
textual sobre o género
trabalhado.
Géneros
jornalistica,
instrucionais.
textual.
Géneros
literarios,
digitais,
cartao
propostas
textual.

Géneros
jornalistica,
digitais,

da esfera
géneros,

Producéo

jornalisticos,
instrucionais,
carta  pessoal,
postal. Duas
de producéo

Géneros
literarios,
instrucionais.
propostas
textual.
Géneros
literarios,
instrucionais.
propostas
textual.
Géneros

jornalisticos,
informativos
Duas
de producédo
jornalisticos,
informativos,
Duas
de producéo
jornalisticos,
literarios, instrucionais.
Duas propostas de
producdo textual.
Géneros literarios. Duas
propostas de producédo
textual.
Géneros jornalisticos,
literarios, instrucionais.
Quatro propostas de
producéo textual.

Géneros
instrucionais.
propostas
textual.

jornalisticos,
Duas

de producao




Ciéncia e tecnologia no cotidiano.

Jogos eletrbnicos.

O mundo € um palco.

Tema: Consciéncia politica.

Habilidades: Compreender aimportancia do
contexto na producdo escrita, perceber
diversas relagcdes contidas no texto,
comparar textos de mesma temética e
funcionalidade, inferir o sentido de palavra
Ou expressdao ho texto, identificar
pressupostos e subentendidos em textos da
esfera politica.

Como convencer o eleitor.

Politica e politicalha.

Politica em jogo

Um dedo de prosa
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Géneros
instrucionais.
propostas
textual.
Géneros jornalisticos. Duas
propostas de producédo
textual.
Géneros
instrucionais.
propostas
textual.

jornalisticos,
Duas

de producéo

literarios,
Duas

de producédo

Géneros jornalisticos,
literarios, instrucionais,
informativos e  discurso
politico. Duas propostas de
producéo textual.

Géneros instrucionais,
discurso poalitico. Duas
propostas de producédo
textual.
Géneros
instrucionais,
Duas propostas
producao textual.
Géneros jornalisticos,
literarios, instrucionais,
informativos. Duas
propostas producéo
textual.
Géneros
instrucionais.
propostas
textual

jornalisticos,
informativo.
de

de

literarios,
Duas

de producédo

Quadro 3: Sinopse do Caderno de atividades do aluno
Fonte: Apostilade Lingua Portuguesa (2013)

Um ponto a ser considerado no quadro trés € o predominio dos géneros
textuais pertencentes a esfera jornalistica e a literaria. A tabela 1 traz com detalhes a

distribuicdo e a quantidade dos géneros textuais.

| 6 | 11 | 17 | 6 |
| 2 [ 10 [ 12 | 4 |

4] 0 | 0 | 0
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Tabela 1. Quantidade dos géneros textuais na Apostila (2013)
NUmeros aproximados.

Um ponto a ser considerado na Tabela 1 € o predominio dos géneros textuais
pertencentes ao “dominio discursivo jornalistico” (MARCUSCHI, 2008, p. 175), tais
como artigo de opinido, crbnica, reportagem, carta ao leitor, noticia, entrevista,
editorial. Segundo o autor, alguns géneros podem ser comuns em outros dominios
discursivos, por exemplo a crénica, que pode ser do dominio discursivo jornalistico e
também do literriofficcional. No decorrer do material citado, ha questdes de
compreensao, interpretacao e analise linguistica. O caderno apresenta 30 propostas
para a producéo textual sobre diversos géneros. No quadro trés, em nosso foco de
analise, ha dois textos da esfera jornalistica; uma resenha e uma reportagem, esta,
serviu de corpus para a analise.

ApOs essa breve exposicao da Apostila, voltamos nosso foco para o segundo
capitulo, que foi a delimitacdo da nossa analise.

O tema do capituloé o “medo” e na capa, queiniciao capitulo, hainformacdes
sobre o contetdo que sera tratado, tal como as marcas linguisticas, as caracteristicas
do género discursivo, resenha e a analise de textos que possuem imagem e texto. O
que nao aparece na capa, e deveria, pois € uma das propostas de producdao textual
do capitulo, é o género discursivo textual reportagem. Ha a informacé&o sobre o que
sera trabalhado sobre a resenha, mas ndo ha nenhuma referéncia a reportagem.

Em nossainvestigacdo, nos limitamos a analisar uma atividade do estudo do
texto, uma do estudo da lingua, uma breve consideracao sobre o folder e a proposta
de producao textual do género reportagem. A breve consideracdo sobre o folder
aconteceu devido ao fato de acreditarmos que ele foi inserido para complementar a
ideia apresentada na Apostila sobre o género: “A reportagem, outro género textual

que circulaem jornais e revistas, lancamao de elementos graficos integrados a textos
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sintéticos e dados numéricos para transmitir informacgdes” (2013, p. 71). Assim,
entendemos que a proposta da producao do folder serviu para demonstrar que o

género reportagem pode ter em sua composi¢cao outros géneros agregados.

FIGURA 1 - GENERO TEXTUAL REPORTAGEM

A hora do perigo
Os hordrios e locais em que, estatisticamente, mais ocorrem crimes nas cidades

_ Numa grandg cic_iade. 0 risco de sair & rua pode ser maior ou menor, confor
horario, mas é dxﬁ_cﬂ circular por ai sem ficar preocupado. A criminalidade ja nrle v
rx}udangas qe habzgo na populagdo. Um quarto dos moradores das capitais Jco?tx?;’r?ca
:;:ti:‘ar O trajeto até a escola ou o trabalho para evitar ser assaltado, segundo pesqji-
i; ;fﬁ;gtro de Estudos da Vlol‘éncia dg Universidade de Sdo Paulo (USP). Além disso
e e _COm a mesma pesquisa, mais de um terco da populagéo j& nido circula por'
ruas \onsu'iers.ida.s perngosas, e metade dos moradores evita sair a noite. Veja os hori-
rios dg maior 1.nc.1denc1a de cada tipo de crime, conforme as estatisticas policiais das
principais capitais brasileiras.

-

No hordrio de maior

Perigo nos 8nibus
movimento do comér-

lotados. E c momento

dos batedores de car-
teira. Mais da metade
dos casos de furto em
8nibus ocorrem no
comego da manhd e
ne fim da tarde.

E preciso ter cuidado na
hora de sair de casa. De
acordo com 2 policia, as
vitimas ficam especial-
mente vulnerdveis no
momento em que estdo
saindo, pela manhé.

cio, das 13 ds 17 horas,
os furtos sdc mais
frequentes. Um quarto
das ocorréncias poli-
ciais se d4 a tarde.

vy

Das 19 horas ds 23h30
sdo comuns os assaltos
a motoristas nas
esquinas. O trinsito in-
tenso facilita o assalto,
deixando as vitimas
indefesas e sem alter-

nativa de fuga.

10 horas

Os bancos tornam-se
mais visados quando
abrem as portas. Cer-
ca de 80% dos roubos
acontecem no hordrio
do expediente, espe
cialmente em dias de
pagamento.

Cerca de 50% dos

sequestros reldmpagos

acontecem entre as 18
v | horas e a meia-noite. Os

criminosos preferem os

momentos de trinsito

livre, £ mais fdcil circu-

| lar com a vitima,

VEJA especial. Sua seguranga. Sdo Paulo, 13 jun, 2001. p. 44-45,
Figura 1. Género textual reportagem
Fonte: Revista Veja, 2001, adaptado para a Apostila (2013)

O texto dafigural € umrecorte de umareportagem publicadanarevista Veja,
edicdo 1704/A, de 13 de junho de 2001, paginas 45 e 46. Por se tratar de um género
gue conjugatexto e imagens que facilitam a compreenséo, a Apostila (2013) poderia
trabalhar com o texto integral, visto que a reportagem nao é extensa e isso evitaria a
descaracterizagao da “forma real do género” (BUENO, 2011, p.90). Para as autoras,
é de extrema relevanciaque os livros didaticos apresentem os textos em sua forma
real de circulacéo, pois, dessa forma, o alunovai compreender o texto de forma global
e ndo umfragmento de texto destituido de suas partes complementares.

Na Apostila (2013) é defendidauma proposta voltada para a formacgéao “plena’
do aluno, haja vista que o material esta ligado a conteddos e encaminhamentos de



81

atividades. “O material didatico propde aos alunos atividades desafiadoras, que
provocam “desequilibrios” e promovem a constru¢do do conhecimento” Apostila
(2013, p. 6). A vista disso, se considerarmos essa formacdo plena prometida, com a
qualnédo concordamos, pois € quase impossivel uma apostila alcancar isso, o material
poderia apresentar o texto em sua forma original. Mesmo que o texto tenha que
passar por adaptacdes com finalidades didaticas para ser ensinadonaescola, o aluno
precisa ter contato com este em sua forma real de circulacao, pois fora dos muros da
escola, os textos circulam em sua integra. O discente encontrard uma noticia no
jornal, tal como ela foi escrita, assim como também ocorre com a reportagem em uma
revista.

Logo, ainda que estejam escritos em uma linguagem acessivel para atingir
maior numero de leitores, os textos originais que circulam em jornais e revistas ndo
sdo adaptados para um leitor especifico. Nao encontramos na Revista Veja ou no
Jornal Folha de Sao Paulo, a mesma reportagem ou a mesma noticia escrita para
leitores diferentes. Por conseguinte, o estudante também precisa ter familiaridade
com textos em suas formas reais de circulacdo para melhor compreendé-los, tanto
nos aspectos formais quanto nos aspectos linguisticos. Dessa forma, o texto passa a
ser mais significativo para o educando, ja& que o leva a refletir sobre o uso da
linguagem empregada na escrita dos textos jornalisticos, o que pode favorecer a
formacéao plena, defendida pela apostila.

Observamos que o texto reportagem é apresentado como um texto repleto de
elementos graficos, dados numeéricos e texto sintético, formandoum conjuntoquevisa
favorecer a compreenséo do todo, de uma forma global. Nesse sentido, apresentar ao
alunotodo o texto dentro do seu contexto de producéo, pode leva-lo a compreenséao
mais abrangente, o que pode favorecer no momento da producéo textual. Entendemos
gue sdo necessarias adaptacdes nos livros didaticos, quando o texto original for
demasiadamente complexo e apresentar maiores dificuldades para ser compreendido
pelos alunos ou, ainda, quando nao for adequado para determinada faixa etaria do
educando. Por exemplo, a adaptacédo do primeiro texto do capitulo “Me assusta que
eu gosto” pode encontrar justificativa em se tratando de adolescentes, pois ha
imagens de horror, sangue e monstros pode nao ser inadequado apresentar tais
imagens em um livro didatico para adolescentes na faixa etaria entre 14 a 15 anos.
N&o pelo fato de que muitos dos adolescentes dessa faixa etaria desconhecam tais

conteudos, principalmente os das escolas publicas da periferiadas grandes cidades,
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entretanto ha de se pensar também em outros contextos em que o material didatico
penetra na sociedade. Ele adentra diversas camadas sociais, as quais pertencem os
alunos, e nessas classes ha diferentes crencas e valores, assim sendo, pode ser que
o texto, na suaforma original,ndotenhauma boa aceitacdo e pode ser alvo de criticas
pelos pais dos alunos. Nesse contexto, consideramos que a adaptacéo do texto “Me
assusta que eu gosto”, da revista Veja, edi¢gado 1815, ano 36, n° 22, das paginas 108
— 109, para a Apostila (2013), foi necesséria.

Se houve a preméncia de adaptacédo do primeiro texto “Me assusta que eu
gosto” para amenizar o impacto que as imagens poderiam causar nos adolescentes,
por outro lado, o segundo texto “A hora do perigo” nédo parece inadequado para ser
apresentado em sua forma original. Pelo contrario, a publicacdo € apresentada com
textos sintetizados e imagens de desenho animado, como se fosse uma histéria em
guadrinhos. Nesse caso, o todo favorece o entendimento mais do que a parte, afinal,
na reportagem, ndao observamos nenhuma imagem ou texto que pudesse causar
constrangimento aos alunos. Ainda que se possa argumentar que as imagens sejam
de cenas de alguém praticando crimes contra outras pessoas, a configuracao da
pagina, a diagramacao e as cores dos desenhos geram eufemismo no sentido de
amenizar o sentido literal dos acontecimentos.

Abaixo do texto, ha um comando para a produgao de um “folder”, no entanto,
nédo ha uma orientacdo quanto ao que sera vinculado a ele, se sera multimodal ou
ndo. Do mesmo modo, também n&o ha uma explicacdo aprofundada sobre o que é
um folder. O material apenas o define como “folheto explicativo” Apostila (2013, p.
75). De acordo com Marcuschi, “o folder pode ser tido como um suporte® de géneros
diversos, embora hajaquem o trate como género” (MARCUSCHI, 2008, p. 182). Para
0 autor, ainda ndo hd um consenso claro sobre o que € o folder. Indo de enconto
com Marcuschi, Rodrigues, considera o folder um género textual, pois para a autora,
devido a diversidade de formas, estilos e finalidades “o folder constitui um recurso
midiatico muito importante na sociedade, pois, ao apresentar formas relativamente
estaveis de enunciados que circulam socialmente pode ser considerado como género
textual” (RODRIGUES, 2014, p. 985). Concordamos com Marcuschi,no quetange ao
folder ser classificado como suporte porque consideramos que ele serve como um
meio de transporte para os géneros na sociedade. Entendemos que ele ndo comporta
apenas um género textual especifico e, assim como o jornal, que € um suporte e

comporta varios géneros textuais, o folder também pode transportar uma variedade
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de géneros, tais como um anuncio publicitario, um informe sobre uma peca de teatro
ou uma programac¢ao de um determinado evento ou até mesmo um poema.
Analisando a proposta do material, observamos que os autores da Apostila
consideram o folder como um género textual, embora isso néo esteja explicitado, pois
solicitam um “folheto explicativo para as pessoas da comunidade” Apostila (2013, p.
75). Nesse sentido, o folder, enquanto texto, explica e desempenha uma funcéo
comunicativa que é uma caracteristica dos géneros textuais, conforme observa

Marcuschi

Os géneros textuais sé@o os textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integragcao de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas
(2008, p.155).

Nessa perspectiva, ao considerar o folder como um género textual, com
funcdo comunicativa, a Apostila aproxima-se da definicdo de Marcuschi sobre os
géneros textuais, ao mesmo tempo que dele se distancia, visto que considera o folder
um suporte e ndo um género.

Entendemos que o0 género textual reportagem, na Apostila, em sua
composicdo original de quinze pequenos textos, pode ter sido utilizado como base
para que os alunos produzissem o folder, no entanto discordamos da forma com que
foi encaminhada a proposta. A nosso ver, a Apostila poderia ter trabalhado o folder
de maneira mais aprofundada, por exemplo, “O que €? Para que serve? Quem
produz? Onde circula?” Qual sua fungao social? Qual seu estilo? Somente apos
explorar esses aspectos € que se deveria sugerira confeccdo de um.

Nao negamos, entretanto, que a proposta da confeccdo do folder para
comunicaras pessoas da comunidade sobre a segurancados estudantes cumpre uma
funcdo comunicativa, a qual vai além dos muros escolares, na medida em que se
insere em um contexto social com alcance maior que o da salade aula.Nesse sentido,
a proposta do folder esta consoante com a concepc¢do pedagdgica interacionista
defendida pelo material. O nosso ponto de vista recai apenas nos encaminhamentos.
A maneira como 0s encaminhamentos aparecem néo esclarece se 0s objetivos de
aprendizagem sobre o folder vao servir para os alunos compreenderem o género
reportagem, além disso, pressupde que discentes do 9° ano do ensino fundamental

tenhamconhecimento e dominio sobre o que &€ umfolder. Isso pode ndo corresponder
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com a realidade de muitos alunos que estudam em escolas publicas de periferia. E
uma proposta que pode nao atingir os objetivos pretendidos, uma vez que os alunos
podem apresentar um desconhecimento sobre o que seja umfolder.

Apds analisaro género textual reportagem e discorrer sobre o folder, voltamos
nossa atencao para algumas atividades propostas na Apostila. O primeiro ponto que
observamos foi que quase ndo houve atividade voltada para o género textual
reportagem. As atividades que seguem no quadro quatro sao todas, segundo a

Apostila, relacionadas ao género textual reportagem.

Quadro 4: Apostilatrilhas da linguagem

TRILHAS DA LINGUAGEM
1 para escrever um texto, € preciso organizar as ideias em frases coesas e

coerentes. O uso de conjuncdes adequadas contribui paraisso. Observe o seguinte
periodo.

A criminalidade é tanta, porque provoca mudancas de habito na populacgao.










Quadro 4: trilhas da linguagem. Atividades relacionadas ao género reportagem. Estudos

linguisticos
Fonte: Apostila (2013)

Como ficou demonstrado no quadro, ndo houve um trabalho voltado ao
contexto de producao do género reportagem. No quadro ndo esta a questdo 5 com as
atividades A e B. Esta questdo é tratada nesta analise mais adiante. A tabela 2

explicita sinteticamente o que foi contemplado nas atividades.

Tipos de Ocorréncia:
guestdes/atividades Interpretacao/Compreensao/linguistica

Tabela 2: Sinopse dos tipos de atividades do texto 2, reportagem do capitulo 2 - Unidade 1

As atividades relacionadas ao texto reportagem, na tabela 2, sdo, na sua
maioria, voltadas ao estudo linguistico, ndo localizamos abordagem sobre o género,
seu contexto de producdo, circulagao e suporte. E se considerarmos que a Apostila
(2013, p. 34), no planejamento, alude a proposta metodologica de Geraldi (1996,
1997) nos eixos de estudo de Lingua Portuguesa, ao nosso ver, o texto poderia ser
trabalhado no sentido de instrumentalizaro aluno para o ensino da escrita, sem deixar
de contemplar os estudos linguisticos. O contexto de producao, a fun¢édo do género
e 0 meio de circulagdonéo foram explorados nas atividades propostas. Nesse sentido,
aarticulacaoentre as trés praticas de linguagem:leitura,analise linguisticae producao

de texto néo ficou clara. Analisamos as atividades e as comparamos com as
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habilidades aserem desenvolvidaspeloaluno (tabela6) e percebemos que das quatro
habilidades que o material apresenta na tabela 6 — a.1l, a.2, a.3 e a4 -, ndo
encontramosreferéncias sobre o géneroreportagem. Apesar da constatacao, ele esta
presente nos encaminhamentos metodolégicos, como se observa na tabela 6. Isso
demonstra que nas atividades relacionadas ao género textual reportagem, os estudos
linguisticos sobressairam mais do que as outras praticas de linguagemdefendidas por
Geraldi (2002, 2000). Assim entendemos que o género textual reportagem, “A hora
do perigo”, privilegiou mais 0 ensino da gramatica do que as outras dimensdes do

género, tais como contexto de producéo, circulacéo e suporte.

Capitulo 2 Habilidades Género

1. Reconhecer

marcas linguisticas

gue evidenciam

posicionamento do

autor.

2. Aprender as

caracteristicas do Interpretacdo | Producao de
género discursivo | Leitura Resenha e |de texto. texto dos
resenha. de Reportagem | Conjuncéao géneros

3. Comparar imagem. subordinativa |trabalhados.
formas de tratar

informacodes

conforme textos de

géneros diferentes.

4. Analisar textos

gue conjugam

palavra e imagem.

Quadro 5: Encaminhamentos metodolégicos
Fonte: Apostila (2013, p. 36).

Percebe-se que nem mesmo a habilidade 1, que objetiva que o aluno
reconheca marcas linguisticas, que evidenciam o posicionamento do autor, fora
trabalhada nas atividades relacionadas ao texto reportagem.



89

Na pagina 70, o topico “Sentidos do texto” apresenta as atividades de

interpretacdo do texto “Resenha” e, embora poucas, mantém uma relagcdo com o

género. Como se observa no quadro 6.




90

Quadro 6: Atividades do género textual resenha.
Fonte: Apostila (2013).

Como demonstra o quadro, no tépico sentidos do texto, as atividades estédo
relacionadas ao contexto de producdo do género textual resenha. O que néo
aconteceu com as atividades do género textual reportagem, pois na pagina 74, o
mesmo tdpico ndo apresenta nenhuma atividade para o estudo do género textual
reportagem, ou seja, ha uma ruptura, uma descontinuidade no tratamento dos textos.
Se no género textual resenha foram trabalhadas algumas atividades de interpretacéo,
ainda que poucas para o aprendizado e producdo do género, no género textual
reportagem isso quase ndo aconteceu. Nos parece que nado houve um trabalho
totalmente voltado para o aprendizado do género reportagem, o que pode
comprometer a proposta de producao textual n® 2, da pagina 84, a qual trataremos
mais adiante nesta analise. Primeiro, cumpre comentar, no topico denominado
“Trilhas da Linguagem”, a questao 1 as atividades A e B relacionadas aos estudos

linguisticos

Questédo 1
Para escrever um texto, € preciso organizar as ideias em frases coesas e
coerentes. O uso de conjuncgdes adequadas contribui para isso. Observe o seguinte

periodo.
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“A criminalidade é tanta, porque provoca mudancas de habitos na populagdo”.
a) Quanto a ortografia, concordancia e pontuacao, a frase nao apresenta problemas.
Entretanto, ela ndo faz sentido. Por qué?” Apostila (2013, p 84)

A sugestdo de resposta é que a conjungao “porque” possui 0 sentido de
explicacdo, ou seja, ela teria que explicar a primeira oragéo “A criminalidade é tanta”,
0 que nao acontece dentro da frase. Depoishaa sugestdo para o aluno reescrevera
frase substituindo a conjuncéo.

b) Reescreva o periodo substituindo a conjuncéo inadequada por outra que dé
coeréncia ao periodo.

Com a sugestdo de resposta na Apostila, o trabalho do professor fica
facilitado, porém repetitivo e automatico, pois pode ser que seja induzido, aceite a
resposta pronta e nem chegue a analisar outras possibilidades de respostas, apenas
aceita e corrige as atividades dos alunos conforme o que é trazido pelo material. A
Apostila continua com as atividades de estudos linguisticos conforme descrito no
quadro.

Como demonstrado, quase em sua totalidade, as atividades do tépico “Trilhas
da linguagem”do quadro, embora voltadas para o estudo linguistico, mantém relagao
com o género textual reportagem, pois suas questdes foram extraidas do texto e tém
o sentido de demonstrar as formalidades da linguagem padréo presentes no género
textual reportagem. Outras atividades, porém, ndoapresentam nenhumarelagdocom
0 género reportagem e nem com o texto em si. E o caso da atividade 5, da pagina
78.

5) “...] compare estas duas frases:
a) Faziaum frio, pois ele usava um casaco pesado.”

A oracgao “pois ele usava um casaco pesado” ndo é a causa do frio e nem
exprime conclusédo légica; ela explica que o fato de fazer frio é que gerou a
necessidade de ele usar casaco pesado.

b) “[...] Ele usavaum casaco pesado, logo fazia muito frio.”

A oragao “logo faziamuito frio” exprime a ideia de conclusaoldgicapara o fato
de ele estar usando um casaco pesado.

As atividades A e B nao estabelecem nenhuma relagdo com o género
reportagem trabalhado e nem com texto em si, pois analisamos todo o texto na sua

integra e ndo encontramos essas frases. Assim como a atividade 5, a 4 também
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apresenta 0 mesmo problema, que é a falta de referéncias dentro do texto. Dessa
forma, a proposta interacionista do material, nessas atividades, pode nao se
concretizar, ja que o foco se da sobre as questdes linguisticas e em algumas frases
soltas, descontextualizadas e, nesse sentido, as atividades podem néo favorecer o
aprendizado do aluno sobre o género trabalhado. Posto isso, voltamos nossa visédo
para a pagina 84, que sugere a proposta 2 de producao de texto do género textual

reportagem.

3.6.1 Proposta de producdo textual 2

Voltamos nossaatenc¢éo para as orientagdes sobre os procedimentosa serem
seguidos para a producdo do género reportagem. O quadro 4 detalha essas

orientacoes.

Para escrever uma reportagem vocé devera ter bastante informacdes sobre
0 assunto. Ao redigir o texto, lembre-se de:

a) Usar linguagem clara, objetiva,

b) Apresentar o tema do texto logo no primeiro paragrafo;

c) Usar exemplos e argumentos interessantes para o leitor, a fim de
manter sua atencao;

d) Ser criativo ao elaborar o titulo;

e) Incluirilustracdes, se possivel.

Quadro 7: Orientagdes para a producdo do género textual reportagem
Fonte: Apostila (2013, p. 84).

As orientacdes sdo relevantes para os alunos, entretanto, contradizcom o que
foi apresentado sobre o género nas 27 atividades trabalhadas, haja vista que o que
ficou demonstrado foi o enfoque voltado para os estudos linguisticos e ndo um estudo
sobre o contexto de producdo do género, dessa forma, o aluno podera encontrar
dificuldades para elaborar um exemplar, visto que ha auséncia de informacao para
aprendé-lo.

No 2° quadro, da mesma pagina 84, a proposta de producéao textual pede ao

aluno para que ele produza a continuagéo de uma reportagem.

3.6.2 Proposta de producéo textual do género reportagem
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Na proposta para producéao textual do género reportagem, destacamos trés
pontos que abordaremos mais adiante nesta pesquisa: a pesquisa, o trabalho em

grupo e a finalidade do texto escrito.

O texto “A Hora do Perigo”, que vocé leu neste capitulo, € um trecho da
reportagem. Imagine que vocé faz parte da equipe de redatores da revista que, a
pedido dos leitores, decidiu publicar uma continuacéao na edicdo seguinte, com o
titulo “Como vencero medo". "

Relnamemgrupos para que cada um pesquise uma das fobias especificas
e, ao final, agrupam seus textos de forma harménica para compor a integra da

reportagem.

Quadro 8: Propostade produgéo textual do género reportagem
Fonte: Apostila (2013, p. 84).

ApoOs apresentar a proposta, a Apostila traz, na pagina 85, um quadro
descrevendo sete diferentes tipos de fobia, o tratamento e a porcentagem alcancada

apos o tratamento.

Quadro 9: principais Fobias

Tratamento | Taxa de sucesso

Agorafobia
| Claustrofobia

Medo de falar em publico

Fonte: Apostila (2013, p. 85).

Medo de dirigir _

A proposta, do ponto de vista didatico, possui 0s seguintes problemas:

Primeiro: relacdo entre as partes. Nao ha relacdo entre o género textual
reportagem “A hora do Perigo” e as fobias descritas na pagina 85. A reportagem
aborda as questfes de segurancae as horas de maior perigo para a populacédodevido
a varios fatores. “[..] a pedido dos leitores, decidiu publicar uma continuagdo na
edicdo seguinte como titulo “Como vencer o medo”. A palavra continuacgao deriva do
verbo continuaresignificadarseguimento,néointerromper o que comegou. A questao
gue se coloca €é; qual a relacédo das fobias apresentadas com a reportagem “A hora

do perigo”™? Como dar continuagédo de uma reportagem informativa sobre o tema
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seguranca publica com um tema de fobia e seus possiveis tratamentos? Nao
observamos em que pode se construir tal relacdo. Podemos especular que o titulo
sugerido “Como vencer o medo”, alude ao medo de ser vitima de algumtipo de crime,
mas isso nao é tratado na Apostila, pois seria uma questdo bem mais complexa, pois
entraria a questao do instinto de sobrevivéncia e da reacédo que cada pessoa expressa
diante de uma mesma situacéo de perigo e talvez nao exista tratamento para isso.

O segundo problema estd na falta de um encaminhamento didatico no
segundo paragrafo: “Reunamem grupos para que cada um pesquise uma das fobias
especificas e, ao final, agrupam seus textos de forma harménica para compor a
integra da reportagem”. N&o esta especificado o tipo de pesquisa e nem onde vai ser
realizada pelos alunos. Bibliografica, documental, video, de campo, pela internet?
Nada disso é explicitado. Vamos considerar que a sala possua 42 alunose que se
formem sete grupos com seis alunos cada. E que cada grupo fique encarregado de
escrever sobre uma fobia. Teriamos, entado, sete diferentes textos, com construcdes
diferentes, com posicionamentos diferentes. Como agrupar de forma harménicatanta
diversidade em um Gnico texto? E uma proposta que pode n&o alcancar os objetivos
pretendidos, pois a falta de um encaminhamento mais aprofundado, pode provocar
duvidas que talvez néo sejam esclarecidas.

Severino enfatiza que a “atividade de pesquisa se torna elemento
fundamental e imprescindivel no processo de ensino aprendizagem” (Severino, 2007,
p. 25). Para o autor, o aluno precisa pesquisar para aprender com eficacia.
Concordamos com o estudioso, pois ao pesquisar o aluno tem mais possibilidades de
refletir sobre o que esta lendo, sempre tomando notas, porque a pesquisa exige um
grau de concentracdo que muitas vezes pode nédo ser possivel conseguirdentro da
sala de aula. A Apostila solicita que se fagca a pesquisa, no entanto, carece de
encaminhamentos claros metodolégicos para instruir os alunos no campo da
pesquisa. Nao hduma instrucdo especifica sobre os procedimentos a serem tomados,
apenas apresenta poucos comandos vagos. Se considerarmos que quase ndo foi
trabalhado o contexto de producédo, as orientacdes podem ndao atingir todos os
envolvidos e estes apresentarem dificuldades na producéo do género reportagem.

Quanto ao trabalho em grupo sugerido na Apostila, Cord discorre sobre a

importancia do trabalho em grupo no processo de ensino-aprendizagem.
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O grupo é considerado elemento mediador na producédo de normas e usos
sociais, um micro-universo organicamente articulado a realidade social mais
ampla. Neste espaco articulam-se, em constantes agenciamentos e fluxos de
subjetivacdes, o devir-crianga, o devir-aluno aprendiz, o devir sujeito-social,
o devir-professor, o devir-cidaddo. A constituicdo dagrupalidade se apresenta
como um complexo processo em que a subjetividade se objetiva e a
objetividade se subjetiva, tomando formas mais ou menos provisérias, mais
OU menos estaveis na trama que constitui 0s seres-no-mundo. (2008, p.144)

Nessa perspectiva, a importancia do trabalho em grupos dentro da sala de
aula para o ensino-aprendizagem pode ser compreendida a partir do contexto social
na qual se insere, pois € no outro social, nas trocas, nos conflitos, nos aceites, nos
debates que o alunovaise constituindo como sujeito agente. Barbeiro, outro autor que

defende a colaboracéo entre os pares em sala de aula, observa que

A interagdo que ocorre na escrita colaborativa permite apresentar propostas,
obter reagdes, confrontar opinides, procurar alternativas, solicitar
explicagdes, apresentar argumentos, tomar decisdes em conjunto. Quando
ocorre entre pares, permite colocar em relagdo, no interior do processo de
escrita, alunos com desempenhos diferenciados, o0 que possibilita a
observagdo daformacomo os companheiros resolvem os problemas que véao
surgindo. A colaboracéo reflete-se por outro lado, a vertente emocional
igualmente importante no estabelecimento da relagdo com a escrita e no
reforgo do sentimento de participacao (2007, p. 10).

Nesse sentido, o trabalho em grupo proposto na Apostila, embora se alinhe a
perspectiva dos autores quanto a colaboracéo, nos parece um tanto jogado, sem um
direcionamento e organizagéo mais detalhadas. Mas se for direcionada e organizada,
como no Caderno Pedagdgico, pode colaborar com a formacédo dos alunosnamedida
em que incentiva a colaboragao entre eles para que alcancem um objetivo comum.
Sendo o género textual reportagem jornalistica impressa um género que agrega
outros em suacomposicédo, a divisdo em grupos pode alcancar maior eficacia, pois o
aluno, de maneira isolada, pode apresentar dificuldades em dar conta de todo o
processo de producao. Isso o conduzarefletir sobre a complexidade que € o processo
de producao de umareportagem.

Terceiro: a finalidade do texto produzido com uma fung¢do comunicativa de
interacdo entre as pessoas. Sobre essa finalidade e funcionalidade Marcuschi

observa que

Um dos problemas constatados nas redacdes escolares é precisamente este;
nao se define com precisdo a quem o aluno se dirige. A cena textual ndo fica
clara. Ele ndo tem um outro (0 auditério) bem determinado e assim tem
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dificuldade de operar com a linguagem e escreve tudo para 0 mesmo
interlocutor que é o professor (2008, p. 78).

Na mesma linha de Marcuschi, Geraldi (2000, p. 65) lembra que a “produgéao
de textos na escola foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem
para o professor (Unico leitor, quando |é os textos). A situacdo de emprego da lingua
€, pois, artificial”. Esse problema aindaocorre com frequéncianoiniciodo século XXI
nas escolas publicas de muitos municipios brasileiros. A questdo da falta de um
interlocutor nas redacdes escolares, além do professor, pode ser um dos fatores
responsaveis pela poucamotivacédo que os alunostém nasaulasde producéao textual.
Isso trava, de certa forma, o dominio da escrita de muitos estudantes, impedindo seu
aprendizado escolar, ja que a escrita € uma das condi¢cfes fundamentais para a
aquisicdo do conhecimento sistematizado nas instituicdes de ensino.

No sentido de sugerir uma finalidade ao texto produzido pelos alunos, a
proposta de producéo textual reportagem da Apostila, faz alusdo a concepc¢éo de
linguagem como forma de interacdo defendida por Geraldi, No entanto, ndo ha
detalhes de como ocorrera a interacao entre o texto produzido pelos alunos e seu
receptor, no caso, a revista e nem como sera o formato do texto. A proposta de
encaminhamento do texto para um jornal poderia ser boa, no entanto a Apostila ndo
abre a possibilidade de os textos serem também expostos no mural da escola e com
isso, limita e exclui.

Esses trés pontos que abordamos na proposta para producédotextual, embora
apresentem problemas de ordem didatica metodolégica, ndo sdo os que mais
chamam a atencéo, pois 0 aspecto negativo ndo esta s6 na proposta de producéo
textual. Ele esta também nafalta de umtrabalho com atividades de estudos do texto,
tais como condic¢des de producéo, circulagdo, compreensao e interpretacao textual.
A Apostila poderia ter trabalhado o contexto de produc¢éo do género reportagem antes
de propor a producdo escrita deste. Poderia, por exemplo, discutir o porqué do
conteudo ser sobre a seguranca publica. Dialogar com os alunos no sentido de leva-
los a refletir sobre as questbes que envolvem a seguranga. Questionar se eles se
sentem seguros. Se tém medo de sofrer algumtipo de violéncia. Se conhece alguém
gue ja sofreu com a falta de seguranca no bairro em que mora. Poderia também
guestionar quem foi 0 autor da reportagem. Se foi uma reportagem encomendada.

Quem encomendou e por que encomendou. Essas atividades sdo essenciais para
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gue o aluno consigainternalizar conhecimentos sobre o género. Barbeiro (2007, p.
8), observa que um dos principios orientadores do processo da escrita “deve
enquadrar o contato com a diversidade de géneros textuais relevantes, de modo a
gue os alunos possam aprender a sua especificidade em termos de forma e
conteudo”. Nessa perspectiva, analisando todas as atividades relacionadas ao
género textual reportagem, quase ndo encontramos tal relagdo. Consequentemente,
uma producao do géneroreportagem sem que este tenhasido aprendido pelosalunos
em suas peculiaridades, tais como contexto de producédo e meio de circulagéo e
suporte, € uma proposta que pressupde que apenas com a leitura do texto e o estudo
da gramatica os discentes possam produzir uma reportagem. E uma proposta que
pode nao ser bem sucedida na sua realizacéo, pois naforma como foi encaminhada
a proposta de producdo, sem o devido trabalho com o género, é provavel que alguns
alunos produzam um texto seguindo o modelo que leram ou entreguem até mesmo
uma coépia.

Se voltarmos nosso olhar para o quadro cinco, veremos que foi trabalhado no
texto género discursivo reportagem, o tépico das conjuncdes subordinativas, logo ndo
houve atividades de interpretacdo de texto. Quanto as habilidades, n&do ficou muito
claro qual delas foi tratada. N&o localizamos as habilidades apresentadas no quadro
seis no género reportagem e, das 28 atividades voltadas para os estudos linguisticos,
sete ndo possuem qualquertipo de relagcdo com o texto. Essas atividades, como
apresentamos no desenvolvimento da analise, estdo nas questbes 4 (a, b, c,d,e) e 5
(a, b), paginas 77 e 78 respectivamente.

Na tabela 3, demonstramos a diferengca com que o material tratou os distintos
géneros. Fizemos uma comparacdo entre as atividades relacionadas a eles e
constatamos que houve uma proposta didatica, para que o aluno aprendesse algumas
caracteristicas sobre o género textual resenha, o que ndose deu com o género textual
reportagem. De certa forma, o material cumpre o que esta explicitado na pagina 67:
“Neste capitulo vocé vai: aprender as caracteristicas do género discursivo resenha’
(APOSTILA, 2013, p. 67). Exclui-se o género reportagem.

3.6.3 Atividades do género discursivo resenha
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Tabela 3: Atividades do género discursivo resenha
Fonte: Pesquisador

Conforme demonstra a tabela 3, as atividades voltadas para os estudos
linguisticos, estdo em maior proporcdo em relagéo as direcionadas ao estudo do texto,
tais como contexto de producao e circulacdo. A nosso ver, a Apostila poderia ter
trabalhado uma porcentagem mais equilibrada nas atividades entre os estudos
linguisticos e o0 contexto de producdo. N&o que a Apostila esteja errada, mas se
pensarmos na proposta pedagogica interacionista que ela defende, na tabela 3 isso
nédo esta demonstrado ja que as atividades linguisticas foram mais que o dobro das
textuais, considerando que tais atividades sdo de compreenséao e interpretacdo do
texto e sdo necessarias para que o aluno possa aprender as caracteristicas basicas

do género. A tabela 4 mostra as atividades sobre o género reportagem.

3.6.4 Tabela4: atividades do género discursivo Reportagem

Tabela 4: Atividades do género discursivo reportagem
Fonte: Pesquisador

Comparando as duas tabelas, é possivel perceber que das 83 atividades
propostas no capitulo, duas atividades sado de producao textual sobre o género, uma
atividade € entrevista, uma atividade € pesquisa, 14 sdo de interpretacdo de texto
(compreensao em sua maioria) e 64 sao direcionadas aos estudos gramaticais.

As atividades de estudo da gramatica sdo necessarias,noentanto, apresentar

um texto e trabalhar focado nas questfes linguisticas, sem explorar o contexto de
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producdo e as caracteristicas do género, estd incoerente com a concepgao

pedagdgica interacionista proposta no material

[...] Oindividuo se desenvolve por meio de interac6es com 0S grupos sociais
dos quais faz parte. [..] apoiado nessa concepcdo, o material didético
apresenta atividades cujo objetivo é estimular o aluno a estabelecer trocas
com seus grupos sociais: familias, vizinhos, professores e colegas. No
encaminhamento pedagdégico, apresentamos sugestdes de como a interagao
pode e deve acontecer em sala de aula. (SANTOS et.al., 2013, p. 5)

O foco na graméatica demonstrado nas atividades, contradiz um pouco o
desenvolvimento interacionista que postula o material, pois na concepcao
interacionista da linguagem, “o0 mais importante é estudar as relagdes que se
constituem entre 0os sujeitos no momento em que falam do que simplesmente
estabelecer classificagdes e denominar os tipos de sentengas” (GERALDI, 2000, p.
42). Além disso, uma proposta de producédo de texto sobre um determinado género
textual, sem os devidos encaminhamentos para que o aluno possa aprendé-lo em
suas particularidades, pode comprometer sua aprendizagem da escrita criativa e
interativa, assim ele pode apenas reproduzir uma redacao escolar e ndo uma escrita
interativa. Para Barbeiro, “A aprendizagem da escrita enriquece-se pelo confronto de
interpretagbes acerca de um mesmo texto, uma vez que esse confronto sustenta a
negociagao de critérios de avaliagado dos textos produzidos (2007, p. 8).” Isso implica
dizer que sem as atividades de interpretagcdo e compreenséo sobre um determinado
texto, pode haver um comprometimento da escrita criativa do aluno, que pode por
vezes, reproduzir cépias de estruturas de textos internalizadas que atendem as
expectativas da escola. Por outro lado, esse norte seguido pelo discente ndo engloba
a concepcao de interagcdo da linguagem. Dessa maneira, entendemos que as
atividades de compreenséo e interpretacdo sao necessarias para um aprendizado
eficaz sobre um determinado género textual, o que influencia positivamente na sua

pratica de escrita com funcao interativa.

3.6.5 Consideracdes finais sobre a andlise da Apostila (2013)

A partir do levantamento e anélise da Apostila, cremos ser pertinente fazermos
as seguintes consideragoes:
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e Primeira: o capitulo analisado do material didatico tem 83 atividades
distribuidas por 19 paginas sendo sugerido pelo material, no Caderno do
Professor, trés semanaspara suaexecuc¢aoou 18 aulas,considerandoque sao
seis aulas semanais de 55 minutos cada uma. Isso implica dizer que é preciso
trabalhar um pouco mais de uma pagina por aula. Na nossa pratica docente,
sabemos que a grande quantidade de paginasde um livro didatico trabalhadas,
nao garantem um aprendizado de exceléncia, caso assim fosse, bastaria

dobrar a quantidade de paginas a serem trabalhadas diariamente.

e Segunda: as atividades de compreensao e interpretacdo relacionadas ao
género reportagem quase nao aconteceram, quase nao houve um tratamento
sobre os meios de producéo, circulacdo e suporte visto que ndo encontramos
esses elementos presentes nas atividades analisadas e, dessa forma, as
consideramos como atividades gramaticais de estudo da lingua, e que

poderiam ser tratadas no mesmo texto resenha.

e Terceira: observamos que das 83 atividades do segundo capitulo, da primeira
unidade, quase 80% estéo direcionadas aos estudos gramaticais e pouco mais
de 20% séao destinados ao estudo do texto. Quanto ao tratamento destinado a
producdo escrita, menos de 3%. Isso implica dizer que em trés semanas,
totalizando 18 aulas, o tempo voltado para a producéo escrita poderia ser
melhor distribuido. Se pensarmos que a Apostila (2013) sugere pesquisa e
entrevista para a producéo textual e se considerarmos que isso demanda
algum tempo, chegamos a conclusdo de que o material € focado nos
conteudos, ou seja, € mais quantitativo que qualitativo. Quando pensamos em
producao escrita defendida por Barbeiro (2007), Dolz (2009) e desenvolvida
pela metodologia didatica de Geraldi (2002, 2000) para producéo escrita na
sala de aula, percebemos que a Apostila, embora apresente propostas para
producdao textual, carece de encaminhamentos didaticos mais aprofundados
para desenvolvé-las com os alunos. Dessa forma, a Apostila ainda estd um
pouco distante desses autores, ja que grande parte das atividades tem o foco
na gramatica e apenas uma pequena parte é destinada ao ensino do género
textual para que o aluno consiga aprender sobre o contexto de produc¢ao. Por
consequéncia, ndo concordamos com a concepc¢ao pedagogica da Apostila
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A concepcdo pedagdgica do material norteia o trabalho do professore da
escolaao orientar o fazer pedagdgico. Apoiado em perspectivas que trazem
solugdes para a formacdo plena do aluno, o material didatico D* esta
diretamente ligado a conteddos e encaminhamentos de atividades (2013, p.
5).

Questionamos a proposta de formacgao plenaque o material apresentano que
diz respeito as atividades relacionadas ao género reportagem. Até porque, é quase
impossivel pensar que os alunos vao conseguir essa plenitude por meio de um
material didatico. Da forma com que foram trabalhadas na Apostila, essas atividades
podem ndao ser suficientes e podem néo alcancar os objetivos pretendidos para o
desenvolvimento de uma producéao textual escrita sobre ele, visto que muitas sao
voltadas para a gramatica da lingua e nédo para o estudo e aprendizado das
caracteristicas basicas do género reportagem. Nesse sentido, a Apostila, também se
distanciada BNCC

Os conhecimentos sobre a lingua, sobre as demais semioses e sobre a
norma-padrdo se articulam aos demais eixos em que se organizam 0S
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Lingua Portuguesa. Dessa
forma, as abordagens linguistica, metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre

a favor da pratica de linguagem que esta em evidéncia nos eixos de leitura,
escrita ou oralidade (BRASIL, 2018, p. 139).

Por conseguinte, ao compararmos a concepcao pedagogica da Apostila com
0 que propde a BNCC (BRASIL, 2018), entendemos que quase nao houve, nas
atividades relacionadas ao género textual reportagem, todas as abordagens
necessarias as praticas de linguagem presentes no eixo escrito. O que sobressairam
foram as praticas voltadas para andlise linguistica. A BNCC orienta que essas
atividades sao relevantes para que o aluno possa “produzir textos em diferentes
géneros, considerando sua adequacao ao contexto de producgéo e circulagdo — os
enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulacao (Ibid, 2018,
p. 143)". Sendo assim, em nosso entendimento, como quase ndo houve a articulagéo
entre as atividades propostas a producéo escrita do género reportagem, a formacéo
‘plena” prometida no material ndo aconteceu em sua totalidade. Discordamos do
termo “plena”, pois cremos que seja quase impossivel alcangar uma formacéao plena
apenas por meio de uma apostila.

Com isso, concluimos que o material, nos encaminhamentos que antecedem

a producao textual escrita, contém muitas lacunas que podem comprometer o
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entendimento dos alunos no sentido de instrui-los para a apropriacdo dos aspectos
essenciais do contexto de producdo tdo necessarios a uma producao escrita do
género reportagem que fora trabalhado no capitulo. Além disso, pode ser que 0s
encaminhamentos didaticos para a producéo escrita, ndo atinjam todos os alunos que
possuem dificuldades nas producdes textuais.

Apoés analisar o segundo capitulo da primeira unidade da Apostila e concluir
gue existiam lacunas, organizamos o Caderno Pedagdgico, ancorado na proposta
metodoldgica de Geraldi. Assim, no proximo topico apresentamos uma comparagao
entre algumas atividades do segundo capitulo da Apostila e as atividades do Cademo

Pedagogico.

3.6.6 Comparacdo das atividades da Apostila (2013) com as do Caderno
Pedagogico

Comparamos, as atividades propostas no Caderno Pedagogico para
instrumentalizaro aluno na producao escrita do género textual reportagem jornalistica
impressa, com as atividades propostas na Apostila (2013), de Lingua Portuguesa,
destinada a alunosdo 9° ano do Ensino Fundamental, anos finais. Tal comparacao
nos trouxe reflexdes a respeito do nosso fazer docente no que se refere a
encaminhamentos de propostas para producéo de texto escrito.

Reconhecemos que nem sempre conseguimos trabalhar de forma produtiva
as questdes voltadas para o ensino da escrita, devido a certas dificuldades. Tais
dificuldades néo se limitam apenas no desinteresse dos alunos, mas também pode
encontrar eco em procedimentos equivocados destinados a escrita e em propostas
mal encaminhadas presentes nos “limitados e ruins livros didaticos” (FARIA, 1994, p.
12). Embora a fala da autora se refira aos anos 1990, e os livros didaticos tenham
evoluido nos ultimos anos, ha pontos que ainda precisam ser aprimorados,
principalmente os que se relacionam a producao textual escrita.

No caso da Apostila, no capitulo analisado, ndo houve atualizagdes de 2013
a 2016 nas propostas de encaminhamentos para a producéo de texto. E se
considerarmos que as coisas mudam constantemente na sociedade, e que alguns
livros didaticos do PNLD trazem propostas que trabalham o contexto de producéo,

circulacao, suporte e a reescrita do texto, a desatualizacdo de um material didatico,
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que foi adquirido com dinheiro publico, sugere uma visdo mais mercadolégica que
didética, conforme Amorim (2008).

Nesse sentido, fica um questionamento: se os livros didaticos do PNLD
trabalham de forma mais aprofundada as questfes que envolvem o ensino da Lingua
Portuguesa tanto oral quanto escrita e sdo gratuitos, pois sdo comprados pelo
Programa Nacional do Livro Didético3, e qualquer prefeitura pode recebé-los sem
custo algum, porque entdo algumas prefeituras gastam dinheiro publico com um
material didatico que demora mais de dois anos para ser atualizado, sendo que tem a
suadisposicdo um material melhor e gratuito? E um questionamento para refletirmos
sobre 0 uso do dinheiro publico pelos nossos administradores municipais.

Quando falamos de producéo textual, pensamos em concepcao de escrita na
perspectiva de autores como Geraldi, Dolz e Barbeiro que defendemque o ensinodas
producdestextuais, nasaulasde LinguaPortuguesa, seja realizadode forma que leve
o aluno adesenvolver e compreender a escrita como um meio de interacao entre ele
e a sociedade, na qual esta inserido, nas praticas sociais em que a lingua escrita se
fizernecessario. Essa expectativa de escrita na Apostila quase néo se consolida, pois
muitas de suas atividades relacionadas ao género reportagem, a maioria, estao
direcionadas aos estudos linguisticos, excluindo assim o contexto de producéo e as
condic¢Oes para producao proposta por Geraldi.

Assim, em nossa proposta de trabalho com o género reportagem jornalistica
impressa, o Caderno Pedagdgico buscou a aproximagdo com Geraldi no sentido de
oferecer aos alunos atividades que, de fato, sejam relevantes para fornecer subsidios
suficientes para que possam aprender sobre o género estudado e sejam capazes de
produzir um texto que cumpra uma funcdo comunicativa de interacdo entre as
pessoas. O que diferencia o Caderno Pedagdgico da Apostila é a ideia de articular as
atividades de compreensao, interpretacéo e linguisticacom a proposta de producéo
textual sobre o género estudado, cumprindo assim, a articulagédo entre as trés praticas
de linguagem propostas em Geraldi (2002, 2000). Além disso, traz devolutivas para
0 aluno do texto que ele produziu com orientagdes e sugestdes que podem melhorar
nareescrita do texto. O Caderno Pedagogico busca instruir o professor de forma mais
aprofundada,afim de queele possa ajudar o alunoaconstruiro préprio conhecimento
de forma reflexiva. A Apostila ndo deixa de instruir o professor, entretanto algumas

informacgdes poderiam ser mais aprofundadas e bem exploradas.
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O Caderno Pedagogico possui 33 paginas e esta dividido em duas partes. A
primeira parte apresenta a fundamentacaotedricaa qual nosapoiamos para organiza-
lo e a segunda parte € destinada as oficinas.

As atividades estdo distribuidas em 10 oficinas, totalizando 20 aulas de 55
minutos cada uma. Das 69 atividades propostas e mais a sugestao para um video,
seis exploram a oralidade e favorecem a reflexéo e o debate, 11 atividades s&o de
autoavaliacdo, 32 atividades sao destinadas a compreenséo do contexto de producéo
e circulacdo do género e reportagem jornalistica impressa. Essas atividades estédo
distribuidas da seguinte maneira: seis atividades orais para reflexdo, debate e mais
um video da musica “Planeta Agua" do compositor Guilherme Arantes, uma atividade
para a pesquisa; uma atividade para entrevista, uma atividade para desenho e
fotografia; uma atividade para a producdo inicial diagndstica; uma atividade para
devolutiva; uma atividade para a reescrita do texto e 12 sdo direcionadas aos estudos
linguisticos. Todas as atividades estédo relacionadas ao género reportagem. Essa
preocupacdo de relacionar as atividades aos géneros estudados se deu por
acreditarmos que dessa forma o aluno pode conhecer o género em suas
particularidades e, com isso, ter mais informacdes para produzir seu proprio texto. A
tabela abaixo apresenta como estdo distribuidas as atividades no Cademo
Pedagdgico e na Apostila.

3.6.7 Tabela5: organizacéo das atividades nos materiais

Quantidades de aulas: 20 no Caderno Pedagodgico e 18 na Apostila (2013).

Atividades propostas Reportagem Resenhal/reportage
m

w
N

=
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Tabela 5: Distribuicao das atividades nos materiais
Fonte: Pesquisador

Quando comparamos as atividades dos dois materiais didaticos, observamos
gue a Apostila esta mais voltada para as questdes linguisticas/gramaticais, ao passo
que o Caderno Pedagogico se volta para as questbes de compreensao e
interpretacdo. Quanto aos géneros trabalhados, os dois materiais sdo convergentes,
pois 0s géneros pertencem a esfera jornalistica, embora o género resenha possa
pertencer também a literatura. As propostas de producdo textual da Apostila
contemplam os dois géneros estudados no capitulo, ja o Caderno Pedagoégico propde
apenas a producao do género reportagem.

Uma das grandes diferencas entre 0s materiais estd nos encaminhamentos
da proposta de producéo escrita do género reportagem. O Caderno Pedagdgico é
mais especifico, detalha cada passo, provoca reflexdo, devolve, estabelece uma
interlocucdo com o aluno no sentido de aprofundar e sedimentar o conhecimento,
sempre com a mediacao do professor que ndo é apagado no processo.

Isso posto, questionamos na Apostila, as atividades relacionadasaos géneros
voltadas para instrumentalizar o aluno para que ele se aproprie das caracteristicas
essenciais dos géneros trabalhados e produza com autonomia um desses
exemplares.  Verificamos que nas atividades de interpretacdo/compreensao da
Apostila quatro s&o respostas pessoais, cinco de compreensdo e cinco de
interpretacdo. Observando as perguntas das atividades, consideramos que elas
guase néo contemplam todas as condi¢des de produc¢éo defendidas por Geraldi. Isso
pode nao ser suficiente no sentido de levar o aluno a se apropriar das caracteristicas
essenciais do género, pois as perguntas relacionadas a este, além de serem poucas,
apenas 14, ndo exploram todas as dimensdes do género e nem o contexto de
producéo e circulagdo. Assim, no que concerne ainstrumentalizacdo do aluno para a

producdo escrita, 0 Caderno Pedagdgico € mais completo que a Apostila, haja vista
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gue suas atividades foram organizadas para auxiliaro aluno na producéo escrita do

género reportagem jornalistica impressa. Como apresentaa proxima tabela.

3.6.8 Desenho das atividades no Caderno Pedagogico

Tabela 6: Desenho das atividades do Caderno Pedagdgico

Atividades Género reportagem

32

69

Fonte: organizado pelo pesquisador

Como podemos observar, o que diferencia o Caderno Pedagdégico da
Apostila, € a quantidade de atividades voltadas para o contexto de producédo, a
proposta de uma producdo inicial,a proposta de uma reescrita do texto, a proposta de
uma producao escrita final e, além disso, traz seis questdes orais e mais um video
para provocar a reflexdo nos alunos sobre o tema. Um ponto que destacamos no
Caderno Pedagdgico, é a autoavaliacao feita pelo aluno e a autoavaliacao feita pelo
professor sobre o processo. Em nosso entendimento, € importante que o professor
faca essa avaliagédo sobre os avancos conquistados na producéo escrita dos alunos.
Avaliar o processo, e ndo o texto inicial, como propde Geraldi.
Diante do que foi exposto na comparacdo das atividades dos materiais
didaticos, cremos que, embora nao tenhamos implementado o projeto de escrita em

sala de aula, a proposta do Caderno Pedagdgico pode transformar as aulas de
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redacdo escolar em aulas de producédo textual, com finalidades interativas e
comunicativas nas praticas sociais dos alunos e, com isso, melhorar a aprendizagem
nas aulas de Lingua Portuguesa, pois a sua organizacao deu-se, sobretudo, sob a
perspectiva metodolégica da producdo escrita de Geraldi no que concerne as
guestdes sobre as cinco condi¢cdes de producéo: ter o que dizer, ter razdo para dizer,
ter alguém para dizer, se constitua como sujeito que diz o que diz para quem diz e
escolha as estratégias para realizad-las. Dessa forma, o professor que se interessar,
pode fazer uso do Caderno Pedagdgico em sala de aula com seus alunos,como um
instrumento complementar ao livro didatico e, com isso, pode se constituir como

interlocutor do texto do aluno na construcéo do conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A retrospectiva e as consideragdes finais

Apoés 29 meses de pesquisa, leitura, escrita, reescrita e muitas mudancas,
concluimos nossa pesquisa. Partimos de alguns problemas de escrita que
encontramos em alguns textos escritos por alguns alunos do 9° ano do ensino
fundamental anos finais em uma escola de uma cidade localizada na regido
metropolitana de Campinas SP. Em algumas producdes ficaram evidentes problemas
de coesdo, coeréncia, ortograficos e muitas repeticbes desnecessarias que
prejudicavam a progressao e o desenvolvimento do texto.

Observamos que no material didatico que trabalhdvamos com os alunos havia
proposta de producdo textual por meio do género reportagem. No entanto,
percebemos que as atividades relacionadas ao género reportagem que poderiam
instrumentalizar os alunos para que eles se apropriassem das caracteristicas basicas
do género, tais como contexto de producéo, circulacdo e suporte poderiam receber
um direcionamento didatico mais abrangente e, por isso, poderiam ser trabalhadas
com mais profundidade.

Dessa forma, pensamos em desenvolver com o0s alunos uma proposta
didatica de escrita por meio do género textual reportagem jornalistica impressa e
assim, organizamos o Caderno Pedagogico para ser utilizado dentro da sala de aula
e, com isso, preencheras lacunas da Apostila.

Podemos resumir nossa pesquisa da seguinte forma:

Partimos de uma probleméatica detectada na escrita de algunsalunosdo 9°
ano do ensino fundamental em sala de aula na nossa pratica docente. Para tentar
amenizar o problema, fizemos um levantamento bibliografico e encontramos uma
literatura vasta que ofereceu o suporte necessario e fundamentou a pesquisa.

Na introdugéo, apresentamos o problema encontrado em alguns textos dos
alunos do 9° ano de uma escola publica municipal de uma cidade do interior paulista.
Apresentamos a justificativa pela qual nos motivou a suarealizacdo. Descrevemos 0s
objetivos pretendidos, a metodologia utilizada e os autores que deram suporte a
pesquisa.

Na fundamentacéo tedrica, contextualizamos sobre os desafios do ensino da
lingua escrita nas escolas publicas brasileiras desde o século XX até a atualidade e
mostramos, por meio da pesquisa os dados do SAEB (2017) e PISA (2018), que
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apesar dos avancos na area educacional, os estudantes brasileiros ainda possuem
bastante dificuldades no dominio do uso da Lingua Portuguesa.

Discorremos brevemente sobre a teoria dos géneros discursivos de Bakhtin
(2014, 2016). Compreendemos as relacdes dialdgicas e a importancia dos géneros
discursivos nas praticas de atividades humanas pormeio da linguagem. Esclarecemos
0 porqué de utilizarmos a nomenclatura “géneros textuais” e n&o géneros discursivos.

Descrevemos as cinco condi¢des de producao propostas por Geraldi (2002),
a importancia que elas representam para o ensino da lingua escrita nas escolas e a
sua metodologia utilizada na organizacédo do Caderno Pedagdgico.

Fizemos uma abordagem descritiva dos géneros da esfera jornalistica.
Discorremos sobre o papel social da imprensa, suaimportancia na construcdo de um
pensamento critico. Apresentamos o género textual reportagem jornalistica impressa
como um facilitador do ensino aprendizagem e como a utilizagdo dele poderia
contribuir para as aulas de producao textual na sala de aula. Vimos como estao
relacionados com as praticas de linguagem os diferentes géneros da esfera
jornalistica na BNCC (2018), seus campos discursivos e a multimodalidade que
constituem estes géneros e sua importancia no ensino da Lingua Portuguesa nas
escolas brasileiras.

Na analise, demonstramos por meio da observacdo, que a Apostila
apresentavalacunasemalgumasatividades proposta para o ensinodo género textual
reportagem e, assim, organizamos o Caderno Pedagoégico com a finalidade de ter um
material que pudesse complementar a Apostila nas propostas de producéo textual do
referido género e, posteriormente, fizemos uma breve comparacdo de algumas
atividades da Apostilacom a proposta do Caderno Pedagadgico.

Na metodologia, apresentamos 0 nNOSSO percurso como professor e
pesquisador. Discorremos brevemente sobre a classificacdo da pesquisa,que passou
de qualitativainterpretativa interventiva para qualitativade cunhoteérico especulativo,
documental e bibliografica e analise. Descrevemos as fontes primarias e secundarias
que utilizamos na coleta dos dados, sendo que classificamos o capitulo da Apostila
como primaria, dado a especificacdo da analise e por ndo encontrarmos na literatura
nenhum registro sobre o referido capitulo. Tracamos o desenho da pesquisa e
apresentamos as mudancas pelas quais a pesquisa precisou passar para ser

concluida, desde a mudanca de direcionamento da turma do 6° ano para a turma do
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9° ano do ensino fundamental até o fechamento das escolas no inicio de 2020
cumprindo os decretos: Federal, Estadual e Municipal devido a pandemia.

Passamos por varias situacfes adversas no decorrer desta pesquisa.
Olhando |4 atras, noinicio do mestrado, em marco de 2019, jamais pensavamos que
iria haver tantas mudancas, tantos acontecimentos. Coisas inimaginaveis. A perda da
neta, logo no inicio do mestrado, foi um choque que abalou profundamente minha
estrutura emocional. Adoeci em junho de 2019. Foram dias de dor e sofrimento, ndo
haviacondicdes fisicas e nem psicoldgicas para estudar. Depois de menos de umano
da perda da minha neta, perdi minhamée em 11 de janeiro de 2020. Por vezes, lutei
comigo mesmo. Uma parte queria desistir, mas alguma coisa impulsionava-me, dava-
me forcas e eu continuei. Aiveio a pandemiacausadapelo Novo Coronavirus (COVID -
19) e a perda de amigos e parentes trouxe uma sensacao de incerteza, de néo
acreditar no amanha. Os noticiarios anunciamtodos os dias mortes e mais mortes e
as imagensde hospitaislotados, de pessoas mortas acondicionadasem contéiner,de
cemitérios sendo ampliados porque ja ndo tinham mais espaco para receber 0s
mortos, formavam um quadro de filme de horror. Que motivos eu tinha para estudar
se nemtinhacerteza de que o outro diairiachegar para mim e minhafamilia? Nenhum
motivo. Nao sei como continuei. SO sei que segui em frente.

Houve mudancasno projeto original (Vozes da Comunidade: Relato Pessoal),
devido ao fato de a secretaria municipal de educacdo de Monte Mor néao oferecer um
suporte psicolégico aos participantes. Em seguida, comecamos a enfrentar a
pandemia e o projeto precisou ser modificado novamente, pois ndo mais seria
implementado em sala de aula. Nesse tempo, precisamos reinventar, rever métodos
e praticas pedagodgicas para darmos conta da demanda dos alunos que passaram a
realizar atividades de forma remota. Foi e é um aprendizado para toda a vida. Por
outro lado, também é perceptivel que houve aprendizado enquanto pesquisador, fruto
destes acontecimentos inesperados. Como a propria vida.

Refletindo sobre nosso trabalho, € bem verdade que néo tivemos como
comprovar a eficacia da nossa proposta de escrita no Caderno Pedagoégico e nemse
suas atividades, de fato, ddo conta de instrumentalizar o aluno para que ele possa
produzir um exemplar do género trabalhado. Devido ao fato de n&o termos a
oportunidade de implementarmos, ndo colocamos em pratica o que idealizamose, por
conta disso, os dados nao foram coletados dentro da sala de aulano processo, pois

a producdo textual escrita n&o aconteceu. Isso inviabilizou, por exemplo, a
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comparacao de uma producéo inicial com o ultimo texto produzido. Essa comparacao
seria essencial para sabermos se o Caderno Pedagdgico, de fato, preencheria as
lacunas deixadas pela Apostila nas questdes relativas a producdes textuais dentro da
sala de aula. Entretanto, se considerarmos que o referido caderno foi organizado
segundo a proposta metodoldgica de Geraldi e, que suas oficinas buscam a
aproximagdo com que o autor postula, pode ser que, se o Caderno Pedagdgico for
utilizado por outros professores como um instrumento complementar ao livro didatico,
transforme as aulas de redacdo em aulas de producado textual com propositos
comunicativos. Assim, de acordo com Geraldi, teremos redacfes produzidas na
escola e ndo para a escola. Dessaforma, o aluno pode aprender a interagir por meio
da linguaescrita em suas praticas sociais, tanto com seus pares quantocom o mundo
dentro e fora dos muros da escola e, com isso, ser protagonista ao construir o proprio
conhecimento.

Nessa perspectiva de escrita, estamos de acordo com Barbeiro, que defende
gue os projetos de escrita facam parte das aulasde Lingua Portuguesadesde os anos
iniciais, pois, dessa forma, € possivel romper com as praticas tradicionais de redacéo
escolar que ainda persistem em muitas escolas. Nesse sentido, se houverumtrabalho
na base que dé prioridade a escrita, pode ser que no 9° ano do ensino fundamental,
ndo tenhamos mais alunos com déficit no dominio desta.

Assim, quando esse aluno terminar o ensino médio, pode ser que adquira as
competéncias necessarias para fazer uso da linguagem escrita nas praticas sociais e
interagir por meio dela. O autor dialoga com Geraldi, que afirma que as praticas de
escrita tradicionais descaracterizam o aluno como sujeito e impossibilitam o uso da
linguagemem sua plenitude. O que se da porque naredacdo ndo ha umsujeito que
diz, mas um aluno que escreve ao professor, devolvendo aquilo que Ihe foi ensinado
pela escola. A critica de Geraldi ao ensino da escrita na escola lano inicio de 2000 é
pertinente quando refletimos que apesar de estarmos em 2021, tais praticas sédo
recorrentes dentro da sala de aula em muitos municipios brasileiros. E o pior, € que
alguns materiais didaticos, introduzidos nas escolas publicas, com dinheiro publico,
ainda estao distantes da concepc¢ao pedagodgica proposta ha mais de 20 anos pelo
autor.

Sabemos também que em escolas publicas, h& professores sem formacao
completa dando aulas e o0 agravante € que alguns desses professores sdo de areas

distintas. Estdo em sala de aula porque faltam muitos professores titulares de cargo.
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Quando pensamos na complexidade que € o ensino da escrita, percebemos que ha
muito a ser melhorado principalmente pelos poderes publicos que ainda patinam em
encontrar solucdes eficazes na area educacional, pois contratam professores sem a
formacao especifica exigidaem cada disciplinae, com isso, o problema do déficitna
educacdo basica esta distante de ser solucionado. Apontamos o fato, porque
convivemos com essa realidade no nosso dia a dia como professor de escola publica.

A andlise do capitulo da Apostila demonstrou que o material ndo cumpre com
tudo o que promete. Muitas atividades, como explicitamos nos quadros, podem nao
ser suficientes para instruir o aluno para compreender as caracteristicas do género
reportagem, isso de certa forma, pode prejudicar seu aprendizado. A anélise também
levantou o problema dos encaminhamentos didaticos nas producdestextuais. A n0sso
ver, tais propostas poderiam receber tratamentos mais especificos no sentido de
fornecer ao aluno caminhos alternativos para a construgcéo de textos escritos. A
Apostila também néo trabalha a reescrita do texto e isso leva-nos a concluir que
também n&o havera uma devolutiva ao aluno e nem uma analise do processo de
escrita, dos avancos conquistados pelo aluno. Demonstrou também, em termos
gerais, que a Apostila € mais quantitativa, isto €, trabalha um nimero muito grande de
conteldo em um curto espaco de tempo e isso pode néo ser transformado em
aprendizagem, visto que o aprendizado precisa de tempo para ser internalizado e a
escrita € um processo lento que leva muito tempo para se chegar a um resultado
satisfatorio, conforme observa Dolz.

Quanto a confeccédo do Caderno Pedagdgico, buscamos nos aproximar da
perspectiva interativa da proposta metodoldgica de Geraldi tendo o cuidado para néo
o copiar. Nao que o CadernoPedagogicoseja ainvenc¢aodo novo, pois o hovo é uma
fus@o do ja dito/escrito com o dito/escrito do momento, isto €, todo discurso &
atravessado por outro discurso e que também vai atravessar outro discurso num
continuo das préticas sociais da linguagem humanatal como apregoa Bakhtin.

O que podemos dizer € que ao refletirmos sobre o nosso trabalho como
professor e pesquisador, reconhecemos que de fato existe uma relacdo dialégicana
escrita, ela se constréi nas contradicdes, nas escolhas, nas negacdes e aceites de
palavras, nas escutas de discursos, na escrita e reescrita dos textos e nas reflexdes
sobre o0 que se estd escrevendo. Nesse sentido, acreditamos que nosso trabalho

pode ser relevante e servir para discussfes acerca de propostas didaticas para a
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producdo escrita e, assim, contribuir para melhorar a qualidade do ensino da lingua

escrita nas escolas publicas de todo Brasil.



114

REFERENCIAS

AMORIM, Ivair Fernandes de. Reflexdes Criticas sobre os Sistemas Apostilados
de Ensino: Universidade Estadual Paulista (UNESP) - Faculdade de Ciéncias e
Letras Araraquara SP, 2008.

BAHIA, Benedito Juarez. Jornal, Histéria e Técnica: histéria da imprensa. Rio de
Janeiro: Ministério da Educacéo, 1964.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais
do método sociolégico da linguagem. 16.ed. Traducédo de Michel Lahud e Yara
Fratechi Vieira. Sdo Paulo: Hucitec, 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Os Géneros do Discurso. Organizacao, traducéo, posfacio e
notas Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34, 2016.

BARBEIRO, Luis Filipe; PEREIRA, Luisa Alves. O Ensino da Escrita: a dimenséo
textual. Lisboa, Portugal: Ministério da Educacéao, 2007.

BONINI, Adair. Midia/Suporte e Hipergénero: os géneros textuais e suas
relacdes. RBLA. Belo Horizonte,v.11, n.3, p.679- 704, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educacdo Basica. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia: MEC/SEF, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental. Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF,1998.

BRASIL. Ministério da Educacao. Fundo Nacional de Desenvolvimento - FNDE
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD (2020 — 2023).

BRASIL. Ministério da Educacéo. INEP. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-
revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206
Acesso em: 06 set. 2021.

BUENO, Luzia. Os Géneros Jornalisticos e os Livros Didaticos. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2011.

CLEMENTE, Isabel. A Moda das Tatuagens Douradas Removiveis. Revista
Epoca, ed. 866, 21 jan. 2015. Disponivel em:
https://epoca.oglobo.globo.com/vida/noticia/2015/01/moda-das-btatuagens-
douradas-removiveisb.html. Acesso em: 27 jul. 2021.

COLELLO, Silvia Maria Gasparian. Por que a aquisicdo dalingua escrita é
transformadora? Revista Internacional d ' Humanitats. Barcelona, n.48, jan.-abr
2020.

CURRICULOPAULISTA. Disponivel em:
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/ Acesso em: 13 nov. 2021.



http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206
https://epoca.oglobo.globo.com/vida/noticia/2015/01/moda-das-btatuagens-douradas-removiveisb.html
https://epoca.oglobo.globo.com/vida/noticia/2015/01/moda-das-btatuagens-douradas-removiveisb.html
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/

115

DOLZ, Joaquim.Chaves para o Ensino da Escrita. Genebra, Suica: 2009.
Disponivel em:

https://leer.es/documents/235507/242734/art_prof ep eso clavesparaensenaraescri
bir joaquimdolz.pdf/36f29ff9-193b-4d9b-b0b3-c8cf7c7bbc93. Acesso em: 23 abr.
2020.

DIAGRAMACAO. Disponivel em: https://rockcontent.com.talent-blog Acesso em: 13
nov. 2021.

FARIA, Maria Alice. O Jornal na Sala de Aula. 4.ed. S0 Paulo: Contexto, 1994.

FREIRE, Paulo. Disponivel em:
https://www.paulofreire.org/portfolio/pesquisa documentacao e informacao.html.
Acesso em: 13 nov. 2021.

GOUVEA, Gilda Figueiredo Portugal. Um Salto Para o Futuro: a educacéo basica
no Brasil. Sdo Paulo em Perspectiva, v.14, n.1, 2000. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S50102-88392000000100003.
Acesso em: 27 jul. 2021.

GERALDI, Jodo Wanderley (Org.). O Texto na Sala de Aula. 3.ed. Sao Paulo:
Atica, 2000.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de Passagem. 4° Ed. 32 tiragem. Sao Paulo:
Martins Fonte, 2002.

GIL, Antdnio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4.Ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

KOCHE, Vanilda Salton; MARINELLO, Adiane Fogali. O Género Reportagem e Sua
Aplicacao no Ensino da Leitura e Escrita. Revista Trama. Marechal Candido
Rondon, vol.8, n.16, p.139-152, 2012.

LAGE, Nilson. A Reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa
jornalistica. 2.ed. Rio de Janeiro: Record, 2002.

LAGE, Nilson. Ideologia e Técnica de Noticia. 3.ed. Floriandpolis: Insular, 2001.
LAGE, Nilson. Estrutura da Noticia. 2.ed. S&o Paulo: Atica,1987.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho
Cientifico. 4.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1992.

MARE, Van Der. Disponivel em:

https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/5016/2/LD PPGMAT M Marino%2C
Darlini_Ribeiro 2020.pdf Acessoem: 13 nov. 2021.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producao Textual, Analise de Géneros e

Compreenséao. Sdo Paulo: Parabola, 2008.



https://leer.es/documents/235507/242734/art_prof_ep_eso_clavesparaensenaraescribir_joaquimdolz.pdf/36f29ff9-193b-4d9b-b0b3-c8cf7c7bbc93
https://leer.es/documents/235507/242734/art_prof_ep_eso_clavesparaensenaraescribir_joaquimdolz.pdf/36f29ff9-193b-4d9b-b0b3-c8cf7c7bbc93
https://rockcontent.com.talent-blog/
https://www.paulofreire.org/portfolio/pesquisa_documentacao_e_informacao.html.%20Acesso%20em%2011/11/2021
https://www.paulofreire.org/portfolio/pesquisa_documentacao_e_informacao.html.%20Acesso%20em%2011/11/2021
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-88392000000100003
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/5016/2/LD_PPGMAT_M_Marino%2C_Darlini_Ribeiro_2020.pdf
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/5016/2/LD_PPGMAT_M_Marino%2C_Darlini_Ribeiro_2020.pdf

116

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Raquel; BEZERRA, Maria Auxiliadora.
Géneros Textuais & Ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002. p.19-36

MELO, Juarez Marques; ASSIS, Francisco de. Géneros e Formatos Jornalisticos:
um modelo classificatorio. Intercom — RBCC. Séo Paulo, v.39, n.1, p.39-56,
jan./abr. 2016.

MIDIA. In: BECHARA, Evanildo C. (Org.). Dicionario Escolar da Academia
Brasileira de Letras. 3.ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2011. p.858.

NANTES, Eliza Adriana Sheuer. Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino
Tecnoldégico, v.6. Edicdo Especial Desafios e Avancos Educacionais em Tempos
da COVID-19, 143820, 2020.

PAULA, Maria Enunciada Nery Rodrigues de; CARVALHO, Aurean de Paula. O
génerotextual foldera servigo da educacdo ambiental. Revista Eletronica de
Gestao, Educacéo e Tecnologia Ambiental. Santa Maria, v.18, n.2, p.982-989,
maio-ago. 2014.

ROJO, Roxane; BARBOSA, Jaqueline Pereira. Hipermodernidade,

Multiletramento e Géneros Discursivos. Sao Paulo: Parabola, 2015.

SANTOS, Gilson Martins dos, et. al. Lingua Portuguesa e praticas docentes, 9°
ano, ensino fundamental 2/. Edicdo atualizada. Sdo Paulo: Pearson Education Brasil,
216.

SOUSA, Jorge Pedro. Elementos de Jornalismo Impresso. Porto, 2001.
Disponivel em: www.bocc.ubi.pt Acesso em: 13 nov. 2021.

SAO PAULO, Secretaria Estadual da Educac&o. Curriculo do Estado de S&o Paulo,
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. 2.ed. S&o Paulo: Secretaria Estadual
da Educacéo, 2011.

Teorias da Aprendizagem. Disponivel em: https://www.reaprendentia.org/teorias-
de-aprendizagem/?gclid=Cj0KCQiAgqbyNBhC2ARISALDWAsBG1gsKB [iCvkI1-
v8XSgdeJQ-JCmF9forIBCixMRvyWHJIO30xz0aAtwDEALwW wcB Acessoem: 13
nov. 2021.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologiado Trabalho Cientifico. 23.ed. Séo
Paulo: Cortez, 2007.

VITIELLO, Marcio Abondanza. Media¢6es do Estado e Cerceamento Midiatico no
Ensino de Geografia: interferéncias na producéo e distribuicao de livros didaticos.
2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.


http://www.bocc.ubi.pt/
https://www.reaprendentia.org/teorias-de-aprendizagem/?gclid=Cj0KCQiAqbyNBhC2ARIsALDwAsBG1qsKB_jjCvkl1-v8XSgdeJQ-JCmF9forIBCjxMRvyWHJI030xz0aAtwDEALw_wcB
https://www.reaprendentia.org/teorias-de-aprendizagem/?gclid=Cj0KCQiAqbyNBhC2ARIsALDwAsBG1qsKB_jjCvkl1-v8XSgdeJQ-JCmF9forIBCjxMRvyWHJI030xz0aAtwDEALw_wcB
https://www.reaprendentia.org/teorias-de-aprendizagem/?gclid=Cj0KCQiAqbyNBhC2ARIsALDwAsBG1qsKB_jjCvkl1-v8XSgdeJQ-JCmF9forIBCjxMRvyWHJI030xz0aAtwDEALw_wcB

