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RESUMO

A presente pesquisa € um estudo de caso que visa propiciar aos alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) o acesso a leitura de textos literarios. Para tanto, analisou-
se o perfil dos alunos do Ensino Fundamental, fase dois, por meio da aplicacdo de um
guestionario, no qual foram levantadas preferéncias de leitura e o grau de letramento
de cada um. Além da andlise desse perfil, o livro didatico adotado pela escola foi objeto
de avaliacdo na busca de suas potencialidades no desenvolvimento da linguagem e
suas possiveis lacunas no que diz respeito ao género conto como objeto de leitura e
ensino. Por fim, elaborou-se a proposta interventiva a partir dos conceitos base da
Sequéncia Didatica, preconizados pelo Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de
Bronckart (2003, 2006a e 2006b), Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010). As Diretrizes
Curriculares da EJA (PARANA, 2006) foram objeto de estudo e de apoio teorico-
metodoldgico, uma vez que se caracterizam como documento prescritivo das acdes
do professor nesse contexto de ensino. De forma a corroborar com as ideias das DCE-
EJA, recorre-se a Paulo Freire (1986) que concebe a ideia do direito do cidad&o adulto
como agente da propria aprendizagem. Ainda como suporte tedrico-metodoldgico, a
pesquisa apresenta estudos da Escola de Genebra, com a concep¢ao do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), de Bronckart (2003,2006a e 2006b). Na
elaboracdo da Sequéncia Didatica buscou-se apoio em Dolz, Noverraz, Schneuwly
(2010), Rios-Registro (2013) e também, nas proposicdes de atividades de leitura
literaria de Probst (1992). A concepcédo de literatura esta em consonancia com 0s
tedricos da area, tais como Jouve (2012), Compagnon (2001) e Candido (1972; 1995).
Em relacéo a educacéo literaria e a proposicao das atividades na escola, associou-se
as ideias de Cosson (2006) dentre outros. Buscou-se trazer os multiletramentos de
Rojo (2014) como forma de contemplar a pluralidade cultural dos agentes da pesquisa
e 0 uso das tecnologias digitais no contexto de ensino. Espera-se que essa producao
seja relevante no contexto do Mestrado Profissional em Letras, de forma a subsidiar
professores dessa modalidade de ensino e, por extensao, a todos 0s interessados na
melhoria da educacao publica do pais. Porém, a maior contribuicdo se daré se essa
pesquisa conseguir contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos dando-lhes acesso aos bens imateriais que a leitura
de textos literarios propicia.

Palavras-chave: Leitura literaria. Contos. EJA. Livro Didatico. Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD).
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ABSTRACT

The present research is a case study that aims to provide students of Youth and Adult
Education (EJA) access to reading literary texts. In order to do so, we analyzed the
profile of elementary school students, phase two, through the application of a
guestionnaire, in which the reading preferences and the degree of literacy of each were
raised. Besides the analysis of this profile, the didactic book adopted by the school
was object of evaluation in the search of its potentialities in the development of the
language and its possible gaps with regard to the genre as an object of reading and
teaching. Finally, the intervention proposal was elaborated based on the basic
concepts of the Didactic Sequence, recommended by the Sociodiscursive
Interacionism (ISD) of Bronckart (2003, 2006a and 2006b), Dolz, Noverraz, Schneuwly
(2010). The Curriculum Guidelines of the EJA (PARANA, 2006) were object of study
and theoretical and methodological support, since they are characterized as a
prescriptive document of the teacher's actions in this teaching context. In order to
corroborate with the ideas of the DCE-EJA, Paulo Freire (1986) is conceived that
understands the idea of the right of the adult citizen as agent of the own learning. Still
as a theoretical-methodological support, the research presents studies of the School
of Geneva, with the conception of Sociodiscursive Interactionism (ISD), from
Bronckart (2003, 2006a and 2006b). In the elaboration of the Didactic Sequence we
sought support in Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010), Rios-Registro (2013) and also in
the propositions of literary reading activities of Probst (1992). The conception of
literature is in line with area theorists, such as Jouve (2012), Compagnon (2001) and
Candido (1972; 1995). In relation to the literary education and the proposition of the
activities in the school, it was associated with the ideas of Cosson (2006) among
others. It was sought to bring the multiliteracies from Rojo (2014) as a way to
contemplate the cultural plurality of research agents and the use of digital technologies
in the teaching context. It is expected that this production will be relevant in the context
of the Professional Master's Degree in Literature, in order to subsidize teachers of this
type of education and, by extension, all those interested in improving public education
in the country. However, the greatest contribution will be made if this research can
contribute to the learning process of the students of Youth and Adult Education, giving
them access to the immaterial goods that the reading of literary texts favors.

Key Words: Literary reading. Tales. EJA. Textbook. Sociodiscursive Interactionism
(ISD).
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1 INTRODUCAO

A leitura é fator preponderante em nossa sociedade letrada e, essa habilidade,
cada dia mais é solicitada aos alunos que precisam ler e interpretar diferentes textos
com objetivos diversos, entre os quais, ampliar suas relagbes sociais. O nao
desenvolvimento da habilidade leitora, de forma particular a de textos literarios, é
especialmente danoso para a formacao dos alunos, além de dificultar-lhes a conquista
de uma cidadania plena.

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que é composta por
alunos, em sua maioria trabalhadores, o desenvolvimento da leitura se torna
premente. Como possibilitar a leitura aos alunos, tendo em vista o pouco contato que
possuem com livros e de modo especial com textos literarios? Como utilizar o livro
didatico, material disponivel aos professores e alunos, como fomento a leitura
literaria?

Tendo em vista essa perspectiva, a presente pesquisa visa a propiciar a leitura
literaria dos alunos da EJA, a partir de atividades sistematizadas em forma de
sequéncia didatica, partindo do proprio livro didatico que € adotado pela escola.

Para tanto, analisa-se o contexto educacional dos alunos da modalidade EJA,
o livro didatico adotado nesse contexto, de modo a verificar o potencial de
aprendizagem do género conto. Apds esse estudo, e contemplando uma exigéncia
especifica do Mestrado Profissional em Letras, propde-se o desenvolvimento de uma
sequéncia didéatica interventiva de modo a contemplar as lacunas do LD e as
demandas de aprendizagem especificas desse publico.

A escolha pela educacdo literaria nesse ambiente escolar especifico se
justifica por ser a EJA uma modalidade de ensino que atende a alunos com um perfil
diferenciado da modalidade regular e também por ser o espa¢co de atuacdo da
pesquisadora por mais de duas décadas.

A EJA é composta por alunos oriundos da modalidade regular que, por motivos
varios, ndo tiveram oportunidade de concluir seus estudos. Dessa forma, é comum,
em um mesmo ambiente de estudo, no ensino fundamental, por exemplo, I6cus da
nossa pesquisa, a presenca de alunos de quinze (15) anos de idade, sendo essa a
idade que podem ingressar na EJA, até outros com trinta (30), quarenta (40) anos ou

mais. Essa diversidade etéria reflete outras diferencgas, tais como, cultura, interesses
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ou modos de aprender. Sob esse aspecto, além do contetdo a ser trabalhado, que é
comum a todos, a metodologia é fator essencial e exige do professor uma abordagem
especializada a cada agrupamento.

Nesse cenario, com a diversidade em sala de aula e em busca de novas
abordagens para o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, a escolha por textos
a serem trabalhados € fator importante e necessario. O material didatico é um
instrumento importante para auxiliar no dia a dia, porém, carece de outros elementos
que auxiliem na formacao mais ampla desse publico. Entre tantos textos a escolher,
a opgao pelos que circulam na esfera literaria foi a eleita por apresentar linguagem
plurissignificativa, carater estético e demais peculiaridades do género, tornando-se
excelente material a ser utilizado. Com essa opcao, busca-se dar acesso a esse bem
cultural agueles que nao puderam dele usufruir por multifatores em suas trajetérias de
vida.

A fim de conhecer um pouco mais sobre pesquisas realizadas a respeito da
modalidade da EJA, levantou-se o estado de arte sobre o tema. Para tal, foi realizada
uma pesquisa® no banco de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) com a tematica da EJA, Letramento Literario e Educacéo
Literaria, nos ultimos dez anos. Diante de tal levantamento obteve-se trinta e trés (33)
trabalhos distribuidos em dezesseis (16) universidades, de diferentes areas do
conhecimento. O gréfico um (1) mostra o resultado geral obtido, apresentando as

Universidades e o panorama dos trabalhos.

! pesquisa realizada no banco de dados do Portal Brasileiro de Acesso Aberto & Informac&o Cientifica
— (oasisbr), mecanismo de busca multidisciplinar que permite o0 acesso gratuito a producéo cientifica
de autores vinculados a universidades e institutos de pesquisa brasileiros. A busca se deu por teses e
dissertacdes da CAPES, referente ao periodo de 10 anos (2005 -2015) com as seguintes palavras-
chave: EJA-LETRAMENTO LITERARIO; LEITURA-EJA; EDUCACAO LITERARIA-EJA. A pesquisa
realizou-se entre os dias 13-16 de outubro de 2015. Disponivel em oasisbr.ibict.br/vufind/.
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Gréfico 1 — Resultado geral da pesquisa sobre EJA-Letramento

RESULTADO GERAL- PESQUISA EJA-
LETRAMENTO

B PUC/RS
mucB
B UERJ
B UFC

B UFG

N UFPB

Fonte: A autora.

Observa-se que dos trinta e trés (33) trabalhos pesquisados, vinte (20) deles
versavam sobre temas diversos na EJA. Muitos apontavam possibilidades de
trabalhos em diferentes disciplinas do curriculo, tais como: Ciéncias, Biologia,
Matematica, Quimica. Outros sobre proposta de Educacdo a Distancia (EAD). Ha
também outros assuntos variados: empreendedorismo; qualidade na EJA; educacédo
prisional; comparacdo entre adultos e criancas em processo de alfabetizacao;
formacdo continuada de professores da EJA; inclusdo/exclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais; jovens trabalhadores na EJA; autoconceito de
estudante na EJA; uso da charge; exames de certificagcdo na EJA. A metodologia foi
separar 0s assuntos até se aproximarem da tematica proposta por essa pesquisa.
Apds essa filtragem dos dados que mais se assemelhavam ou interessavam
diretamente a tematica pesquisada, foram destacadas treze (13) pesquisas.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) aparece com cinco (5)
dos treze (13) trabalhos pesquisados. Na sequéncia, dois (2) na Universidade de
Brasilia e um nas demais Universidades: Universidade Federal da Bahia
(UFBA),Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),Universidade Federal
do Maranh&o (UFMA), Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade de
Campinas (UNICAMP), e Universidade de Sédo Paulo (USP). O Grafico dois (2)

apresenta esse panorama com as pesquisas agrupadas pelas universidades.
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Gréfico 2 — Teses e dissertacfes sobre EJA, Letramento Literario e Educacao

Literaria.

TESES E DISSERTACOES: EJA -
LETRAMENTO- EDUCACAO LITERARIA

HUFBA
EUFRN
HUFMA

B UFPB

B UFRGS

Fonte: A autora.

A UFRGS foi a que apresentou um maior niamero de trabalhos na area em
relacdo as demais que apresentam numero reduzido de pesquisa na area de EJA.
Nessa universidade sdo cinco pesquisas, entre 0os anos de 2007-2012. Inicialmente,
a dissertacdo Aprendendo a ler/ver televisdo na educacdo de jovens e adultos:
desafios e possibilidades (VIEZZER, 2005, p. 7) trata das seguintes questdes: “Como
a TV pode ser utilizada na e para a educacdo? Como precisa ser a formacao dos
professores para que isso acontega’? A partir desses questionamentos buscaram-se
respostas numa escola de EJA, com alunos trabalhadores e vislumbrou-se
possibilidades de qualificar o uso da TV na escola como um recurso estratégico para
o desenvolvimento da consciéncia critica de professores e alunos da Educacédo
Béasica. Esse trabalho auxilia a presente pesquisa no que tange ao uso dos recursos
tecnoldgicos como elementos que podem auxiliar no desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem na EJA.

O segundo trabalho denominado Praticas de escrita e tecnologias digitais na
educacdo de jovens e adultos: novelas e-paralelas (ALVES, 2006, p.5), tese de
doutoramento que objetiva registrar praticas de escrita num agenciamento especifico
no encontro entre coletivos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e tecnologias
digitais, numa instancia educacional, voltada para o ensino fundamental, parece ter
um enfoque bastante técnico em relagdo ao uso dos recursos digitais, de forma a nao

se relacionar diretamente com o objeto e objetivo do presente trabalho.
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A pesquisa, Letramento, géneros do discurso e praticas sociais: ensino de
linguas adicionais na educac¢do de jovens e adultos (SILVA, 2011, p.7), é relevante
por contribuir para a reflexdo sobre a elaboragcéo de unidades didaticas para o ensino
de linguas adicionais e sobre metodologias de ensino de inglés na escola publica de
EJA. Em Letramento, leitura e literatura no ensino médio da modalidade de educacéao
de jovens e adultos: uma proposta curricular (BENVENUTI, 2011, p.vi) propde a tese
de “criar uma proposta curricular de Literatura para o Ensino Médio na modalidade
EJA com énfase na leitura e no letramento dos alunos”.

Por fim, Literatura como abertura: experiéncia estética e formacdo na EJA,
dissertacao de mestrado (STEFFENS, 2011, p.5), visa a “[...] discutir o modo como se
tem abordado a perspectiva de leitura no ambiente da escola e as for¢as discursivas
que determinam a proscricao de certas obras”. Para tanto, a autora propde leitura de
textos de Clarice Lispector e Luis Fernando Verissimo sob uma perspectiva literaria
mais afeita ao fortalecimento da formacao estética. A perspectiva da leitura estética e
a escolha das “possibilidades abertas por uma determinada natureza de experiéncia
literaria na escola como potencializadora da formacdo estética do cidadao”
(STEFFENS, 2011, p.10), é o que vem corroborar com a proposta da estética literaria
da presente pesquisa.

Pelo panorama apresentado, pode-se constatar que a UFRGS € um espaco
com pesquisas na area de EJA e multiletramentos, numericamente, superior as
demais universidades constantes nessa consulta.

Além da UFRGS, outras universidades apresentaram trabalhos na area de EJA.
Na UnB ha incidéncia de duas pesquisas: A leiturizacdo como pratica de letramento
na educacao de jovens e adultos, é uma dissertacao que visa a

[...] desenvolver uma metodologia de leiturizacdo que abarque a leitura
explicita, a leitura inferencial e a leitura critica dos alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), analisando o ensino de Lingua Portuguesa como
uma pratica de letramento (CARVALHO, 2008, p.7).

A pesquisa tem também o objetivo de tomar “a leitura como uma pratica social
gue possibilita ao aluno exercer seu papel de cidadéo critico e reflexivo (CARVALHO,
2008, p.7) “e isso é muito importante, sobretudo na EJA, devido ao perfil dos alunos e
suas condi¢cbes sociais, muitas vezes, marginalizados. A outra pesquisa é

denominada Politica de leitura: a colecao literatura para todos e o letramento literario
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de jovens e adultos (OGLIARI, 2014, p.viii) e apresenta uma andlise da colecdo que
foi escrita para alunos ‘neoleitores’ na EJA.

A temética também se fez presente nas seguintes universidades: Universidade
Federal da Bahia; Universidade Federal do Rio Grande do Norte; Universidade
Federal do Maranh&o; Universidade Federal da Paraiba; Universidade de Campinas
e Universidade de Sao Paulo, tendo a ocorréncia de apenas um trabalho cada.

Na UFBA, a tese Memodrias de leituras literdrias de jovens e adultos

alagoinhenses versa sobre:

[...] a insercdo da leitura literéria nas classes de Educacdo de jovens e
adultos, salientando que essa pode ser uma alternativa viavel para o ensino
e aprendizagem do texto literario escolarizado. Partindo deste principio a
discussédo se volta para a viabilidade da leitura literaria na escola brasileira,
como instrumento béasico que lastreia o processo de humanizagao do homem
a partir do didlogo que a escola possa estabelecer com os saberes
construidos por esses aprendizes nos seus contextos de vida e formacao.

(CRUZ, 2009, p.8).

Na UFRN, com a dissertacdo O processamento discursivo e suas bases
corpéreas estratégias cognitivas de alunos da educacdo de jovens e adultos na
compreensao de narrativas (NOBRE, 2012, p.v) a autora busca mapear as estratégias
cognitivas que alunos jovens e adultos ativam na compreensao/processamento
discursivo de narrativas, sob a perspectiva da linguistica cognitiva (LC).

Na UFMA, na dissertacdo A leitura de mitos classicos na EJA: superando as

relacdes de poder na sala de aula para a formacéao do leitor literario, Carvalho,

[...] analisa o funcionamento da EJA [...] e investiga também a auséncia de
textos literarios, especificamente textos classicos nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa com vistas a dessacralizagdo do texto literario nessa
modalidade de ensino evidenciando a cadeia de relagbes de poder quando
da institucionalizacao da Literatura e da formacao do leitor literario na EJA.
(CARVALHO, 2012, p. 8).

Essa pesquisa possui varios pontos em comum com 0 presente trabalho,
todavia diferindo nas intengdes com relagao ao texto literario, por exemplo. No caso
citado, a intencao € a de buscar as relactes de poder que se estabelecem quando da
sacralizagao da literatura na EJA.

Na UFPB, a dissertacdo (FURTADO, 2008, p.8) intitulada Jovens na educacao

de jovens e adultos: producéo do fracasso no processo de escolarizagdo apresenta
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uma andlise sobre os jovens que ndo se adaptam a modalidade regular e acabam
engrossando a fileira da EJA, das séries iniciais, sendo que esta modalidade, muitas
vezes, reproduz o fracasso escolar por eles vivenciados em situacdes anteriores.

Na UNICAMP, a dissertacdo denominada O acesso as préticas de letramento
digital na educacdo de jovens e adultos (CURTO, 2011, p.11) discute a
responsabilidade da EJA em garantir aos alunos o acesso aos bens materiais e sociais
que lhes foram negados no passado. Essa pesquisa dialoga com a presente pela
tematica da EJA e contribui com elementos da perspectiva do letramento digital e dos
multiletramentos.

Para finalizar, na USP a dissertacdo Ensino da argumentacao em livro didatico
na Educacdo de Jovens e Adultos € uma pesquisa que tem como finalidade [...]
analisar como o texto argumentativo é reapresentado como objeto de ensino, nas
séries finais do ensino fundamental para EJA” (SOUEID, 2013, p.5). Essa dissertagcao
também dialoga com a presente pesquisa na busca de analisar como o texto &
reapresentado como objeto de ensino quando se pensa em leva-lo ao ambiente
escolar.

Em sintese, as pesquisas brevemente apresentadas abordam a EJA como
modalidade de ensino que precisa ser analisada e estudada, visto que a educacgéao
para essa faixa etaria deve ser, no minimo, diferenciada, devido as especificidades
dos educandos.

Parte-se do principio de que a EJA é um direito do cidaddo que ndo pode
estudar no periodo regular de sua vida, assegurado pelos documentos oficiais, tais
como as Leis de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDBEN n. 9394/96).

Com vistas ao desenvolvimento desta pesquisa, portanto, inicia-se com a
analise do contexto educacional no qual o presente trabalho se insere, do perfil dos
alunos, da analise do material didatico utilizado pelo referido contexto a fim de
compreender como se da o ensino de lingua portuguesa na EJA destacando suas
potencialidades e fragilidades. Para tal, propbe-se um produto com o intuito de
intervencdo, com atividades sistematizadas em forma de uma sequéncia didatica em
torno do objetivo principal desta pesquisa, que é o de motivar a leitura literaria.

Como suporte tedrico-metodologico, busca-se apoiar na Escola de Genebra,
com a concepc¢ao do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de Bronckart (2003, 2006a

2006b), bem como em Dolz; Schneuwly (2010). Para elaborar a Sequéncia didatica a
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pesquisa se vale de Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010), Rios-Registro (2013) e,
também, das proposi¢des de atividades de leitura (PROBST, 1992).

A concepcédo de leitura e literatura esta em consonancia com os teéricos da
area, como Jouve (2012), Compagnon (2001), Candido (1972; 1995). Questdes sobre
leitura e suas implicacdes sao referenciadas em Jouve (2002) Leffa (1996) e Paulo
Freire (1986). Em relacdo a educacéo literaria, a pesquisa associou-se as ideias de
Cosson (2006), dentre outros. A pesquisa contempla os multiletramentos, conforme
Rojo (2014).

Apresentado o esquema tedrico que baliza a pesquisa, necessario se faz voltar
os olhos para a realidade dos alunos de EJA, suas especificidades como modalidade
de ensino, o material didatico adotado pela escola e dos questionamentos sobre o
processo de ensino e aprendizagem da leitura, em aulas de lingua portuguesa. Para
tanto, a busca é referendada em pesquisadores da area da literatura e estudiosos da
linguagem, particularmente do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), nos documentos
prescritivos e em pesquisas realizadas sobre a tematica. Sao eleitos os textos da
esfera literaria como principal objeto de leitura e ensino, em especial o género conto.
O corpus literario escolhido encontra-se entre elementos que apareceram na
preferéncia de leitura no questionario aplicado aos alunos e também de outros que
foram escolhidos ao longo da pesquisa. Apés estudos tedéricos e analise das obras é
proposta uma Sequéncia Didatica com atividades que levem os alunos da EJA a
apreenderem conhecimentos que esses textos proporcionam por seu carater estético.

Diante do exposto, a pesquisa estrutura-se em quatro partes. Primeiro,
apresenta-se o panorama geral, contextualizando o presente trabalho. O capitulo dois
apresenta a explanacao das concepcoes tedricas que balizam a pesquisa para, entao,
explicitar, no capitulo trés, a metodologia utilizada para anélise dos dados obtidos. O
capitulo quatro é dedicado a analise dos dados e a proposi¢cédo da Sequéncia Didatica

(SD) Interventiva e, por fim, as consideragdes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, discute-se 0 arcabouco tedrico que ancora a pesquisa.

Inicialmente, apresentam-se as DCE-EJA e sua contribui¢cdo para o entendimento da
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referida modalidade de Ensino. Na sequéncia, os teoéricos que contribuem sobre
Leitura, Literatura e sua funcao estética. A subsecao que vem em seguida, trata da
contribuicdo de autores que discutem a escolarizacdo dos textos que circulam na
esfera literaria e como proporcionar a leitura e apreensédo destes textos. Por fim, a
concepcao tedrica do ISD e sua contribuicAo para a pesquisa e para 0

desenvolvimento da linguagem na Proposta Interventiva.

2.1 DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS DO
ESTADO DO PARANA (DCE-EJA-PR)

A EJA é uma modalidade de ensino que esta ancorada na legislacéo brasileira.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n. 9394/96), em seu artigo
37, prescreve que ° [...] a Educacgao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que
néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na
idade propria” (BRASIL, 1996). Além desse texto prescritivo, que é a LDBEN, as
Diretrizes Curriculares da Educacao de Jovens e Adultos € o documento norteador do
trabalho na EJA, no estado do Parana (PARANA,2006).

Tais diretrizes (PARANA, 2006) foram elaboradas de forma coletiva, tendo a
participacdo dos professores, pedagogos, equipes técnicas dos Nucleos Regionais de
Educacdo e de técnicos pedagodgicos da Secretaria Estadual da Educacdo com o
objetivo de nortear o curriculo para toda a rede publica estadual. E composta pela
introducdo, um breve historico da EJA, a funcdo social da modalidade, perfil dos
educandos, eixos articuladores do curriculo na EJA: cultura, trabalho e tempo,
orientacdes metodologicas, avaliacdo e referéncias. Possui quarenta e seis paginas e
foi publicado em 2006.

Historicamente, no Brasil, a EJA € uma modalidade necessaria que remonta ha
muito tempo: “O Censo Nacional de 1890, verificou a existéncia de 85,21% de
“iletrados” na populagéo total brasileira” (PAIVA, 1983, apud PARANA, 2006, p.15).
No inicio, essa modalidade era apenas para alfabetizar a grande massa da populagéo
gue néo sabia ler e escrever.

Uma referéncia marcante para a EJA é a do educador Paulo Freire que, no final
da década de 1950, efetuou trabalhos com adultos, atendendo a grande demanda das

classes populares. Ele partia da realidade do aluno, em geral trabalhadores e, com
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esses elementos que constituiam sua rotina de trabalho, criava o método de
alfabetizacdo. Esse periodo foi marcado pela efervescéncia dos movimentos sociais,
politicos e culturais e, além da alfabetizacdo, essa forma de educacéao trazia a marca
de inserir a populacéo na participacdo da vida social brasileira (PARANA, 2006).

Em 1964, o golpe militar ocorrido no pais veio suprimir muitas dessas
experiéncias e emperrar 0s movimentos educativos e populares que havia a época
(PARANA, 2006) Algumas tentativas de alfabetizacéo ainda continuaram, mas sem
grande relevancia. A EJA voltou a ter espaco a partir dos anos 80 e se tornou
modalidade de ensino na educacdo basica com a Constituicdo Federal de 1988
(PARANA, 2006). Algumas formas de estudo foram instituidas, inclusive de modo n&o
presencial, mostrando, muitas vezes, o carater de certificacdo apenas, ndo a
preocupac¢ao com o processo de aprendizagem.

Com as DCE-EJA-PR, em 2006, a modalidade teve sua proposta pedagogico-
curricular estabelecida, com carga horéaria totalmente presencial. A matricula é feita
por disciplina e pode se dar na organizacéo coletiva ou individual? (PARANA, 2006).
Essa forma de organizacdo é necessaria, uma vez que o aluno da EJA, oriundo, na
grande maioria, das classes populares e trabalhadoras, necessita organizar sua vida
escolar e de trabalho, por isso a forma de

[...] organizac&o dessa modalidade em individual e coletiva visa contemplar a
diversidade do perfil dos educandos, com relagdo a idade, ao nivel de
escolarizagdo em que se encontram, a situacdo socioecondmica e cultural,
as ocupacdes e a motivacao pela qual procuram a escola (PARANA, 2006,
p. 27).

Além da organizacdo individual e coletiva, que visa a contemplar o tempo
desses educandos para o estudo, a maneira de se trabalhar os conteddos também
deve ser levada em conta. As DCE-EJA-PR trabalham com trés eixos norteadores
considerando este perfil e a concepcgéo de curriculo como processo de selecdo da
cultura, a realidade do trabalho e o tempo diferenciado para o processo de
aprendizagem.

O primeiro eixo é a cultura e de acordo com Willians (1992 apud PARANA,

2 Organizacao Individual - destina-se aos alunos que ndo podem frequentar com regularidade as aulas;
Organizacéo Coletiva - destina-se aos alunos que podem frequentar com regularidade as aulas, a partir
de um cronograma pré-estabelecido (PARANA, 2006, p.25).
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2006, p.32) entende-se cultura como “[...] forma de producédo da vida material e
imaterial e compde um sistema de significacdes envolvido em todas as formas de
atividade social”. Como é um produto da atividade humana, ndo se pode ignorar sua
dimenséao historica. Ela também, no terreno da formag¢do humana, € o elemento de
mediagdo entre o individuo e a sociedade e, nesse sentido, tem duplo carater: remete
o individuo a sociedade e ‘[...] é, também, o intermediario entre a sociedade e a
formacéo do individuo” (ADORNO, 1996, apud PARANA, 2006, p.32).

O segundo eixo é o trabalho que compreende, assim, uma forma de producéao
da vida material a partir da qual se produzem distintos sistemas de significacdo. E no
trabalho que o homem transforma a natureza e transforma-se. Essa acao dialética, de
producdo de elementos historico-cultural, atua em sua formacédo e transformacéao
(PARANA, 2006).

Além da cultura e do trabalho, o tempo é outro fator (terceiro eixo) de suma
importancia para o estudante da EJA.

De acordo com as DCE-EJA- PR

A organizacao do tempo escolar compreende trés dimensdes: o tempo fisico,
o0 tempo vivido e o tempo pedagdgico. O primeiro esta relacionado ao
calendario escolar organizado em dias letivos, horas/aula, bimestres que
organizam e controlam o tempo da acao pedagdgica. O segundo diz respeito
ao tempo vivido pelo professor nas suas experiéncias pedagoégicas, nos
cursos de formacao, na acéo docente propriamente dita, bem como o tempo
vivido pelos educandos nas experiéncias sociais e escolares. O Ultimo
compreende o tempo que a organizagéo escolar destina para a escolariza¢do
e socializa¢do do conhecimento. Ainda, ha o tempo que o aluno dispbe para
se dedicar aos afazeres escolares internos e externos exigidos pelo processo
educativo (PARANA, 2006, p.33).

A modalidade EJA, com essas peculiaridades, devido ao publico adulto, ndo
deve ser pensada de forma que seu contetdo seja aligeirado ou barateado. Os
conteudos estruturantes da EJA sdo os mesmos do ensino regular, nos niveis
Fundamental e Médio. O que deve ser diferenciado € o encaminhamento
metodoldgico, considerando que o tempo curricular, mesmo sendo diferente daquele
gue se estabelece no ensino regular, deve-se trabalhar o mesmo conteudo.

Esse encaminhamento metodoldgico deve ser diferenciado pelo fato de que os
estudantes jovens e adultos possuem conhecimentos adquiridos em espacos sociais,
n&o sendo a escola o tnico espaco de producio e socializacéo de saberes (PARANA,

2006). E na escola, nessa modalidade educacional, que



24

[...] educandos-trabalhadores podem ter o compromisso com a formacao
humana e com o acesso a cultura geral, de modo que aprimorem sua
consciéncia critica e adotem atitudes éticas e compromisso politico, para o
desenvolvimento da sua autonomia intelectual (PARANA, 2006, p.27).

Quando esses jovens e adultos voltam a escola devem encontrar nela um dos
espacos para desenvolver suas “capacidades de pensar, ler, interpretar e reinventar
o seu mundo, por meio da atividade reflexiva” (PARANA, 2006, p.29). Para esse
desenvolvimento aconteca € essencial o papel dos educadores fazendo a mediacéo
entre os educandos e os saberes, transpondo 0s conhecimentos cientificos como
forma de transformacéo de realidade (PARANA, 2006).

Finalmente, vale lembrar que a EJA, devido ao seu publico composto por
jovens, adultos e idosos, ndo se caracteriza apenas pela diversidade etaria, mas por
uma diversidade sociocultural, sendo seu publico “[...] composto por populagdes do
campo, em privacao de liberdade, com necessidades educativas especiais, indigenas,
remanescentes de quilombos, entre outros” (PARANA, 2006, p. 31). Por essa razéo,
a escola “precisa ser um espago que acolha, dé acesso e considere o tempo, os
espacos e a cultura” desses educandos (PARANA, 2006, p. 31).

As DCE-EJA PR servem para nortear o trabalho nesta modalidade de ensino,
e séo, portanto, um documento prescritivo. Segundo Machado, trabalho prescrito, “[...]
€ um conjunto de normas e regras, textos, programas e procedimentos que regulam
as acdes” (MACHADO, 2009, p.80). Essas diretrizes encaminham o trabalho
resgatando a histdria da EJA, tracando o perfil dos educandos e convocando todos os
responsaveis a tratarem com respeito e dignidade a todos os envolvidos nesse
segmento de ensino. A partir desse texto que prescreve nossa acao, muitas vezes

utopicas, passamos a seguir, a analise desse espaco concreto que € o chdo da escola.

2.2 O PAPEL DA LEITURA E DA LITERATURA NA EJA

Ao pensar sobre o estudo da literatura, naturalmente, a ideia de leitura aparece
por ser essa a forma de se apropriar do texto literario. Como se |é? Varios autores
teorizaram sobre a questao da leitura, dentre eles Leffa (1996), Freire (1986), Jouve
(2002) e Probst (1992).

Inicialmente, Vilson Leffa (1996) demonstra que se pode pensar a leitura sob
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trés prismas: Primeiro classifica o ato de ler como extragao do significado do texto.
Sob esse angulo, o leitor tem muito pouco a oferecer, pois o0 sentido esta no texto e a
tarefa daquele que |é é a de decodificar a mensagem do texto e dele extrair seu
sentido. Nessa concepcao, o papel principal se encontra no que o autor quis dizer,
dando grande énfase ao texto e a intencionalidade do autor, sendo o leitor alguém que
segue o texto e dele extrai seu significado.

Na segunda acepcéo de leitura, Leffa (1996) diz que o ato de ler é o de atribuir
significado ao texto. Aqui, € o leitor que determina o rumo do texto sem considerar 0s
determinantes que ele possui, podendo, assim, levar a interpretacdes arbitrarias.

Por fim, o autor (1996) afirma que uma maneira de definir o ato de leitura é de
gue o leitor, ao fazé-lo, entra em interacdo com o texto. Essa forma, segundo ele, € a
mais adequada, por respeitar as marcas do texto, do autor e pdr o leitor como
integrante na leitura por meio de inferéncias, contextos e conhecimentos de mundo.

Ao respeitar e valorizar esses conhecimentos no ato da leitura, essa concepcao
liga ao pensamento do educador Paulo Freire. De fato, falar em leitura, tendo em vista
a EJA e o contexto dos alunos dessa modalidade, € admitir que ler € muito mais do
que decifrar codigos linguisticos. Paulo Freire (1986, p.12), ao discutir sobre a

importancia da leitura, enfatiza:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepc¢do das relagBes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1986, p.12).

Freire destaca que é impossivel pensar a leitura apenas como um ato mecanico
e independente dos fatores externos. O ato de ler € um posicionamento frente ao
mundo, uma forma de ver, agir e intervir na realidade vivida. Desse modo, todas as
leituras séo implicadas por esses fatores contextuais e o ato de ler € um ato politico,
pois cada leitor leva sua intencionalidade ao texto e este também vem carregado da
forma de ver e sentir do autor. No ato da leitura, os leitores levam suas escolhas, seu
posicionamento em relacdo ao ser no mundo.

Pensando no sujeito leitor da EJA como agente em processo de formacéo,
nesse intercambio de uma histéria de vida recheada de vivéncias ao longo de sua
trajetdria, tudo isso ndo pode ser ignorado ao longo de seu aprendizado. Ao pensar

em um projeto de leitura a este leitor, € necessario um criterioso trabalho na escolha
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dos textos que possam contribuir na construgdo de seu saber. O préprio processo de
escolha marca a posi¢cédo de quem elabora esse projeto e do porqué de determinado
texto ser escolhido e n&o outro.

Partindo desse pressuposto, € importante selecionar textos que tragam
significado ao aluno como forma de respeitar sua historia de vida. Assim, € possivel
proporcionar-lhe acesso aos bens culturais, ampliar seus horizontes e perspectivas.
Como um bem cultural, a opcéo pelo texto literario vem ao encontro dessa formacao
por este ser um elemento que apresenta aspectos estéticos e culturais, essenciais ao
aluno trabalhador.

A leitura do texto literario é uma atividade complexa, plural, que precisa ser
ensinada e desenvolvida na escola. Uma contribuicdo importante para entender o
processo é a do francés Vincent Jouve (2002). Para explicar esse ato, o autor o
explicita em um processo com cinco dimensdes: “processos neurofisioldgico,
cognitivo, afetivo, argumentativo e simbélico” (GILES THERIEN, 1990 apud JOUVE,
2002).

Primeiro, ler € um processo neurofisiologico. A leitura ndo é feita de palavra
por palavra, mas por pacotes. O olho faz saltos bruscos e descontinuos, entre os
guais, pausas mais ou menos longas que permitem a percepcao. Dessa forma, a
leitura é uma atividade de antecipacao, na qual sao ativados todos os conhecimentos
prévios que permitem a previsao de sequéncias através da visao periférica, mais vaga.
E também uma atividade de estruturacio na leitura do codigo propriamente dito,
sendo “[...] mais facil quando o texto comporta palavras breves, antigas” (JOUVE,
2002, p.17-18). Dessa forma, € uma atividade de interpretacdo em que se relacionam
diversos mecanismos e conhecimentos.

A leitura é um processo cognitivo, pois, depois de decifrar as palavras, €
necessario entender o que se leu. E a cogni¢éo, o conhecimento que se da quando o
leitor avanca e transforma as palavras em elementos de significagdo, compreendendo
a historia ou texto que esta lendo. Aqui, a leitura solicita uma competéncia do leitor
gue precisa de um saber minimo, se quiser prosseguir a leitura (JOUVE, 2002).

Esse ato, a leitura, € também processo afetivo, pois quando se |é uma histéria
gue toca a emocéo, € mais facil de entendé-la; “O charme da leitura provém em grande
parte das emogdes que ela suscita” (JOUVE, 2002, p.19). Essa € uma caracteristica
do texto de ficcdo que tem a funcéo de provocar “[...] admiracdo, piedade, riso ou
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simpatia, colocando em evidéncia a primazia da emogao no jogo textual” e esse
sentimento ativa o principio de identificacdo sendo o motor essencial da leitura de
ficcdo (JOUVE, 2002, p. 19).

A leitura também é um processo argumentativo, pois coloca sempre pontos de
vista que sé@o expressos pelo narrador ou personagem e essas ideias postas ao leitor
“de forma mais ou menos nitida, [...] o interpelam. Trata-se para ele de assumir ou nédo
para si a argumentacao desenvolvida” (JOUVE, 2002, p.21-22).

Por fim, o ato de ler, para Jouve, € um processo simbolico em que toda leitura
age no imaginario coletivo, reflete a ideia de uma época e cultura. Esse processo
simbdlico pode transformar mentalidades no momento em que a leitura age nos
modelos do imaginario coletivo, “quer (o leitor) os recuse, quer o aceite” (2002, p.22).

Assim como Jouve (2002) entende o leitor como ente importante no ato da
leitura, Probst (1992) discorre sobre a acao leitora de textos literarios e o papel do
leitor nesse processo. Para Probst, citando Rosemblat, o leitor traz, no ato da leitura,
sua experiéncia passada e seu presente” (ROSEMBLAT, 1978 apud PROBST, 1992,
p.56). Dessa forma, o ato de ler € um encontro entre o leitor e o texto e este se
concretiza no ato da leitura. O autor demonstra esse processo com a analise do
poema de David Bottoms, Sign for My Father, Who Stressed the Bunt (PROBST,
1992, p.62). Segundo ele (1992), para efetivar a leitura sdo necessarios cinco
conhecimentos: conhecimentos sobre si, conhecimentos sobre os outros,
conhecimentos sobre o texto, conhecimentos sobre o contexto e conhecimentos sobre

O pProcesso.

Conhecimento de si: no ato de ler, cada leitor tem uma reacéo individual,
guase sempre emotiva. Depois avanca para uma reflexdo posterior e, em
seguida, ¢é efetivada a leitura/escrita da experiéncia desse ato. Dessa forma,
ler € uma atitude individual na qual sao ativados todos os conhecimentos de
vida de cada um e esses conhecimentos influem na recepcédo do texto lido.
Conhecimento sobre 0s outros: apos esse contato individual, o aluno pde
seus conhecimentos em confronto com outros pontos de vista e, ao aceitar
as diferencas das outras pessoas propicia o proprio crescimento intelectual.
Conhecimento sobre textos: esta etapa incentiva os alunos a olharem mais
de perto o texto, de forma a avancar no conhecimento mais objetivo para
analisar o que o texto disse para depois comparar suas percepcoes,
sensacoes tidas antes dessa analise.

Conhecimento sobre o contexto: apreender o significado de uma experiéncia
literdria n&o é simplesmente analisar o texto. Ndo depende do texto somente,
nem do leitor somente, mas do contexto que leitor e o texto juntos formam.
Importante destacar que entender o contexto é chave importante para a
compreensdo de um texto. Fazer considera¢des sobre 0 autor, 0 momento
da producao e o que o levou a escrever assim e nao de outra forma, como
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também, quem € o leitor e seu contexto, tém grande influéncia na recepgao
do texto.

Conhecimento sobre o processo: é importante refletir sobre como se
processa o conhecimento e que, professores e alunos constroem o sentido
do texto na busca de entender e conhecer. Esse processo é laborioso e se
conquista com esforco e isso é importante que os alunos percebam. Nada
esta pronto, de forma imediata e que cada um pode entender e usufruir desse
conhecimento com aplicacéo e atencdo no ato da leitura (PROBST, 1992, p.
62-73).

Esse modo de entender a leitura tem implicacdo no ambito do ensino e da
aprendizagem, uma vez que os estudantes poderao ler e escrever melhor, se seus
trabalhos fizerem sentido e se os textos forem apreendidos de forma mais significativa.
Se na aula de musica podemos apenas ouvir masica, na aula de literatura, podemos
ler poemas, ficcdo, apenas por fruicéo.

Percebe-se que essa abordagem contempla também a analise e a
interpretacdo do texto, porém, da ao texto literario mais liberdade em sua recepcao.
Esse enfoque considera a literatura como algo mais do que um objeto para ler e
interpretar. Ela, como arte da linguagem, deve ser entendida como um “equipamento

para a vida” (PROBST, 1992, p.76) e poderia ajudar os estudantes uma vez que

[...] nos faz reconhecer o potencial nas experiéncias de aprendizagem sobre
nés mesmos e sobre o que nos cercam, sobre a miriade de fatores que
contribuem para fazer significado e sobre a rica reserva de estratégias com
as quais podemos fazer sentido na vida e nos textos (1992, p.76).

Reconhecendo o valor dos textos da esfera literaria e colocando-os no centro
da proposta de leitura aos alunos, a pesquisadora depara-se com algumas questoes:
Mas o que ¢é literatura? Como sao esses textos?

Antes de entrar no mérito do porqué estudar literatura e também na escolha por
esse género, necessario se faz uma busca pela definicdo do termo. Para tanto,
recorre-se aos teoricos Vincent Jouve (2012), Antoine Compagnon (2001) e ao
sociélogo Antonio Candido (1972; 1995). Sabe-se que esse € um campo semantico
dificil de delimitar, pois suas acepc¢des dependem do periodo historico e de
concepgOes variadas de que se entende pelo termo.

Segundo Jouve (2012), a principio, define-se literatura como “arte da
linguagem”. Para o autor (2012, p.15) a “[...] arte pode ser definida como artefato que
suscita o belo”. Essa definigao traz um problema em seu bojo: “[...] o belo se deve a

propriedades manifestas na obra ou a apreciagédo de cada um? A obra é objetivamente
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bela ou uma questéo e juizo pessoal de valor?” (JOUVE, 2012, p.15). Apds esses

guestionamentos, o autor prossegue alegando que:

[...] o estado atual da producéo artistica parece mostrar de fato que, embora
a arte venha sendo ha muito tempo vinculada ao belo, ela tem se enriquecida
COm NuUMerosos outros tragos que, de secundarios, acabaram por se tornar
essenciais. Seria entdo bem possivel que a funcao estética ndo fosse mais
hoje uma condicdo necessaria para se falar de ‘obra de arte’ (JOUVE, 2012,
p.18).

Como o belo pode trazer essa subjetividade, a literatura pode, entdo, ser
analisada do ponto de vista de sua fungdo como pressuposto para renovar nossa
percepcao da realidade. Ela também pode ser um “[...] dado ao mesmo tempo trans-
historico e relativo” (JOUVE, 2012, p.21), pois os objetos de arte oferecem a cada
individuo, no seu periodo histérico, uma maneira nova de pensar o mundo. A funcéo
estética do objeto de arte é essencial para suscitar 0 sentimento de prazer que se
espera dele. O mundo esta repleto de objetos, mas a arte, a literatura, sdo capazes
de proporcionar a fruicdo estética (JOUVE, 2012).

Saindo do campo da arte em si e avangcando para o conceito de literatura, Jouve
tenta uma definicdo recorrendo a origem do termo e seu uso em diversos momentos

histdéricos. Recorre a etimologia do termo:

[...] ‘literatura’ vem do latim literatura ‘escrita’ ‘gramatica’, ‘ciéncia’, forjado a
partir de littera (letra). No século XVI, [..] designa, entdo, a ‘cultura’, [...]
erudicdo. ‘Ter literatura’ & possuir um saber, consequéncia natural de uma
soma de leituras. [...] a partir do século XIX, ‘literatura’ adquire seu sentido
moderno de uso estético da linguagem escrita (JOUVE, 2012, p 29-30).

Apenas definir o termo néo é suficiente para destacar o valor da Literatura. Para
tanto, recorre-se ao que essa arte tem de especial e Jouve citando Genette,
(GENETTE, 2004 JOUVE, 2012) destaca a literariedade como caracteristica
constitutiva da obra literaria. Essa particularidade da obra literaria se manifesta,
primeiramente na importancia primeira da forma, que o autor chama de dicgéo
(JOUVE, 2012). Na obra literaria ndo é apenas o que foi dito, inventado (fic¢cdo), mas
a maneira como as coisas séo ditas, as escolhas vocabulares, a intencionalidade
colocada na obra é que a constitui como objeto literario e a torna um fato sentido. Ele
destaca que “[...] o valor expressivo do enunciado € indissociavel da escolha dos
termos e de sua ordenacao” (JOUVE, 2012, p.41).
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Além de Jouve (2012), Compagnon também argumenta sobre a dificuldade de
se definir literatura e discorre que, inicialmente, “[...] eram as inscri¢cdes, a escritura, a
erudi¢ao, ou o conhecimento das letras”. De forma mais ampla pode ser tudo o que é
impresso (ou mesmo manuscrito), portanto, sdo todos os livros que a biblioteca
contém” (2001, p.30-31).

Esse termo, no decorrer do tempo, foi modificando sua acepcéo
consideravelmente conforme as épocas e culturas. Segundo o autor, “desde o século
XIX, por literatura, compreendeu-se 0 romance, o teatro e a poesia, ou ainda, literatura
sdo os grandes escritores” (COMPAGNON, 2001, p. 32). A ideia de canone classico,
como obras-modelo, vai ser contestada quando o autor (2001, p.33) afirma que “[...]
todo julgamento de valor repousa num atestado de exclusdo”. Ao se dizer que um
texto é literario, esta se dizendo que outros ndo o sdo. Dessa forma, seria valorizar
apenas a literatura culta em detrimento da popular.

Apbs leitura e apreciacdo desses tedricos, percebe-se, pois, que a literatura,
salvo suas diversas acepc¢oes, € um objeto estético, de valor histérico e, como tal, um
bem cultural, produzido ao longo do tempo pela humanidade. Sendo um bem cultural,
produzido historicamente pela humanidade, se torna um patriménio essencial que
pode e deve ser consumido por todos.

Como um patrimdnio cultural, a literatura € um direito de todas as pessoas a
terem acesso a esse conhecimento. Essa ideia € apresentada por Antonio Candido
(1995) ao dizer ser a literatura um “bem incompressivel” e que ndo pode ser negado
a ninguém, tais como, o alimento, a roupa, a casa, pois garantem a vida. O autor
destaca, também, a necessidade de ficcdo manifestada a cada instante sendo que
“ninguém pode passar um dia sem consumi-la, ainda que sob a forma de palpite na
loteria, devaneio, construgdo ideal ou anedota” (p.173).

A defesa aqui, da literatura como forma de sistematizar a fantasia e como
elemento formador do ser humano, pauta-se em Candido (1995) que também salienta
sua funcédo formadora, ao dizer que a literatura “[...] age com o impacto indiscriminado
da propria vida e educa como ela, — com altos e baixos, luzes e sombras” (CANDIDO,
1995, p.4). Essa agéo formadora da literatura contrasta com a ideia moralizante de

formacao, uma vez que

[...] mostrando o conflito entre a ideia convencional de uma literatura que
eleva e edifica (segundo os padrdes oficiais) e a sua poderosa forca
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indiscriminada de iniciagdo na vida, com uma variada complexidade nem
sempre desejada pelos educadores. Ela ndo corrompe nem edifica, portanto;
mas, trazendo livremente em si o que chamamos o bem e o que chamamos
o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver (p.5).

Todos esses elementos em relacdo ao conceito de Literatura e da obra literéria
contribuem para assegurar e fazer valer a humanidade, sendo indispensavel na
formacdo das pessoas. Historicamente, a formacéo pela arte da palavra, desde os
tempos mais remotos até o presente teve seu papel importante no rol dos contetdos

escolares e assim sera, certamente, na posteridade.

2.3 ESCOLARIZACAO DOS TEXTOS QUE CIRCULAM NA ESFERA LITERARIA

A leitura é um processo complexo que vai além da decodificacdo das palavras.
Essa complexidade se torna ainda maior quando se trata de texto da esfera literéria,
pois na acao de ler esse texto peculiar o que esta em jogo é a linguagem néo literal,
polifénica que sao préprias da literatura. Para que o leitor possa usufruir dessa arte
da linguagem € necessario que tenha conhecimento para tal. Nesse sentido, a escola
€ um espaco que pode e deve aparelhar os alunos para tal atividade.

Por ser uma atividade complexa, dificilimente se aprende a ler literatura de
forma espontanea. Ela deve ser sistematicamente ensinada na escola e para tal
precisa-se buscar metodologias para ensina-la, visto que seu ensino faz parte do
contetdo estruturante da disciplina de lingua portuguesa, como um discurso
elaborado e que tem a funcao de humanizar, através de sua funcao formadora, como
nos diz Candido (1972).

O ensino da literatura na escola é comumente chamado de letramento literario
e Cosson diz que ser “[...] uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola”
(2006, p.23). Sendo o texto literario € um legado cultural e, portanto, historicamente
construido pela humanidade, torna-se também em objeto que pode e deve ser
ensinado na escola. Porém, sempre que se propde o trabalho com textos da esfera
literaria, na escola, vem a famosa questao: o texto literario, em sala de aula, ndo perde
sua funcao estética e torna-se apenas pretexto para ensino? Novamente Cosson
alerta que “[...] a questao a ser enfrentada nao é se a escola deve ou ndo escolarizar
a literatura [...] mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro” (COSSON, 2006, p.23).
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Ora, tudo o que se ensina na escola foi construido em outras esferas da ciéncia
ou da arte e no momento em que esses conhecimentos, a partir de escolhas, tanto
pessoais quanto curriculares, chegam a escola precisam de adaptacdes para serem
ensinados, portanto, a transposicdo didatica € fator preponderante no ensino de
literatura na escola.

Toda escolha de conteudo passa por um critério de selecdo, tanto pelos
professores quanto pelas instancias superiores, em seus textos prescritivos, tais
como, Diretrizes curriculares, Projeto politico pedagoégico e demais documentos.
Antes de rejeitar essa utilizagdo no ambiente escolar, mais importante & explicitar
esses critérios de selecdo, visto que sempre haverd juizos de valores nessas
escolhas. Necessario também €& saber levar esses conhecimentos aos alunos,
aproveitando as riquezas que a Literatura oferece, pois ndo leva-la € negligenciar o

acesso a quem é de direito.

2.3.1 Letramento Literario e Mulltiletramentos

Rildo Cosson (2006), ao definir termo letramento, cita Magda Soares (1998), e
segundo a autora,” trata-se ndo da aquisicdo da habilidade de ler e escrever tédo
somente, mas sim da apropriacdo da escrita e das praticas sociais que estao a ela
relacionadas” (SOARES, 1998 apud COSSON, 2006, p.10). Na sociedade atual, a
predominéncia da escrita solicita que os sujeitos tenham essas habilidades para que
nela possam participar. A partir desse pressuposto, letramento literario, segundo
Cosson (2006) é o processo de letramento que se faz via textos literarios e que
procura assegurar seu efetivo dominio. Esse processo ndo € de uso exclusivo da
escola, pois cada um pode aprender a ler textos literarios em outras instancias, porém,
a escola é o espac¢o de maior acesso a grande parte da populacdo em processo de
escolarizacgéao.

No ambiente escolar circulam todos os tipos de textos e o literario precisa nela
manter seu espaco por proporcionar um saber sobre a vida do outro, pelas narrativas
e personagens e, mais do que isso, proporcionar a vivéncia dessa experiéncia.
Nesses textos esta contida a” materialidade do mundo transformado em palavras de
cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2016, p.17). O

letramento literario requer devolver aos textos seu papel na centralidade das
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atividades propostas e para isso é necessario que o ensino leve em conta as
especificidades desse texto e sua fungédo formadora. Em outras palavras,

[...] € fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na
escola a leitura efetiva dos textos [...] Essa leitura também néo pode ser feita
de forma assistematica e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao contrério,
é fundamental que seja organizada segundo os objetivos da formagéo do
aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no ambito
escolar (COSSON, 2006, p.23).

Na escola, considerar apenas a leitura do texto como atividade de educacéao
literaria ndo é concebivel. O ato de ler é um ato solitario, mas a compreensao da
leitura, muitas vezes, precisa da mediacdo de alguém que tenha mais repertério e

conduza os alunos nessa busca de saber. Cosson ressalta que

[...] lerimplica troca de sentidos néo so entre o escritor e o leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos sao
resultado de compartilhamento de visées de mundo entre os homens no
tempo e no espaco (COSSON, 2006, p.27).

O letramento literario € uma forma explicita de desvendar os mistérios do texto
e a escola é esse espaco de aprendizado. Ao privilegiar a leitura de textos literarios,

a escola esta ajudando a ler melhor, ndo apenas porgue esse aprendizado possibilita

[...] a criacdo do héabito de leitura ou porque essa leitura seja prazerosa, mas
sim, e sobretudo, porque a literatura fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito de linguagem (COSSON, 2006, p.30).

Ao levar o texto literario ao aluno, € necessario fazer um diagnostico com a
turma para levantar o horizonte de expectativa e quais seus conhecimentos e
interesses. A escola deve ir além do que os alunos ja encontram no seu meio social e

esse levantamento é ponto de partida, porém

[...] o estudante precisa ser incentivado a ter contato com formas, textos,
estéticas mais sofisticadas (o que esta longe de dizer ‘mais elitizadas’), que
exigirdo seu esforco in(ter)-ventivo como leitor, sem contudo, deixar de lado
essa compreensao situada da literatura (DALVI, 2013, p.74).

Ao apresentar uma obra considerada classica, o professor esta possibilitando
ao aluno o contato com novas formas de ver e pensar o mundo. Apenas colocar o livro

nas maos do aluno e deixa-lo sozinho nessa caminhada €, muito possivel, que
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provoque um afastamento do que foi lido e ndo sua apreciacdo. Nesse sentido,
organizar a leitura de forma sistematica, para dar suporte ao aluno é papel do
professor mediador, dentro do letramento literario.

Essa perspectiva de se trabalhar com a literatura exige sempre uma
preparacdo sobre o texto a ser apresentado. Neide Rezende (2013) apresenta a
dificuldade desse trabalho por falta de tempo e de espaco para que se insira esse
conteudo que exige fruicdo, reflexdo e elaborac&o. Outros autores, além de Rezende,
comentam o assunto. Jover-Faleiros (2013) aponta para o desafio de “[...] se
integrarem os conhecimentos tedricos sobre a literatura as experiéncias individuais no
processo de construgdo de sentido por meio da leitura literaria”. Porém, a autora
mostra que ”[...] entrar em contato com a experiéncia da leitura, dar voz ao texto do
leitor e compartilhar essa experiéncia como forma de conhecimento em contexto
didatico € eminentemente pedagodgico” (JOVER-FALEIROS, 2013, p.132).

E tarefa pedagdgica também compreender a sociedade atual com suas
multiplas faces e, nesse contexto, os alunos, principais agentes do processo de
letramento. Roxane Rojo (2012) aponta para o conceito de multiletramentos,
salientando que esse termo é diferente de letramentos (multiplos), ou diferentes tipos

de letramentos constantes na sociedade, pois o conceito de multiletramentos

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente as urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagbes e a
multiplicidade semiética de constituicdes dos textos por meio dos quais ela
se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13).

Segundo a autora (2012), no contexto atual com o uso das novas tecnologias
as pessoas constroem suas colecdes a partir de seus gostos, interesses. Entender
essa multiplicidade cultural e respeitar as cole¢cdes de cada um € uma maneira de
aceitar as diferencas ndo como algo menor, mas apenas diferente. Com relagéo a
constituicdo semibdtica da linguagem, necessario se faz que o professor acolha as
novas linguagens e as incorpore em sua pratica pedagogica. Nesse viés, Rojo aponta

“

trés caracteristicas importantes dos multiletramentos: “a) sao interativos
(colaborativos); b) fraturam e transgridem as relacbes de poder estabelecidas; e c)

sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas)” (ROJO,
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2012, p. 23).

Essa abordagem deve ser levada em conta ao apresentar os textos literarios
aos alunos, aproveitando inclusive da utilizacdo das ferramentas tecnolégicas que
propiciam muitos materiais e acesso facilitado a eles. A linguagem dos
multiletramentos € uma maneira de adentrar e valorizar os conhecimentos que 0s
alunos possuem, pois 0 processo leitura e producdo textual ndo € mais
exclusivamente linguistico, uma vez que integra imagem, som, movimento.

Ao buscar esses textos que circulam na esfera literaria, quer seja no formato
impresso ou no formato digital, convém levar em conta também o perfil dos leitores e
se 0s textos a ele apresentados encontram-se dentro de seus horizontes de
expectativas. Sob esse aspecto, ao pensar a leitura literaria na EJA e ap06s analisar o
perfil dos alunos e suas dificuldades na area da leitura, optou-se aqui por trabalhar
com textos de narrativa curtas, porém com teor literario denso. Dessa forma, os contos
literarios foram os escolhidos e na préxima se¢do apresenta-se a concep¢do desse

género e sua relevancia na atualidade.

2.3.2 Género Conto

Conto é um género que circula na esfera literaria, dentro da tipologia das
narrativas. Determinar seu inicio, na historia, € uma tarefa quase impossivel e o que

permanece, segundo Nadia Gotlib (2006, p.6)

[...] como hipétese que nos leva aos tempos remotissimos, ainda nao
marcados pela tradicdo escrita, ha fases de evolugdo dos modos de se
contarem estorias. Para alguns, os contos egipcios — Os contos dos magicos
— sdo os mais antigos: devem ter aparecido por volta de 4000 anos antes de
Cristo (GOTLIB, 2006, p.6)

Gotlib cita trés acepg¢des da palavra conto, que Cortdzar utiliza em seu estudo
sobre Poe: “1. relato de um acontecimento; 2. narragdo oral ou escrita de um
acontecimento falso;3. fabula que se conta as criangas para diverti-las” (2006, p.12).
Segundo a autora, todas essas acepc¢des sdo modos de se contar alguma coisa e,
enquanto tal, sao todas narrativas. De fato, “[...] toda narrativa apresenta sucessao de
acontecimentos de interesse humano que se organizam em uma série temporal
estruturada na unidade de uma mesma acgéo” (CORTAZAR, 1974 apud GOTLIB,
2006, p.12).

Os contos, em principio, eram contados oralmente e, com o passar do tempo,
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passaram a ser registrados em forma escrita. No entanto, aquele que conta, coloca
suas impressoes, ndo relatando simplesmente os acontecimentos ou acdes. Em se
tratando de ficgdo, ndo importa se o fato aconteceu ou néao, visto que o “[...] conto é a
arte de inventar estoérias, como um modo de se representar algo”. Esses registros
podem ser de fatos da realidade ou ndo, contados com recursos literarios (GOTLIB,
2006, p.13).

Ainda segundo a autora, a historia do conto literério,

[...] nas suas linhas mais gerais, pode se esbocar a partir deste critério de
invencéo, que foi se desenvolvendo. Antes, a criagdo do conto e sua
transmissao oral. Depois, seu registro escrito. E posteriormente, a criagéo por
escrito de contos, quando o narrador assumiu esta funcéo: de contador-
criador-escritor de contos, afirmando, entéo, o seu caréater literario (GOTLIB,
2006, p.13).

O narrador torna-se a voz do contador, fazendo uso de um repertério
(entonacédo de voz, gestos, olhares, ou mesmo algumas palavras e sugestdes), na
maneira de contar e nos detalhes do modo como se conta a fim de conquistar e manter
a atencdo do seu auditério. Segundo a teoria de Poe (1981) essa é a funcdo do
narrador: causar um efeito no leitor, a ser produzido a partir da relacdo entre a
extensdo do conto e a reacdo que ele consegue provocar no leitor (POE, 1981 apud
GOTLIB, 2006, p.13). Nessa teoria,

[...] a composigao literaria causa, pois, um efeito, um estado de ‘excitagao’ ou
de ‘exaltagao da alma’. E como ‘todas as excitagdes intensas’, elas ‘sédo
necessariamente transitdrias’. Logo, & preciso dosar a obra, de forma a
permitir sustentar esta excitacdo durante um determinado tempo. Se o texto
for longo demais ou breve demais, esta excitacdo ou efeito ficara diluido.
Torna-se imprescindivel, entdo, a leitura de uma s6 assentada, para se
conseguir esta unidade de efeito (GOTLIB, 2006, p.32).

Esse fato revela que o conto, segundo Poe (1981), é resultado também de um
extremo dominio do autor sobre os seus materiais narrativos, sendo produto de um
trabalho consciente, que se faz por etapas, em funcdo desta intengdo: a conquista do
efeito Unico ou impressao total. Dessa forma, tudo é pensado minuciosamente na
elaboracédo do conto. Trata-se de conseguir, com o “[...] minimo de meios, 0 maximo
de efeitos. E tudo que nao estiver diretamente relacionado com o efeito, para
conquistar o interesse do leitor, deve ser suprimido” (GOTLIB, 2006, p.34-35).

O momento especial que o conto provoca no leitor € também chamado de
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epifania. Essa palavra, segundo James Joyce (De S4,1979 apud GOTLIB, 2006, p.
51) ”[...] é identificada como uma espécie ou grau de apreensao do objeto que poderia
ser identificada com o objetivo do conto, enquanto uma forma de representacao da
realidade”. Essa experiéncia ndo é exclusiva ao que se denomina conto, “...] no
entanto, em contos cujo nucleo é justamente esta percepc¢ao reveladora de uma dada
realidade, a teoria torna-se fundamental para a sua leitura. E o caso dos contos de
Clarice Lispector, por exemplo” (GOTLIB, 2006, p. 52).

Lispector nunca usou o termo epifania para se referir as suas obras, porém,
esse fenbmeno € encontrado com grande recorréncia em suas narrativas. O termo, a
principio, é de cunho religioso, descreve um momento de revelacdo ou manifestacédo

divina. Na literatura, mais especificamente nas obras de Clarice Lispector, a epifania

[...] € expressdo de um momento excepcional, em que se rasga para alguém
a casca do cotidiano, que é rotina, mecanicismo e vazio. Mas é também
defesa contra os desafios das descobertas interiores, das aventuras com o
ser. Por isso a epifania € sempre um momento de perigo, a borda do abismo,
da seducdo que espreita todas as vidas. A vida protegida representa o
domesticado, o dia-a-dia, o casamento, as compras na feira, as visitas e 0s
aniversarios. A casca desse atos rotineiros (sic) esta sempre por um fio e seu
rompimento se da num momento epifanico (DE SA, 1984 p. 270).

Essas peculiaridades do conto o caracterizam como uma obra completa e sua
brevidade ndo é sindnimo de algo menor. Cortdzar considera também préprio do
conto: “[...] o de recortar um fragmento da realidade, fixando-lhe determinados limites,
mas de tal modo que esse recorte atue como uma explosédo que abre de par em par
uma realidade muito mais ampla” (CORTAZAR, 1974 apud GOTLIB, 2006, p 67). Para
ele o conto é comparado com a fotografia na qual o que importa é a selecdo do

significativo:

[...] surge a necessidade de escolher e limitar uma imagem ou acontecimento
gue sejam significativos, que nao s6 valham por si mesmos, mas também
sejam capazes de atuar no espectador ou no leitor como uma espécie de
abertura, de fermento que projete a inteligéncia e a sensibilidade em direcao
a algo que vai muito além do argumento visual ou literario contido na foto ou
no conto (CORTAZAR, 1974, apud GOTLIB, 2006, p 66).

Esse flash torna o conto significativo quebrando “[...] seus proprios limites com

essa exploséo de energia espiritual que ilumina bruscamente algo que vai muito além
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da pequena e, as vezes, miseravel histéria que conta” (CORTAZAR, 1974, p. 153
apud GOTLIB, 2006, p 68).

Para finalizar, Gotlib cita Quiroga que reitera sobre a importancia desse género,
com destaque por ser relato de uma historia bastante interessante e suficientemente
breve para que absorva toda a nossa atencdo, ao que conclui: “E o homem contara
sempre, por ser o conto a forma natural, normal e insubstituivel de contar” (QUIROGA,
1970 apud GOTLIB, 2006, p. 76).

Apoés apontar os elementos que fundamentam o trabalho com a leitura e os
textos literarios, a secdo seguinte contém a fundamentacao tedrica e metodoldgica
que ancoram os elementos da pesquisa e da analise dos dados, assim como, a

Proposicao Interventiva.

2.4 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO (ISD) COMO BASE TEORICA E
METODOLOGICA

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), segundo Bronckart (2006a), pretende
ser a ciéncia do humano e tem como questionamento central o papel que as praticas
de linguagem desempenham na “[...] constituicdo e no desenvolvimento das
capacidades epistémicas (ordem dos saberes) e praxeolégicas (ordem do agir) dos
seres humanos” (2006a, p.4). Sua base teodrica esta alicercada nas ideias de Vygotski
(1934/1997; 1999), no que se refere ao processo de desenvolvimento humano. Ao
propor uma analise da ontogénese humana, Vygotski elaborou um esquema
desenvolvimental, com cinco pontos, que fossem compativeis com essas posi¢coes,

apresentados por Bronckart:

1) o jovem humano é dotado de um equipamento biocomportamental e
psiquico inicial, que, enquanto procede da evolucdo continua das espécies,
o dote de potencialidades novas; 2) desde o nascimento, o jovem humano é
mergulhado em um mundo de pré-construtos sécio-histéricos: formas de
atividade, coletivas, obras e fatos culturais, produgdes semidticas que
emergem de uma lingua natural dada, etc.; 3) desde o nascimento, ainda, o
ambiente humano empreende caminhadas deliberadas de formacado, que
visam integrar o jovem humano nessas redes de pré-construtos, ou que
guiam sua apropriacao destes Ultimos; 4) no quadro desse processo de
apropriacdo, a crianga interioriza propriedades da atividade coletiva assim
como signos e estruturas de linguagem que a mediatizam; 5) essa
interiorizacdo das estruturas e significagdes sociais transforma radicalmente
0 psiquismo herdado e da origem as capacidades do pensamento consciente
(20064, p.4).
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Vygotski, por sua vez, encontra sua inspiragdo nas proposi¢cdes de Spinosa e
de Marx; Engels (1951). Percebe-se, pois, que, segundo esses ultimos autores, 0
objeto primeiro de “[...] toda ciéncia humana nao é mais a relagao que se instala entre
o sujeito que pensa e o mundo, mas sim, a praxis coletiva” (BRONCKART, 2006, p.4),

ou, ainda,

[...] a atividade humana, enquanto atividade objetiva, pois é na pratica que o
homem tem de fazer a prova da verdade, isto €, da realidade e da poténcia
de seu pensamento, a prova que é deste mundo (MARX, 1951, p. 23-24 apud
BRONCKART, 2006, p.4).

Dessa forma, o ISD prega, conforme Marx e Engels (1846/1968), que o
desenvolvimento humano deve ser apreendido em uma perspectiva dialética e
histérica. No marxismo, os autores propdem que os “[...] estados iniciais do psiquismo
humano ndo podem ser a principio, conscientes, mas que essa funcao superior é
construida historicamente” (BRONCKART, 2006, p.11). Bronckart continua mostrando
a influéncia de Vygotski, via marxismo, de que o homem, seus pensamentos e todas
as suas capacidades biocomportamentais sdo construcdes a partir da elaboracéo de
atividades coletivas, assim como apropria-se dos instrumentos a servico de sua
realizacdo concreta (BRONCKART, 2006a).

Outra influéncia importante para o ISD séo as ideias sobre signo de Saussure
(1916). Segundo Bronckart, o objetivo de explorar a teoria de Saussure sobre o signo
era para validar as teses de Vygotski e também mostrar “em que a apropriagéo e a
interiorizacdo dessas entidades semibdticas podem ‘causar a emergéncia do
pensamento consciente humano” (BRONCKART, 2006a, p.5).

Ao resgatar a teoria do signo, de Saussure (1916), que, segundo Bronckart,
“[...] s&o entidades representativas desdobradas; apresentam-se como envelopes em
gue agrupam representacdes individuais, ou ainda, como representacoes (sociais) de
representacgodes individuais” (BRONCKART, 2006a, p. 6). O autor resgata essa teoria
como fundamento importante para o ISD e continua pontuando a influéncia
saussuriana para essa teoria, a partir de novos estudos de colaboradores, entre eles

Bulea (2005). Nesse estudo, a contribuicdo se apresenta sob trés aspectos:

[...] a concepcéo do signo como entidade fundamental processual, que jamais
€ dotado de um significado imutavel, mas que acolhe imagens mentais
temporarias e instaveis, porque sempre dependentes do uso; a concepgao
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do sistema da lingua, ndo como entidade fechada, mas como estando em
perpétua interacdo com os sistemas sociais, psicoldgicos e discursivos; o
acento, enfim, sobre os mecanismos de mudanga, e sobre a dindmica
temporalizada que anima o conjunto dos sistemas que subentendem os fatos
linguageiros (BULEA, 2005 apud BRONCKART, 20064, p. 7).

Partindo das ideias de Vygotski e Saussure e dos principios fundadores do
Interacionismo social, o ISD deixa de lado a ideia radical do Positivismo em enquadrar
todas as ciéncias em seus devidos objetos de estudos e busca, desse modo, se
constituir ndo apenas numa corrente propriamente linguistica, mas sim, numa ciéncia
do humano.

Apesar dessa amplitude, o objeto de estudo do ISD acaba sendo, de forma
mais especifica, a problematica da linguagem. Segundo Bronckart “[...] o ISD
considera que a problemética da linguagem é absolutamente central ou decisiva para
essa mesma ciéncia do humano” (2006a, p. 9). Convém esclarecer alguns termos,
aqui, na perspectiva do ISD, tais como: lingua, textos, géneros de textos e tipos de
discurso.

Segundo Bronckart (2003, p. 69) toda lingua natural € baseada em um “cédigo
ou um sistema, composto de regras fonoldgicas, lexicais e sintaticas relativamente
estaveis, que possibilita a intercompreensao no seio de uma comunidade verbal”.

Essa concepgéo baseia em estudos de Saussure (1916):

[...] o sistema da lingua ndo pode ser considerado estavel sendo em um
estado sincrénico dado, por um procedimento metodolégico que faga
abstracdo das mudancas que permanentemente o transformam, sob o efeito
do tempo e das varia¢cbes do uso (SAUSSURE, 1916 apud BRONCKART,
2003, p.69).

Portanto, o estatuto duplo das linguas naturais pode ser subdividido em: “1)
estudo dos sistemas que privilegia o interno da lingua, as gramaticas [...]. E um
sistema legitimo, mas ha restrigbes, pois “certos fenbmenos linguisticos somente
podem ser estudados considerando o cotexto (ambiente linguistico interno) e o
contexto” (ambiente extra-verbal ‘externo’ do discurso) (BRONCKART, 2003, p.70).
“2) estudo da estrutura e funcionamento das diferentes espécies de textos em uso,
levando em conta as dimensfes empiricas efetivas que se encontram e se produzem
os textos” (BRONCKART, 2003, p.71).

Bronckart, por conseguinte, o ISD, se insere nesse segundo estatuto por

considerar a lingua ndo apenas um sistema que sobrevive por suas préprias regras,
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mas depende e se transforma pelo uso de seus falantes, dentro de um periodo
determinado e sua manifestagéo se realiza de modo empirico nos chamados textos.

Sob essa concepcgéao, texto é definido como “[...] todas as producdes de
linguagem situadas, orais ou escritas, que séo construidas, de um lado, mobilizando
0s recursos (lexicais e sintaticos) de uma lingua natural dada”; de outro, “levando em
conta modelos de organizacao textual disponiveis no quadro dessa mesma lingua que
veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir efeito de
coeréncia sobre o destinatario” (BRONCKART, 2003, p.71; 2006b, p.13).

Todos os textos sao produtos da atividade humana e “[...] estdo articulados as
necessidades, aos interesses e as condi¢des de funcionamento das formagdes sociais
no seio das quais sao produzidos” (BRONCKART, 2003, p.72). Esses textos sao
organizados por tipos e surgiram conforme a necessidade de cada época. Por
exemplo os romances na ldade Média; o artigo cientifico no século XIX; os textos
comerciais e publicitarios e novos suportes de comunicacdo na atualidade
(BRONCKART, 2003).

No decorrer desse século, a partir de Bakhtin, inicia-se uma proposi¢ao de
classificar essa variedade de textos em género de texto ou género do discurso. Esse
conjunto de producdes verbais organizadas pode ser designada em termos de género
(BAKHTIN, 1984). Ha uma série de dificuldades de classificar género, pois os “[...]
textos continuam sendo entidades profundamente vagas” (BAKHTIN, 1984 apud
BRONCKART, 2003, p.73), decorrentes do carater fundamentalmente historico e
adaptativo das producdes textuais.

Bronckart considera a dificuldade em classificar os textos e explica que

Os géneros de textos constituiam os produtos de configuracfes de escolhas
entre as possiveis, que sdo momentaneamente estabilizadas pelo uso,
escolha que emerge do trabalho que realiza as formacdes socio discursivas
para que os textos sejam adaptados as atividades que eles praticam,
adaptados a um meio comunicativo dado, eficazes em face a tal aposta
social, etc. Em razdo desse estatuto, os géneros mudam necessariamente
com o tempo ou com a histéria das formacgdes socio discursivas (2006b,
p.13).

O autor explica que, por uma deciséo tedrica e terminologica, o ISD adota o
termo género de texto na medida em que todo texto se inscreve, necessariamente,
em um conjunto de textos ou em um género (BRONCKART, 2006b).

Apés essa tomada conceitual do ISD, percebe-se que muitos trabalhos
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realizados nessa linha tedrica estdo relacionados a producdo de textos,
principalmente pela configuracdo das sequéncias didaticas a que se propdem produzir
a partir dos géneros textuais. Bronckart justifica a abordagem do ISD mais na vertente

da producéo de texto porque as pesquisas do

[...] ISD foram empreendidos para responder a demandas de professores da
escola obrigatéria, e visaram construir elementos de referéncia que lhes
fossem Uteis em suas praticas didaticas. Ora, na escola obrigatéria (graus 1
a 9), os programas sao essencialmente centrados sobre as capacidades de
matriz dos diversos géneros de textos, sobre as condicdes contextuais de sua
producédo, e sobre a resolucdo dos problemas técnico-linguisticos que pode
pbér sua redacdo, as questbes de recepcdo ou de interpretacdo sendo
sobretudo tratadas nos niveis pés-obrigatérios da escolaridade
(BRONCKART, 20064, p.21)

Conforme o autor, a escolha por esses textos € essencialmente metodoldgica

e, 0S propostos para o trabalho, s&o os standards por serem

[...] mais simples que outros, ou repousam sobre operacdes linguageiras
menos numerosas € menos complexas, ou ainda que constituem uma
espécie de tipos ideais. [...] escolhemos (esses textos) para analisar
inicialmente, para colocar em evidéncia as “regras de base” de organizagéo
de todos os textos (BRONCKART, 2006a, p.22).

Com relacdo aos textos que ndo se enquadram nesse tipo standards, o0s
artisticos ou literarios, por exemplo, o autor fala que “[...] seriam parte de um trabalho
secundario ou suplementar, explorando a auto-reflexdo dos processos linguageiros
(sua capacidade de auto exceder-se)’ (2006a, p.22). Essa seria uma das
caracteristicas do texto literario: transformar as regras base dos textos standards.
Esse mesmo autor salienta que “[...] os estudantes devem inicialmente “dominar as
regras de funcionamento de narrativas comuns antes de poder compreender 0s
processos que compdem um texto ‘literario” (BRONCKART, 2006a, p.22).

A linguagem do texto literario, que é diferenciada, sé € possivel de ser
produzida porque os escritores inicialmente dominaram as regras dos textos “standard
para, em seguida, transforma-las em fungdo de seus proprios objetivos”
(BRONCKART, 2006a, p.22). Como BRONCKART (2006a) afirma que o ISD possui
pesquisas mais voltadas a producéo de textos e tendo a presente pesquisa foco na

leitura, por essa razéo, busca-se também apoio tedrico em outros aportes.
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2.4.1 Procedimento Metodologico — ISD

O ISD chegou ao Brasil por meio do trabalho de Anna Rachel Machado com
sua tese de doutorado, defendida em dezembro de 1995 (ABREU-TARDELLI;
CRISTOVAO, 2009). A partir de entdo, muitos trabalhos foram e ainda est&o sendo
realizados a partir desta linha tedrico-metodolégica.

O agir humano, objeto de estudo do ISD e, como tal, toma parte da discussao
do papel das Ciéncias da Educacao e sua construcao historica como ciéncia. Por ter
0 agir humano como objeto, muitos problemas foram encontrados para que se
efetivasse o carater cientifico das Ciéncias da Educacdo (BRONCKART, 2006b). O
processo foi longo e, superados os problemas de seu estatuto e legitimidade
académica, ainda foi necessario “construir um corpo de conhecimentos sobre os
sistemas institucionais de intervencao formativa e sobre os processos que neles se
desenvolvem” (BRONCKART, 2006b, p. 237). Essa ciéncia, precisa adotar um

conjunto de tarefas, entre as quais

[...] tomar dados sobre a educacéo de outras ciéncias, transpo-los — re-
formatar esses dados (adapta-los, e reorganiza-los) levando-se em conta as
caracteristicas presumidas dos protagonistas dos sistemas de ensino e dos
sistemas didaticos e o conjunto das reagfes que essas modificagbes
suscitam no corpo social (BRONCKART, 2006b, p.238).

Dentro dessa perspectiva, se as Ciéncias da Educac¢éo apenas aceitam dados
gerados por outras ciéncias, elas sdo da ordem da Engenharia Didatica. Porém, ha
lugar para uma verdadeira ciéncia, cujo objeto seriam o0s processos de mediacao
formativa, tais como sdo concebidos e desenvolvidos pelas ciéncias humanas
(BRONCKART, 2006b).

O ISD considera que as Ciéncias da Educagdo devam ser como um estatuto
intermediario entre as varias instancias de producdo de conhecimentos e o saber

empirico pois,

[...] 20 mesmo tempo em que elas tém de elaborar métodos e conceitos que
sejam adaptados a seu objeto especifico, que sdo as mediacbes formativas,
elas também tém de interagir continuamente, [...] com as disciplinas que
elaboram os saberes conexos (BRONCKART, 2006b, p. 239).
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As tarefas das Ciéncias da Educacdo podem ser enumeradas em 3 niveis,
sendo o primeiro centrado nos objetos e metodologias, com a discusséo voltada para
0 que ensinar e como fazer isso. Essa primeira tarefa trabalha com a transposicéo de
dados provenientes das ciéncias e 0s adapta, quais sejam, conteudos ou objetos,
constituidos pelos processos psicossociais de aprendizagem e de desenvolvimento
(BRONCKART, 2006b).

No segundo, o foco estad nos processos de ensino/aprendizagem e na forma
como os formadores agem efetivamente para implementarem seus trabalhos. Discute
também sobre os problemas encontrados na gestdo de suas atividades. Muitos
desses problemas sdo em funcao de suas proprias representacfes das situacdes e
em relacdo aos programas e manuais. Outras variantes sdo as reacdes dos
aprendizes, o meio social, familiar ou politico que interferem no processo de
ensino/aprendizagem (BRONCKART, 2006b).

Ha também a formacgéo dos profissionais em campo também concebido como
processo meta, no qual € necessario questionar os tipos de saberes que devem ser
propostos aos professores, para torna-los capazes de gerir sua atividade, de um modo
esclarecido e autonomo (BRONCKART, 2006b).

Por fim, as Ciéncias da Educacdo devem analisar as praticas de formacdo,
como eixo central do trabalho dos pesquisadores, a fim de integrar a investigacao
tedrica e metodoldgica sobre “[...] o estatuto de realizacdo e de suas condigdes de
avaliacao/interpretacao” (BRONCKART, 2006b, p. 239). A partir dos aportes
construidos, discutir as proprias pesquisas empiricas com o intuito de construir “[...]
um saber cientifico sobre o agir ou sobre a interven¢ao, enquanto mecanismo principal
de construgao dos conhecimentos humanos” (BRONCKART, 2006b, p. 240).

Em razéo disso, Anna Rachel Machado (2005), expoente do ISD no Brasil,
aponta a classificacdo das pesquisas na area em cinco tipos, de acordo com o foco

em questao:

Nas ferramentas de ensino, com o levantamento de caracteristicas de
género (artigo de opinido, os diarios reflexivos de professores, os
resumos, as resenhas criticas etc.), a construcao de modelos didaticos
de géneros ou a analise e avaliagdo de materiais de ensino; No aluno,
com a analise de seu desenvolvimento em diferentes préaticas de
linguagem e com a avaliacdo de suas capacidades de linguagem em
relacdo a um determinado género, visando-se planificar ou avaliar
atividades de ensino; No professor em formag¢@o ou no formador de
professor, com o levantamento de representa¢ces sobre a situacdo em
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particular em que se encontra; com o confronto entre representacdes
prévias e acgdes efetivamente realizadas e com a identificagdo das
relagBes entre textos prescritivos, planificadores e avaliativos e as agbes
efetivamente realizadas; Na interacéo professor-ferramenta-aluno, com a
analise da sala de aula ou a avaliacdo de experiéncias didaticas voltadas
para o desenvolvimento da compreenséo de textos, para o letramento
inicial ou para a apropriacao de géneros orais; Na interacdo professor em
formacao - (ferramenta) - formador, com analise de sessdes reflexivas e
de outros tipos de situacdes de formagédo (MACHADO, 2005, p. 238-239).

Sob esta perspectiva, esta pesquisa, de acordo com a apresentacdo de
Machado, esta voltada as ferramentas de ensino, com o levantamento de
caracteristicas do género conto e analise do livro didatico da EJA. Esta também com
foco no aluno, com a andlise de seu desenvolvimento em diferentes praticas de
linguagem, levantadas pelo instrumento de pesquisa (questionario). Dessa forma, esta
inserido tanto no foco 1, nas ferramentas de ensino quanto no foco 2, nos alunos, uma
vez que a proposta de intervencgédo tem o objetivo de trabalhar, de forma sistematizada,
a leitura de contos literarios com eles.

A proposicao de atividades para os alunos segue a orientacdo da Sequéncia
Didatica, por contemplar o género conto literario a ser trabalhado com vistas a
desenvolver as capacidades de linguagem, como preconiza o ISD. Porém, a formacéao
da proposta interventiva, ndo segue o esquema classico de Primeira Producéo,
Médulos e Producado Final que caracterizam a SD. Na Proposicao Interventiva séo
propostas atividades complementares ao capitulo do Livro Didatico. Para tanto, ap6s
andlise do capitulo, algumas atividades foram mantidas, outras retiradas e, por fim,
apresentadas atividades novas foram propostas com o intuito de contemplar a leitura

do texto literario.

2.4.2 Sequéncia Didatica e Capacidades de Linguagem: Base de Orientacdo da

Proposta Interventiva

A Sequéncia didatica (SD), segundo os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2010), pode ser definida como “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2010, p.82). Esse procedimento tem a finalidade de
ajudar o aluno a dominar um determinado género textual e, ao domina-lo, tanto ao

falar ou escrever, proceda de maneira apropriada em uma determinada situagéo de
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comunicacao.

Como forma de apropriagcéo do género, os autores supracitados (2010) criaram
uma estrutura base para a SD, que consiste nos seguintes elementos: apresentacdo
inicial, producéo inicial, modulos constituidos por diversas atividades e a producao
final. Nesse esquema, o professor faz uma apresentacéo da situagcéo para expor aos
alunos sobre o projeto de comunicacdo que serd realizado na producéo final. Pede
gue os alunos escrevam um texto sobre género a ser trabalhado para que ele possa
ter um diagnostico do que o aluno sabe sobre ele. A partir dessa producdo inicial, o
professor comega o estudo, moédulo a médulo, até que o aluno se aproprie do género
pretendido. No final, os alunos produzem um texto com os instrumentos elaborados
nos modulos.

Durante o estudo, nos modulos, os alunos desenvolvem capacidades de
linguagem como forma de mobilizar seus conhecimentos sobre os procedimentos a
serem seguidos. As capacidades de linguagem sé&o divididas em trés tipos:
capacidades de acao (CA), capacidades discursivas (CD) e capacidades linguistico-
discursivas (CLD) (DOLZ E SCHNEUWLY, 2010).

De forma sucinta, as capacidades de acédo referem-se a adaptacéo do texto ao
contexto de producéo (destinatario, contetdo e objetivo). Nas capacidades discursivas
mobilizam-se modelos discursivos e sequéncias tipoldgicas que predominam ou
compdem cada género, em razao de seus propdsitos comunicativos. Nas capacidades
linguistico-discursivas mobilizam-se conhecimentos acerca do uso dos elementos de
conexao, coesao nominal, coeséao verbal e do gerenciamento das vozes do texto.
Ainda

O desenvolvimento das capacidades de linguagem constitui-se, sempre,
parcialmente, num mecanismo de reproducéo, no sentido de que modelos de
praticas de linguagem estédo disponiveis no ambiente social e de que os
membros da sociedade que os dominam tém a possibilidade de adotar
estratégias explicitas para que os aprendizes possam se apropriar deles
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2010 p. 44).

Para além dessas trés capacidades de linguagem consagradas pelo ISD,

destaca-se

a questdo da multimodalidade/multiletramentos. Para o pesquisador, a
multimodalidade seria uma quarta dimensao a ser adicionada no estudo dos
géneros [...] ha muito tempo jA se usavam imagens, para 0 ensino-
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aprendizagem de linguas, de forma a produzir diferentes semioses que
provocam resultados distintos do que analisar os elementos em separados
(DOLZ, 2015 apud CRISTOVAO; LENHARO, 2016, p.30).

Dessa forma, Dolz (DOLZ, 2015 apud LENHARO, 2016, p.30) “menciona a
existéncia das Capacidades Multissemidticas (CMS) relacionadas a semioses outras
que nao sao transmitidas através da materialidade daquilo que é verbal”. Cristovao e
Lenharo (2016) mencionam a existéncia dessa nova categoria, citando Dolz, porém,
segundo elas, ndo hé trabalhos detalhados sobre tal capacidade. As autoras (2016,
p.30-31) afirmam que tais “[...] capacidades desempenham papel central quando da
analise de textos que apresentam materialidades sonoras, digitais e visuais”.

Esta pesquisa, em sua Proposta Interventiva, adota o desenvolvimento das
cldssicas capacidades de linguagem: capacidades de acdo (CA), capacidades
discursivas (CD) e capacidades linguistico-discursivas (CLD) e, também, a inclusao
das capacidades Multissemioticas (CMS) por apresentar elementos que essa
capacidade descreve e contempla.

Exposto o referencial tedrico que da suporte e fundamenta a pesquisa, na
secdo a seguir serdo abordados assuntos sobre a natureza e as questbes
metodoldgicas em que a mesma se insere.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho trata de um estudo de caso de natureza qualitativo-
interpretativista, de analise documental e de carater interventivo e que foi realizado no
plano da educacéao basica, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na rede publica,
mais especificamente no Centro Estadual de Educacédo Basica para Jovens e Adultos
(CEEBJA), situado no Parand, e sua tematica centra-se na importancia da educacao
literaria para esse publico.

Segundo Gil, essa “[...] € uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada
nas ciéncias biomédicas e sociais” (GIL, 2010, p. 37), sendo uma de suas
caracteristicas o carater qualitativo que se reflete em sua analise. E, assim definido,
também, por Trivifios (1987, p.133) como “[...] uma categoria de pesquisa cujo objeto
€ uma unidade que se analisa profundamente”. Esse estudo de caso se deu com
alunos do ensino fundamental, fase Il da EJA. Os alunos pesquisados estudam na

organizacao individual, com participacdo conforme tempo disponivel, portanto, nao
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caracterizando uma classe ou turma. Essa escolha foi efetuada pela pesquisadora por
esta trabalhar regularmente com a modalidade de ensino e com esses alunos de forma
especifica.

No campo tedrico-metodologico, o Interacionismo Sociodiscursivo ofereceu
instrumentos para a analise dos documentos prescritivos, mais especificamente as
Diretrizes Curriculares Estaduais de EJA (PARANA, 2006) do Estado do Parana, bem
como para a andlise e proposta de intervencdo. No caso da intervencdo, o campo
tedrico metodologico também se pautou pelo letramento literario, dentre outros.

Pelo carater qualitativa e interpretativista, iniciou-se o processo pelos dados
coletados por meio de um questionario e a analise foi de forma quantitativa e

qualitativa. Denzin e Lincoln definem essa abordagem como

[...] abordagem qualitativa que é frequentemente utilizada em estudos
voltados para a compreensdo da vida humana em grupos, em campos Como
sociologia, antropologia, psicologia, dentre outros das ciéncias sociais
(DENZIN e LINCOLN, 2000 apud CESAR, 2005).

E também porque essa modalidade de pesquisa tem tido

[...] diferentes significados ao longo da evolugdo do pensamento cientifico,
mas se pode dizer, enquanto definicdo genérica, que abrange estudos nos
quais se localiza o observador no mundo, constituindo-se, portanto, num
enfoque naturalistico e interpretativo da realidade (DENZIN e LINCOLN, 2000
apud CESAR, 2005).

Inicialmente, foi elaborado um questionario com 13 (treze) questbes para o
levantamento do perfil dos alunos, para, entéo, ser aplicado com o uso da ferramenta
Google Docs.2 Essa ferramenta encontra-se disponivel na Web e é de facil manuseio
na sua execucao e, ainda produz dados gréaficos a partir dos dados obtidos.

Apos a analise do questionario, observou-se que os alunos gostavam de textos
narrativos e isso foi levado em conta no momento da escolha do corpus literario e da
analise dos contos eleitos pelos alunos. Esses textos, a principio, serviram de base

para a preparagdo da sequéncia das atividades propostas.

3 Google docs é um ambiente de escrita colaborativa online, construido a partir da tecnologia Wiki no

gual é possivel alojar um documento e permitir que sua edi¢cdo seja aberta ou restrita a um grupo de
colaboradores (AZZARI; CUSTODIO, in ROJO, 2013, p.85-86).
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Além do levantamento feito sobre o perfil dos alunos procedeu-se também a
andlise do livro didatico adotado pela referida escola com o intuito dimensionar as
fragilidades e os pontos fortes das atividades nele contidas e, portanto, a partir desses
dados, elaborar uma proposta didatica interventiva.

Antes da elaborag&o da Proposta Interventiva, foi feita uma anélise de todo o
livro didatico como um todo considerando os textos nele contidos e classificando-os
em literarios e nao literarios. ApOs essa classificacdo, concentrou-se a atencao no
capitulo 2 (dois) da unidade 2 (dois) do livro didatico o qual se tratava do género conto.
Dessa forma, a Proposta Interventiva parte do que o livro apresenta em relacéo a esse
género mantendo algumas atividades e propondo outras de forma a contemplar o

desenvolvimento das capacidades de linguagem e a efetiva leitura do texto literario.

4 ANALISE

Essa secao é destinada a andlise dos elementos constitutivos da pesquisa e
da Proposta Interventiva. Inicialmente, apresenta-se o contexto de ensino, depois
passa-se para a analise do questionario aplicado aos alunos. Na sequéncia, analisa-
se o livro didatico adotado pela escola, os textos da esfera literaria que compdéem o
corpus literario e, por fim, propde-se a expansao do capitulo 2, unidade 2 do referido

livro didatico, em forma de Proposta Interventiva.

4.1 CONTEXTO DE ENSINO

A pesquisa tem sua base no Centro Estadual de Educacéo Béasica para Jovens
e Adultos — Ensino Fundamental e Médio, no norte do Parana. Foi escolhido o Ensino
fundamental, fase Il (anos finais — 6° ao 9° ano), da disciplina de Lingua Portuguesa

por ser esse o local de atuacdo da pesquisadora por mais de quinze anos.

4.1.1 Escola

O Centro Estadual de Educacéo Basica para Jovens e Adultos - CEEBJA faz
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parte da rede publica estadual do Parand e como tal € regido pelas leis nas esferas
estadual e federal.

Na década de 90, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9394/96 na qual a EJA passa a ser considerada uma modalidade da
Educacdo Bésica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, usufruindo de uma
especificidade prépria, com politicas publicas especificas, garantindo-se atendimento
de forma permanente e continua, priorizando-se a diversidade, a realidade e o perfil
socioecondmico deste aluno.

O CEEBJA atende especificamente a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Iniciou suas atividades no ano de 1986, com a oferta de ensino de 1°
grau, de 52 a 82 séries, autorizado pela resolucdo n°® 921/86 — Secretaria Estadual de
Educacao (SEED) do Parana. Possui 784 alunos matriculados sendo 401 no Ensino
Fundamental e 383 no Ensino Médio, conforme dados fornecidos pela escola com
base no Censo Escolar de 17/07/2015.

Segundo o Regimento do CEEBJA, em seu capitulo 2, denominado Finalidades

e Objetivos, paragrafo 2°, sua fungéo é

[...] ofertar curso de Ensino Fundamental — Fase Il e de Ensino Médio
destinados a preparacdo de jovem, do adulto e do idoso, por meio de
metodologia adequada ao desenvolvimento cultural e formacdo da vida
cidada dos educandos (PARANA, 2008, p.8).

A escola possui em sua infraestrutura um Laboratério de Informatica com
computadores ligados a internet. H4A um Blog denominado Momentos Literarios* dos
professores de Lingua Portuguesa, que devera ser reativado com as atividades da

sequéncia didatica interventiva aqui proposta.

4.1.2 Perfil dos Alunos

Os alunos da EJA, em sua maioria, séo trabalhadores que desde muito cedo
precisaram ingressar no mundo do trabalho e ainda ha aqueles que, por algum outro

motivo, foram excluidos do sistema educacional regular. Quando retornam ao estudo,

4 Blog Momentos Literarios — Disponivel em http://ceebjacprocopio.blogspot.com.br/ - Acesso em
setembro de 2016.
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demonstram a extrema necessidade de escolarizacdo, pois a falta de oportunidades
de trabalho e também as exigéncias das empresas em que ja trabalham requer deles
0 retorno a escola para a conclusdo da Educacao Basica.

Para a presente pesquisa foi preparado um questionario, na ferramenta
colaborativa Google Docs, enviado a um numero de quinze alunos, entre 0s meses
de abril e maio de 2015. Como muitos n&o tinham acesso ou familiaridade com a
ferramenta tecnoldgica, o preenchimento das questbes foi feito no Laboratorio de
Informatica da Escola, com apoio técnico da pesquisadora e de uma colaboradora
técnica local. Com relacdo as respostas, os alunos tinham toda autonomia. A figura
um (1) mostra a parte inicial do Questionario, bem como o termo de consentimento

autorizado com relacado a utilizacdo dos dados para uso na pesquisa académica.

Figura 1 - Apresentacdo do questionério e termo de consentimento

Questiondrio sobre preferéncia de leitura dos alunos
do CEEBJA - 2015

Caro (a) aluno (a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado, orientada pela professora
Dra. Eliane Segati Rios Registro, em andamento pela Universidade Norte do Parana -
UENP, no Mestrado Profissional de Letras. Suas informagdes serdo muito
importantes.

TERMO DE CONSENTIMENTO AUTORIZADO

Eu, apos ter lido e entendido as informacgdes (duvidas enviar para
helena.batista@gmail.com) referentes a este estudo, CONCORDO*

VOLUNTARIAMENTE em participar do mesmo.

*A devolugdo do questionéario pressupde seu consentimento.

Obrigada,
Helena Aparecida Batista

Fonte: A autora

O questionario € composto por treze questdes obrigatérias, na modalidade
fechada e aberta. As respostas obtidas foram agrupadas em forma de gréaficos, em
sua maioria, pela propria ferramenta do Google Docs. Outras figuras foram
trabalhadas nas ferramentas do Excell e Word, pela autora. A seguir, sera feita a

apresentacao das questdes com andlise das respostas.
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4.1.2.1 Idade

Os alunos da pesquisa séao do ensino fundamental, segunda fase (6° ao 9° ano),
da organizacéo individual. Essa forma de organizac&do permite que o aluno frequente
as aulas todos os dias ou conforme sua disponibilidade de tempo. A sala € composta
por uma variedade de alunos, em niveis de escolarizagéo e idades diferentes. Nesse
gréafico, observa-se que ha alunos a partir de 15 anos até outros acima de 40 anos.
Essa diferenca etaria, num mesmo espaco, possibilita trocas de experiéncias, porém,

muitas vezes acarreta conflitos e desentendimentos.

Gréfico 3 - Distribuicdo dos alunos por idade
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Fonte: A autora.

Pelo gréafico, percebe-se a presenca cada vez mais de adolescentes e jovens
na EJA, sendo nesse universo pesquisado, a maioria entre 15 e 20 anos. Séao 10
alunos entre os 15 pesquisados na faixa de 15 - 20 anos. A escola, principalmente no
periodo vespertino, tem uma grande incidéncia de alunos adolescentes sendo, em
sua maioria, egressos do ensino regular, com defasagem na idade/série e com
histérico de indisciplina em sala de aula. A EJA torna-se uma alternativa para esses
alunos, porém, precisa adaptar a metodologia da escola que, anteriormente, era mais

apropriada para jovens, adultos ou idosos.

4.1.2.2 Leitura no tempo livre

Esta pesquisa, que tem o objetivo de propor a leitura do texto literario, procurou
saber se os alunos leem no seu tempo livre e o que leem. O que se apresentou a eles,
nessa questao, foram suportes onde sdo encontrados esses objetos de leitura.

Gréfico 4 - O que vocé gosta de ler no tempo livre?

No seu tempo livre, o que vocé gosta de ler? Assinale a sua preferéncia.

Livros de romance
Livros de ro... Livros de contos

Livros de co... Revistas

Jornais

Revistas
Textos na Internet
Jornais

N o N N -
=~
I

Outros

Textos na Int...

Outros

0 1 2 3 B S

Fonte: A autora

O dado interessante do grafico é a escolha do jornal como fonte de leitura no
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tempo livre, deixando textos da Internet em segundo lugar. Aqui também é preciso
considerar que a citacdo dos géneros contos, romances, que apareciam na questao,
podem ter deixado duvidas, uma vez que os alunos podiam ndo saber do que se

tratava.

4.1.2.3 Titulo que chama mais a atencéo

A preferéncia por trabalhar com narrativas curtas foi a motivacdo para propor
alguns titulos de contos, novelas e romances. Os temas foram escolhidos de universo
variado, passando pela linha de terror, do insdlito, da diversidade e também de alguns
classicos infantis e populares.

Na tabulacéo, aparece em primeiro lugar A casa Assombrada, de Virginia Wolf,
seguida por A Metamorfose, de Kafka em segundo lugar. Depois, trés outros titulos
em terceiro: O Gato Preto, de Edgar Alan Poe, O Lenhador, de Wilson Bueno, e O

auto da Compadecida, de Ariano Suassuna.

Grafico 5 - Titulo que mais chama a atencao dos alunos

Que titulo lhe chama mais a atengdo? Escolha 2 ou mais.
O Gato Preto
A cartomante
O Gato Preto Terca-feira gorda
A cartomante Uma vela para Dario

Terca-feira_.. A metamorfose A metamorfose
Umavelap... Sounts O lenhador
A metamorf. . Chapeuzinho Vermelho
O lenhador O apanhador no campo de centeio
< Morte e vida severina
Chapeuzin... X
Auto da compadecida

O apanhad...
A casa assombrada

W o Wo aNWOLNONW

Morte e vid. A hora da estrela
Auto da co...
Acasaass...

Ahoradae. ..

o] 1 2 3 -

o

Fonte: A autora

Apresentando os titulos, A Casa Assombrada obtém 40% de preferéncia e esse
percentual pode apontar para o interesse dos alunos pelo insélito e pelo terror. Porém,
o0 panorama de preferéncia € mudado a partir dos excertos das obras apresentados,

conforme a questao a seguir.



4.1.2.4 Trecho da histéria que mais gostou

55

Nessa questdo foram colocados nove excertos de alguns dos titulos

apresentados no quadro anterior e nesse momento ha uma mudanca do resultado. O

conto O Lenhador, de Wilson Bueno, passa a frente, obtendo 26% da preferéncia,

sendo escolhido por quatro dos quinze participantes da pesquisa. Em seguida vem

Chapeuzinho Vermelho, com 20%, no segundo lugar, e A metamorfose, de Kafka,

aparece em terceiro, com 13,3% empatado com o excerto do romance A Hora da

Estrela, de Clarice Lispector. Sado obras que exigem um nivel alto de maturidade do

leitor, fato que deve ser levado em conta na proposicao de atividades. De todos os

trechos apresentados, apenas O Corvo, de Edgar Alan Poe, ficou sem nenhum voto.

Os demais, cinco (5), obtiveram uma ou duas escolhas.

Grafico 6 - Escolha do trecho

das histérias que mais gostou.

Quant.

Escolha o trecho da histdria que mais gostou.

=

Longe, mutte longe, a Floresta ao vente da noite uivava. Sombrio e breu o coragdo do Lenhador parece ficou ainda mais
pequeno. O corpo todo ardia — as purulentas escaras da peste o consumiam. Por uma nesga de céu, entre attos
muros, ainda pdde inquirir do Deus 03 seus horrores & pesadelos. Por qué? Por qué? Por que a morte & o fim? (BUEND,
2007, p. 35).

(¥

Chapeuzinho prometeu que obedeceria a sua mée & pegando a cesta com o bolo & o vinho, despediu-se & partiu.5ua
&v0 morava no meio da floresta, distante uma hora e meia da vila.Logo que Chapeuzinho entrou na floresta, um Lobo
apareceu na sua frente.Como ela ndo o conhecia nem sabia que ele era um ser perverso, néo sentiu medo algum.

[

Quando certa manhd Gregor Samsa acordou de sonhos infranggilos, encontrou-se em sua cama metamorfoseado num
inseto monstruoso.

P

Como & nordestina, ha mihares de mocas espahadas por corticos, vagas de cama num quarto, atras de balcies
trabalhando até a estafa. Ndo notam sequer que sdo facimente substituiveis & que tanto existiram como néo existiiam.

(=Y

Ele reciing-s¢ mais um pouco, estendido na calcada, & o cachimbo apagou. O rapaz de bigode pede aos outros s
afastem e o deixem respirar. Abre-Ine o paletd, o colarinho, a gravata & a cinta. Quando Ihe tiram os sapatos, Dario
rougueja feio, bolhas de espuma surgem no canto da boca.

(=Y

Separaram-se contentes, ele ainda mais que ela. Rita estava certa de ser amada; Camilo, ndo =0 o estava, mas via-a
estremecer e arriscar-se por ele, correr s cartomantes, €, por mais que a repreendesse, ndo podia deixar de sentir-se
lizonjeado.

(=Y

Certa noite, de volta a casa, bastants embriagado, de uma das tascas dos sublrbios supus que o gato evitava minha
presenca. Agarrei-o, mas, nisto, amedrontado com a minha violéncia ele me deu uma leve dentada na mo.

[y

4 qualquer hora que se acordasse havia uma porta se fechando. De aposento em aposento, 13 iam eles, de mdos
dadas, erguendo aqui, abrindo ali certificando-se — um par espectral

Fonte: A autora.

Essa questdo tinha o propoésito servir de base para a indicacdo de textos a

serem apresentados na sequéncia didatica. Porém, foi necessario fazer ressalvas com

relacdo aos textos, uma vez que 0s mais apontados ndao contemplavam o horizonte
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de expectativa do leitor, principalmente levando em conta o que o livro didatico
propunha. Nesse sentido, a escolha para a proposicao de atividades optou pela
escolha do conto Os Lacos de Familia, de Clarice Lispector por sua tematica e seu

carater estético.

4.1.2.5 Suportes preferidos de leitura

Ainda faltavam outros elementos para definir que suporte usar no momento da
intervencdo e na escolha dos textos aos alunos. Dessa forma, a questdo, sobre o
suporte de preferéncia dos alunos a ser utilizado na hora da leitura mostra que livros
de literatura ainda s&o os preferidos e como tal foram os escolhidos para a elaboragao
da sequéncia didatica. Esse fator foi contemplado na SD com destaque para o uso da
Biblioteca da escola, lugar privilegiado para esse tipo de suporte: livro impresso.

Grafico 7- Suportes preferidos para leitura
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OCutros

0.0 1.5 2.0 45 8.0

Fonte: A autora.

Esse grafico chama a atencéo pelo resultado de 46,7% ter o livro impresso
como preferéncia na hora da leitura, apesar de que na questao o termo leitura nao
estar bem definido, por ndo tendo sido especificado se € de literatura ou qualquer tipo
de leitura. De qualquer forma, esses resultados apresentados pela maioria dos
entrevistados adolescentes e jovens, faz pensar que a sobrevivéncia do livro impresso

permanece, mesmo em tempos de predominio tecnologico e digital.

4.1.2.6 Autores e/ou titulos de livros que ja leu

A pergunta dessa questdo era aberta e buscava saber o que os alunos ja
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haviam lido ou ndo. Cinco responderam ndo saber, isto é, ndo tinham em mente
nenhum titulo de livro ou autor que ja haviam lido. Trés citaram Chapeuzinho Vermelho
e 0s demais citaram titulos/autores variados.

Figura 2 - Titulos/Autores que ja leu.

Cite autores efou titulos de livros que vocé ja leu
Saga Creplsculo
Mao leio.

Gosto mais de ler noticias sobre esporte
VIDA E MORTE Severina

M&o lembro de nenhum

nao sei

ndo conheco
Eram os Deuses Astronautas

Wt [~ | [ | |wm]=

chapeuzinho vermelho a bela e a fera

O Cortico A culpa é das estrelas

ERAMOS SEIS

12 (Chapeuzinho Vermelho

13|MEo sei.

14|(Chapeuzinho vermelhoSimplesmente acontece Um amor para recaordar

=t
=}

=
=

15|monteiro lobato

Fonte: A autora.

A escolha pelo conto Chapeuzinho Vermelho e outras narrativas classicas
demonstra o poder das histdrias no imaginario dos alunos. Aqui também aparecem
outros classicos que a escola sempre oferece, tais como, Morte e vida severina, O
Cortico, Eramos seis e Monteiro Lobato (o autor é mais famoso que o titulo de suas
obras). Outros titulos que aparecem sao da literatura que os alunos gostam,
independente da instituicdo escolar: Saga Crepusculo, Eram os deus austronautas?,
A culpa € das estrelas. Essa € a formacao espontanea de leitores, sem a mediacdo
escolar ou apesar dela.

O fato de cinco, ou em torno de 33% dos pesquisados ndo se lembrarem de
nenhum autor ou titulo é algo preocupante pois, revelam que os alunos nao sao
leitores. Esse dado reforca a necessidade de intervencgao e alerta, mais uma vez, para
0 cuidado criterioso na escolha dos textos. Por outro lado, refor¢ca o desafio para que
esses alunos, aqui representados, possam terminar o Ensino Fundamental, tendo, ao

menos, um livro que habite seu imaginario.

4.1.2.7 Se vocé fosse um escritor de contos, seu texto teria: quantos personagens e
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namero de paginas?

Nesta questdo apresentada no questionario, o aluno deveria dizer quantas
paginas e quantos personagens teria seu conto, caso ele fosse escrever um. Esta e
outras questbes, que virdo na sequéncia, buscavam o entendimento dos alunos a
respeito do género conto. Os proximos graficos relacionados as questdes sobre
personagens, numero de paginas demonstram que a resposta, da maioria, seria uma

histéria com varios personagens e varias paginas.

Gréfico 8 - Personagens

Quantos personagens? [Se vocé fosse um escritor de contos, seu texto teria]

10 0%
2 2 133%
) 13 0%

4 ouvarias 6  40%

oU Varias

Fonte: A autora.

Gréfico 9 - Paginas

Quantas paginas? [Se vocé fosse um escritor de contos, seu texto teria]
10 0%
2 0 0%

3. ouvarias 10 90.9%

2 . 8 8
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Fonte: A autora.

Os alunos demonstraram desconhecimento pelo género conto ao responderem
gue seus textos teriam varios personagens e paginas. Apesar desses elementos nao
serem critérios essenciais para o género, a brevidade e a condensacgéo do enredo nao

deixam de ser caracteristicas que os caracteriza.

4.1.2.8 Se vocé fosse um escritor de contos, como seria 0 espaco (lugar) da sua

histéria?

Esta questdo continua sendo uma busca pelo reconhecimento dos elementos
do género conto, porém, a questdo € aberta pede que os alunos criem 0s espacos
preferidos para suas histérias. No rol de preferéncia foi a principal floresta, também
aparecendo outros espacos bem diferentes, tais como “[...] um espacgo curto, mas com
varios fatos acontecendo naquele local”. Essa citacdo lembra o espaco do conto A
Metamorfose, no qual o personagem fica confinado no quarto, com pouca circulagcéo
pela casa. Aparece também a citacdo do abrigo para idosos, lugar onde ficou recolhido
0 personagem do outro nosso conto O lenhador. Os espacgos antecipam alguns dos

nos excertos apresentados corroborando as escolhas dessa pesquisa.



60

Figura 3 - Conto: espaco/lugar da historia

Se vocé fosse um escritor de contos, como seria o espago (lugar) da sua historia?
Em uma floresta.

Seria em um parque cheio de flares e bichinhos.

no campo

Em uma cidade

seria um curto espaco mais com varios fato acontecendo naguele local
mitologia grega
Seria um espaco ou tempo inserto... uma historia diferenciada dos demais.

W00 = [T [0 Wk

seria uma floresta

