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Resumo:

Este projeto visa a aplicagéo de conceitos cientificos, através de aulas prética, seminérios, palestras e feiras de
ciéncias, por discentes do curso de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura) da FALM junto a alunos do ensino
meédio do CIB. Deste modo, temas como a situagéo atual do ensino, e outros relacionados a pedagogia serdo
relevantes. Pretende-se levar a formacdo docente para além das disciplinas pedagdgicas of erecidas na grade,
uma vez que entende-se que a pedagogia deve nortear todos os campos do curriculo de um curso de
licenciatura.

Objetivo:
Integrar Universidade e Escola no ensino de ciéncias

Justificativa:
INTRODUCAO

O atua modelo de ensino nas escolas de educagéo bésica tem deixado a desgjar em muitos quesitos. Isto
demonstra que ha muito a se avancar para uma Educacdo Basica de qualidade. Parte da responsabilidade pelo
mau funcionamento do Ensino Béasico deve-se a politicas neoliberais intensificadas a partir da década de 1990.
Outra parte € resultado de o meio académico (em especial os cursos de licenciatura) terem aceitado
passivamente esta mudanca de ideologia e se moldado ao esquema do neoliberalismo. Deste modo, para
rompermos com paradigma neoliberal e buscarmos uma educacdo de qualidade, o Ensino Superior
(particularmente os cursos de licenciatura que forma professores para os demais niveis de ensino) tem papel e
responsabilidade primaria.

As inovacdes nas escolas ocorrem, através de adogao de propostas criadas no meio académico ou propostas de
gabinetes, mas raramente levando em consideragdo a construgdo autbnoma com andlise da necessidade e
realidade da Escola. No ensino de Ciéncias situacdo é ainda mais grave, pois ha uma grande disténcia entre a
realidade das Universidades e as escolas de Ensino Fundamental e Médio. Desta forma, ha uma grande
contradicdo entre os avancos propostos has reformas da Lei de Diretrizes e Bases, nas normativas legais, e as
precérias condicdes estruturais, organizacionais, de trabalho e de formagdo dos Educadores. Uma juncéo
institucional das relagdes horizontais entre Universidade e Escola para que o Ensino de Ciéncias va paraaém
dos fatos e conceitos, modelando-se por procedimentos, valores, atitudes e assumindo um papel de fato
relevante na formacgdo da cidadania.

Este projeto justifica-se no sentido de que o curso de Biologia da FALM/UENP é voltado para aformagéo de
professores. Por isso, faz-se necessario um trabalho junto aos discentes que os levem arefletir sobre sua futura
(ou atual, ja que muitos graduandos ja
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atuam profissionalmente) profissdo. A relacdo teoria-prética deve, portanto, estar presente constantemente.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nas ultimas duas décadas, tém sido crescentes os estudos acerca da formagdo docente. Ainda assim, haum
impasse evidente no que se refere a situacdo por que passa a educacdo. Como combater os amargos efeitos da
politica neoliberal para o modelo educacional. A resposta mais adegquada parece-me estar no que diz respeito a
uma mudanca substancial nos cursos de formacéo de professores. Esta seria uma primeira medida para se
atingir, gradualmente, todos os demais niveis do sistema educacional. N&o quero dizer, com isso, que 0S cursos
de formagdo e a escola devam mudar constantemente, de acordo com novas visdes politicas surgidas. A escola
abandonaria seu papel se mudasse a cada troca de governo ou a cada crise por que passa a sociedade
(Perrenoud, 2002, p. 190). O que quero dizer é que o atual modelo ndo corresponde a formagao e a preparacéo
de pessoas auténomas que conseguem transformar sua realidade e a de sua comunidade. Faz-se necessario
vencer alguns conceitos enraizados sobre o Ensino Superior. Pimenta & Anastasiou (2005, p. 36)
exemplificam: "[...] ha certo consenso de que a docéncia no ensino superior ndo requer formagdo no campo do
ensinar".

Grillo & Fernandes (2003, p. 229) discutem esta questéo, tratando da formag&o de professores de Ensino
Superior, afirmando:

A auséncia de um corpo unificado de saberes universalmente aceitos, a partir do qual se possa desenvolver a
prética educativa, constitui um problema fundamental na formac&o de professores e fortalece aidéia de que,
paraensinar, é suficiente o conhecimento de contetidos das diversas disciplinas, agregando-se a essas, e ainda
num segundo plano, saberes e préticas relacionados a atividades docentes.

A incerteza do auno de formag&o inicial sobre 0 que constitui 0 saber profissional docente o leva a considerar,
prioritariamente, a necessidade de ser um especialista na sua area de conhecimento. A formagdo docente
reduz-se, entdo, a prescric¢des pedagdgicas mais ou menos cristalizadas adotadas por imitagdo ou mesmo
heranca de um senso comum criado, principalmente, na sua experiéncia enquanto aluno, sem uma reflexdo que
Ihe possibilita compreender as proprias condigdes histérico-sociais desta experiéncia, pararessignifici-lae sair
das prescricoes.

Deste modo, fica claro que para se mudar a educacéo, os professores precisarao passar por uma formacao
amplamente tedrica do campo pedagdgico e ndo apenas da disciplina que ministrard. Assim, o professor de
Fisica necessita, para ter sucesso em sua prética, ter dominio dos contelidos inerentes a disciplina e dos
conceitos pedagdgicos, construidos ao longo da histéria, além de um amplo conhecimento da sociedade e de
suas politicas. A partir da uni&o destes saberes, tal professor podera dominar sua prética e ndo sera sua prética
que o dominara. E requerida, deste modo, competéncia por parte do professor; e competéncia no ambito da
educacdo é, como bem definido por Santos Neto (2002, p. 43),

[...] a capacidade de apreciar e resolver determinado assunto ou problema. No nosso caso, competéncia é a
capacidade de responder satisfatoriamente aos problemas da educacéo escolar. E se entendermos que a
educagdo escolar tem por responsabilidade fazer a mediag&o entre a cultura historicamente construida e os
alunos, participando, ao mesmo tempo, de seu processo de iniciacdo a vida humana em sua totalidade
complexa, cabe pensar que a competéncia docente tem muitas exigéncias: técnicas, politicas, profissionais e
humanas.

No entanto, a competéncia dos docentes brasileiros deixa a desejar em um ou varios dos aspectos, acima,
apontados. "H4& deficiéncia nos véarios aspectos da competéncia, o que quer dizer: despreparo técnico,
despreparo politico, despreparo profissional e despreparo humano" (Santos Neto, 2002, p. 43). Existe
despreparo em uma dessas competéncias e, outras vezes, em muitas delas somadas.

Grillo & Fernandes (2003, p. 229) propdem que a disciplina Metodologia de Ensino, estudada pelo futuro

professor, deve ir além da técnica e do reducionismo, para melhor contribuir com a formagdo deste. A
Metodologia de Ensino tem de contribuir no sentido de mostrar que existem técnicas variadas para se ensinar
algo a alguém, mas ndo pode se fechar nisto. E preciso ter consciéncia de que as técnicas, por si s0s, nunca
terdo sucesso na formagéo de cidad&os conscientes e aptos a interagirem em um mundo em constantes
mudancas. Antes, é primordial entender o contexto onde est&o inseridos os aunos (questdes culturais e socio-
econdmicas, por exemplo); enfim, é necessaria uma ampla compreensao da sociedade na qual se formam e
atuam os cidadéos.

A isto, alia-se aimportancia de se por em prética os aspectos humanos na formagéo docente. Estes aspectos
sd80 apontados por Santos Neto (2002, p. 44-45) e dizem respeito
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ao conjunto de caracteristicas que fazem parte do ser humano (interioridade, subjetividade). A formacao
docente, sem davida, no conhecimento que se tem hoje dareal importancia de uma formagéo completa, deve
incluir os aspectos humanos. O ser humano é um ser complexo e mdltiplo: ser social, racional, bioldgico,
psicoldgico, emotivo, espiritual etc. Este ponto é de bastante relevancia, se tomamos ciéncia de que, em uma
sala de aula, a diversidade € enorme. Por menor que seja o nimero de alunos, em uma classe, cada um deles
possuira uma historia de vida e social, quase sempre, totalmente distinta da dos colegas. "A complexidade do
professor encontra-se com a complexidade do aluno e do grupo. Como ndo considerar tal condicdo no
processo formativo dos professores, seja ela na formac&o inicial ou na formagdo continuada® (Santos Neto,
2002, p. 48). O professor necessita saber lidar com toda esta amplitude e, além de lidar, tirar proveito disto.
Em vista deste quadro, néo se pode apenas valorizar os aspectos técnicos, politicos e profissionais, em
detrimento dos aspectos denominados humanos e também do conhecimento pedagdgico e tedrico, construidos
pela humanidade. Uma uni&o entre todos os aspectos que envolvem a complexidade do ser humano deve fazer-
se presente, durante aformagao (inicial e continuada) do professor.

O exposto acima traz outra quest@o que diz respeito a pedagogia universitaria, a formagao de docentes para 0
Ensino Superior. Uma mudanca iniciada no meio universitario pode provocar uma reacdo em cadeia e aterar
toda a estrutura educacional. Por isso, temos que pensar se a pedagogia universitéria esta de acordo com uma
prética que visa a formag&o integral e ampla do profissional (inclusive o aspecto reflexivo). Deste modo, é
importante ressaltar que "no Brasil, quando se trata de formacgo de professores, na maioria das vezes a
referéncia que se faz é aos professores dos niveis de ensino ndo-universitario. Na legislagdo educacional
brasileira a questdo da formagéo do professor de ensino superior € tratada de forma pontual e superficia”
(Pimenta, Anastasiou & Cavallet, 2002, p.214). A profissionaliza¢8o do professor universitario deve ser
pensada como uma das estratégias para repensar 0 ensino superior em suas dimensdes institucional e social
(Batista & Batista, 2002, p.194).

Primeiramente, ressalto que a crenca de que € necessario saber o contelido para ser um bom professor, em
detrimento dos saberes pedagdgicos, existe também entre professores do ensino superior.

Na maioria das institui¢6es de ensino superior, incluindo as universidades, embora seus professores possuam
experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em suas areas especificas, predomina o despreparo e até um
desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e aprendizagem, pelo qual passam a ser
responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula (Pimenta & Anastasiou, 2005, p. 37).
Grande parte dos docentes das universidades nunca cursou nenhuma disciplina da area pedagdgica. Isto esta de
acordo com Amaral (2004, p.140) que, falando sobre a formag&o de professores para o Ensino Superior, diz:
muitos professores pensavam e muitos ainda estéo imbuidos dessa certeza que basta conhecer o conteido a ser
transmitido para ser um bom professor: quem sabe Quimica pode perfeitamente ensinar essa matéria. Cunha
(2005, p. 70) também ressalta estaidéia, falando do docente universitério: Diferentemente dos outros niveis de
ensino, esse professor se constituiu, historicamente, tendo como base a profissdo paralela que exerce ou
exercia no mundo do trabalho. A idéia de que quem sabe fazer, sabe ensinar deu sustentacéo a l6gica do
recrutamento dos docentes. O autor ainda acrescenta que a influéncia da docéncia universitaria é
principal mente vinda das ciéncias exatas que, de certo modo, desprezam o valor do saber pedagdgico (p. 71).
Alguns docentes que aceitam que a pedagogia tem seu espaco, ndo raras vezes, tém uma visdo distorcida do
papel da pedagogia. Segundo Pimenta (1997), existe um simplismo recorrente no meio académico que € o de
crer que a pedagogia se resume a um mero conhecimento de técnicas de ensino (apud Pimenta, Anastasiou &
Cavallet, 2002, p.212). Este dado parece assustador quando pensamos que dentro das universidades esta a
chamada massa pensante da sociedade, contudo é exatamente o que ocorre.

Fica claro que hd uma contradi¢cdo evidente no que tange a pedagogia: 0 meio universitério discursa que é
importante o saber pedagdgico para os outros niveis de ensino, mas desconsidera esta importancia no seu
meio. Esta contradi¢cdo nos aponta para outro fator que, de certo modo, também contribui para o desprestigio
da pedagogia no meio universitario e que diz respeito a outro preconceito existente: o de se achar que a
pedagogia é algo para se aplicar apenas na educacéo de criangas. Conforme Pimenta (1997), crer que a
pedagogia € um campo para ser utilizado na educaco de criangas e adol escentes ndo passa de um simplismo
(apud Pimenta, Anastasiou & Cavallet, 2002, p.212). Isto parece acontecer em vista de uma interpretagdo
meramente etimologica da palavra pedagogia que significa a arte de conduzir criangas (Franco, Libaneo &
Pimenta, 2007, p. 64).

A universalizag@o do ensino é outro ponto que, no Brasil, teve muitainfluénciano que
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tange também ao Ensino Superior. O grande aumento do nimero de vagas nas universidades gerou a
necessidade da contratacdo de novos professores. Estes professores, contratados as pressas, néo tiveram,
geralmente, uma formacao adequada. 32,11% dos docentes que participaram de uma pesquisa, na
Universidade Estadual de Londrina, por exemplo, nunca cursaram nenhuma disciplina pedagogica
(Vasconcellos, 2007). Isto parece ser uma realidade de quase todas as universidades. Muitos dos docentes
encaram a docéncia como mais um vinculo empregaticio qualquer. E o que podemos observar nas palavras de
dois professores da Universidade Estadual de Londrina:

Temos muitos docentes que tem (sic) uma relagdo empregaticia com a academia, sabe, € mais um emprego. Eu
penso que docéncia ndo é prafazer bico. Se vocé pensar direito, € preciso ter dedicacdo exclusiva mesmo pra
ser docente, porque € preciso fazer projeto de pesquisa, de extensdo, de ensino, e como vocé vai fazer?
Quando? Quebrando o galho vindo aqui e que horas vocé estuda? Como vocé aprofunda? (Vasconcellos,
2007).

Agora discutir a capacitacdo em termos de proposta é comecar pela ponta terminal. Primeiro eu acho que a
gente ndo tem uma concepcdo de universidade, ideol6gica, politica, a gente ndo tem. Por qué? Tem um pouco
dessa relagc@o empregaticia. Tem muita gente que esta entrando na universidade, mas quer apenas um emprego.
Vem dar aula, vai embora e so. Eu acho que isso é um problema (V asconcellos, 2007).

A formagéo de mestres e doutores, no entanto, ndo garante a qualidade de um bom professor, umavez que 0s
programas de pos-graduacdo tém privilegiado a pesquisa em detrimento do ensino (Amaral, 2004 p.142-143).
Os docentes das universidades estdo atrelados com a pesquisa. O nimero de publicacbes anual acaba por ser
mais importante que a formag&o de alunos criticos e reflexivos. No mundo, hoje globalizado, a universidade
esta se moldando aos padrdes internacionais. O professor encontra, por isso, baixo prestigio realizando sua
funcdo docente. O alto prestigio esta em produzir conhecimento, pesquisar. Desta forma, a docéncia vai sendo
colocada em segundo plano, o que é um erro (Cunha, 2005, p. 77-78). Vasconcellos (2007) diz que ha um
abismo entre pesquisa e ensino. O professor avaliado quanto a sua produtividade é considerado improdutivo
em sala de aula; o que conta sdo suas publicagdes. O docente precisa, sim, ir além de dar aulas, necessita ser
critico, reflexivo e competente no ambito de sua disciplina. Todavia, o trabalho em sala de aula nunca pode ser
esqueci do e/ou posto em segundo plano. Ha no meio daformagdo do docente universitario também a crencade
gue se pode aprender, apenas, fazendo. Portanto, também existe aqui a distor¢do da prética reflexiva. N&o
gueremos dizer com isto que a pesquisa e a pratica ndo tém valor ou tém valor menor que o da teoria. A
pesquisa e a prética tém funcéo base na formacdo de docentes. Na formacéo de professores, os curriculos
devem considerar a pesquisa como principio cognitivo, investigando com os alunos a realidade escolar,
desenvolvendo neles essa atitude investigativa em suas atividades profissionais e assim tornando a pesquisa
também principio formativo na docéncia (Severino & Pimenta; apud Pimenta & Anastasiou, 2005, p. 17). E
também no processo educativo que a relacdo entre ateoria e a pratica encontra estreita ligacdo. A educagdo é
uma prética intencionalizada pela teoria (Severino & Pimenta; in Pimenta & Anastasiou, 2005, p. 17).

Outro impasse evidente que tem afetado todos os niveis da educacdo diz respeito ao combate entre duas
correntes pedagdgicas. Saviani faz consideracdes a este respeito. Para ele, existe a tendéncia pedagdgica que
déa centralidade a teoria sobre a pratica e a tendéncia que p&e a prética no centro, subordinando ateoria. A
primeira tendéncia, dominante até o final do século X1X, esta representada pelas pedagogias tradicionais, que
déo énfase nas teorias de ensino. Sua preocupagdo consiste em responder Como ensinar?, na tentativa de
formular métodos de ensino. A segunda tendéncia, propria do século XX, é representada pelas diversas
modalidades da pedagogia nova, as quais pdem o foco sobre as teorias da aprendizagem. Sua preocupacdo
centra-se em responder Como aprender?, o que deu sustentacdo ao lema do aprender a aprender. A partir do
século XX, estas duas tendéncias comecaram a conviver conjuntamente no ambito educacional, disputando
terreno. O impasse evidente estd no fato de que ambas as tendéncias se revelam coerentes e plausiveis,
contudo parecem ser excludentes, ou seja, ndo podendo coexistir mutuamente. O que acontece € que cada um
vislumbra apenas uma parte da educagdo. Ora a educacdo € formada de ensino e aprendizagem. Um néo
sobrevive sem a existéncia do outro. Isto colocou o0s docentes em um dilema prético, carente de andlise (2007,
p. 103-105). Sintetizando em quadro as informagdes acima, podemos ter tal confronto:

A oposicéo entre as duas tendéncias decorre das énfases distintas com que cada uma delas lida com os varios
elementos integrantes do processo pedagdgico (Saviani, 2007, p. 105). A op¢ao, por seguir algum enfoque da
linhatradicional ou dalinha nova, influencia diretamente o trabalho do professor em sala de aula e os cursos
de formag&o de professores. Diante disto, é urgente saber qual linha € mais satisfatoria para a producéo de
ensino, ou quais os pontos favoraveis de cada corrente. Como vimos, a teoria e a prética
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sd0 igualmente importantes e ndo se pode assumir uma, em detrimento da outra. Neste caso, o ponto chave é o
equilibrio entre as duas. Na educagdo bésica, os contelidos tedricos precisam mostrar-se funcionais (préticos e
significativos) aos alunos, havendo assim um ensino construtivista. Ja na formacgdo de professores, a
abordagem reflexiva deve sustentar todos os campos de formagao, havendo correlagao teoria-prética, todo o
tempo.

Ao que parece, ao contrario do que Saviani afirma, ha predominio, nas escolas, de valorizagdo da teoria, sendo
a prética colocada em um papel coadjuvante quase sem importancia, apesar da ampla divulgacéo do
construtivismo e da abordagem reflexiva. A propria maneira de, no dia-a-dia e nas pesguisas dos diversos
autores, se falar teoria e pratica, onde a palavra teoria aparece sempre antes da palavra pratica, revela a
valorizagdo desta, em detrimento daquela. N&o se ouve, ou se |€, enunciados como: estudo darelagéo praticae
teoria. O que se vé é um emprego excessivo da teoria, nas escolas e nos cursos de formacéo de professores,
sem muita relagdio com a pratica. Deste modo, temos que repensar a funcdo dateoria. Se esta estiver servindo
apenas como um belo discurso que para nada serve, € melhor abandoné-la.

Vale ressaltar que a base tedrica e o trabalho em sala de aula devem nortear todas as disciplinas de um curso
de licenciatura. Assim, na disciplina Citologia, por exemplo, o professor da graduacdo tem de expor 0s
conceitos desta matéria aos graduandos, nunca esquecendo de trabalhar a parte pedagdgica de como se ensinar
isto aos demais niveis, uma vez que futuros professores estéo ali inseridos. Neste sentido, em todas as
disciplinas de um curso de licenciatura deve-se promover uma problematizacdo sobre o ensino nos demais
niveis.
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Duracio:
5 anos

Atividades previstas:

-Grupo de estudos sobre temas ligados as disciplinas Quimica Geral e Bioguimica do curso de Biologia;
-Grupo de estudos sobre temas pedag0gi cos rel evantes aos professores de Biologia e Ciéncias;
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-Participacdo em eventos da érea da Biologia e da area da Educacéo;
-Pratica de estagiarios, acerca dos conhecimentos tedrico-disciplinar e tedrico-pedagdgico, junto aos alunos
dos primeiros anos do Ensino Médio do Colégio Integrado de Bandeirantes (CIB).

As atividades terdo inicios a cada periodo letivo de cada ano, sendo que no primeiro semestre seréo formados
0s grupos de estudos, apresentacdo dos seminarios e aplicagéo das aulas para os alunos do CIB. No segundo
semestre, continuardo as atividades do primeiro e ocorrera a elaboracdo e aplicacdo de uma Feira de Ciéncias,
onde havera a oportunidade de se por em prética os conceitos trabalhados nas disciplinas ministradas aos
alunos do Ensino Médio.

Resultados esper ados:

Espera-se que os discentes do curso de Licenciatura em Biologia adquiram conhecimentos pedagégicos em
sala, em disciplinas consideradas ndo-pedagogicas (Quimica Geral e Bioguimica), e extra-sala nas demais
atividades deste projeto.

Publico-alvo:

Alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da FALM/UENP e Alunos de Ensino médio do
Colégio Integrado de Bandeirantes

Infraestrutura:

-FALM/UENP;
-Laboratério de Bioquimicae TPA/FALM;
-Laboratorio de Sistemas de Informagdo/FALM.

Orcamento:

FALM/UENP

RECURSOS NECESSARIOS

-Infra-estrutura de laboratérios e equipamentos j& existentes na FALM;
-Salas de aula para as discussdes em grupo.

Total de beneficiados: 0

Atividadesrealizadas:

Resultados alcancados:

Resumo financeir o:

Observacoes:

Docentes
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Professor:  Luis Guilherme Sachs
Cargahoraria semanal: 8
Carga horaria total dedicada ao projeto:
Atividades previstas:

Coordenador Geral

-Auxilio pedagdgico aos licenciandos em Ciéncias Biol6gicas FALM;
-Integrar as atividades dos licenciandos/al unos ensino médio;
-Promocéo de atividades cientifico-cultural (feira de ciéncias);
-Avaliar resultados do projeto;

-Produzir artigos e outros géneros a fim da divulgacdo dos resultados;
-Prestac&o de contas das atividades executadas.
Atividadesrealizadas:

Professor:  Jurandir Fernando Comar

Carga horaria semanal: 1

Carga horariatotal dedicada ao projeto:

Atividades previstas:

-Produzir artigos e outros géneros a fim da divulgacdo dos resultados
Atividadesrealizadas:

Professor:  Leopoldo Sussumu Matsumoto

Cargahoraria semanal: 1

Carga horariatotal dedicada ao projeto:

Atividades previstas:

-Produzir artigos e outros géneros a fim da divulgacdo dos resultados
Atividadesrealizadas:

Professor: Christiane Luciana da Costa
Carga horaria semanal: 1
Carga horaria total dedicada ao projeto:
Atividades previstas:

co-orientadora

Atividadesrealizadas:

Professor:  Juliane Priscila Diniz Sachs
Carga horaria semanal: 4
Carga horariatotal dedicada ao projeto:
Atividades previstas:

Co-orientadora
Revisora dos artigos
Atividadesrealizadas:

Alunos
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Aluno: 448 - Alunos de Quimica Gera e Bioquimical do 2°2008
Curso: Ciéncias Biologicas (Bandeirantes)

Cargahorariasemanal: 1

Carga horaria total dedicada ao projeto: 0

Atividades previstas:

Atividades no 2° Semestre de 2008

Alunos do Curso de Ciéncias Bioldgicas da FALM/UENP do Prof. LUIS GUILHERME SACHS

Relacéo dos Alunos de Bioguimica | (n° de Chamada):

200650; 200651; 200653; 200654; 200655; 200656; 200657; 200658; 200659; 200660; 200661; 200662;
200663; 200665; 200667; 200668; 200671; 200672; 200673; 200674; 200675; 200676; 200677; 200678;
200679; 200680; 200681; 200683; 200684; 200685; 200686; 200687; 200689.

Relacdo dos Alunos de Quimica Gera (n° de Chamada):

200691; 200692; 200693; 200694; 200695; 200696; 200697; 200698; 200699; 200700; 200701; 200702;
200703; 200704; 200706; 200707; 200708; 200709; 200710; 200711; 200712; 200713; 200714; 200715;
200716; 200717; 200718; 200719; 200720; 200721; 200722; 200723; 200724; 200725; 200726; 200727;
200728; 200729; 200730

Atividades:

- Preparar experimentos com alunos de 2° grau do CIB para Feirade Ciéncias (8 horas de atividades)

- Acompanhar os alunos do CIB nas apresentacdes dos trabalhos na Feira de Ciéncias em 17/10/2008 (8
horas de atividades)

Atividadesrealizadas:

Aluno: 449 - Adilson da Silva Monteiro Filho
Curso: Sistemas de Informagéo
Cargahorariasemanal: 1

Carga horariatotal dedicada ao projeto: 50

Atividades previstas:

Atividades 2° Semestre 2008 (curso Sistema de Informagéo)
-Estagiério

-Axiliar no desenvolvimento de Software

-Participacdo em eventos

Atividadesrealizadas:

iniciou agosto/2008

termino junho/2009

participou no desenvolvimento de software (ferramentas) para uso em aulas

Apresentacéo dos trabalhos naV mostra de ciencias Premio Jovem Talento - out-2008

Aluno: 450 - Estagiérios Licenciandos Ciéncias Biologicas CLM
Curso: Ciéncias Biologicas (Bandeirantes)

Cargahorariasemanal: 1

Carga horaria total dedicada ao projeto: 0

Atividades previstas:

Relacéos dos Estéagiarios participantes no 2° Semestre 2008:
(curso: Lienciatura e Bacharelado em Ciéncias Biol6gicas)
n° nome

432 RAFAEL DE AGUIAR ZAPPAROLI

575 BRUNA TROVO CANIZELLA

437 SERGIO BIRELO SARTORI

421 JOAO AMERICO DOSREIS

612 MIRIAN CAMPOS DOS SANTOS

542 GABRIELA VIEIRA SILVA

440 MARISTELA YUKA ZANA
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407 DIEGO RESENDE RODRIGUES

419 YVES RAFAEL BOVOLENTA

681 CASSIO FERNANDO NUNES DA SILVA
Atividades no 2° semestres de 2008

-Monitoria e participacdo em eventos

Atividadesrealizadas:

Aluno: 1447 - Thiago Gaspar Levin

Curso: Sistemas de Informagéo
Cargahorariasemanal: 2

Cargahorariatotal dedicada ao projeto: 0
Atividades previstas:

Estagiario

Inicio Agosto/2009

Atividadesrealizadas:

Aluno: 1448 - Rafael Meulman

Curso: Sistemas de Informagéo
Cargahorariasemanal: 2

Carga horaria total dedicada ao projeto: 0
Atividades previstas:

Estagiario

inicio julho de 2009

Atividadesrealizadas:

Colabor ador es exter nos

Colaborador 5 - GUILHERME SACHS
Cargahoraria 10

Carga horaria total dedicada ao projeto: 0
Atividades previstas:

-Prestar auxilio pedagégico;

-Avaliar resultados do projeto;

-Coordenar atividades dos alunos do Colégio Integrado de Bandeirantes;
-Produzir artigos e outros géneros a fim da divulgacdo dos resultados.
Atividadesrealizadas.

Observac0es:

Ms. em Estudos da Linguagem (arealing. e educ.) - UEL , Esp. em Metodologia de Ensino - Unopar.
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Colaborador 125 - Paula Jimena Diniz Sachs
Cargahoraria 4

Carga horaria total dedicada ao projeto: 0
Atividades previstas:

-Auxiliar atividades da coordenagéo geral
-Produzir artigos e outros géneros a fim da divulgacdo dos resultados
Atividadesrealizadas:

Observacoes:
Licenciada e Bacharel em Biologia, MS aluna Pés-Graduagao UEL

Colabor ador 126 - Cinthyan Renata S. C. de Barbosa
Cargahoraria 1

Cargahorariatotal dedicada ao pr oj eto: 0
Atividades previstas:

-Assessoria na area de softwares
-Produzir artigos e outros géneros a fim da divulgacdo dos resultados
Atividadesrealizadas:

Observagoes:
Doutora em Ciéncias da Computacao, Professora e Pesquisadora do Dep Computacéo da UEL

Colaborador 127 - Alan Salvany Felinto
Cargahoraria 1

Carga horariatotal dedicada ao projeto: 0
Atividades previstas:

-Assessoria na area de softwares
-Produzir artigos e outros géneros a fim da divulgacdo dos resultados
Atividadesrealizadas:

Observacoes:
Dr. Ciéncia da Computagdo, Professor Pesquisador do Dep Computagdo da UEL

Colaborador 128 - Juliane Priscila Diniz Sachs
Cargahoraria 1

Carga horaria total dedicada ao projeto: 120
Atividades previstas:

-Assessoria na area de Quimica
-Produzir artigos e outros géneros a fim da divulgacdo dos resultados
Atividadesrealizadas.

atuou como assessora externa e na produggo e revisdo dos artigos publicados até 01/04/2011

Observacoes:
MS Quimicado Instituto de Tecnologia do Parana- TECPAR

Luis Guilherme Sachs
Coordenador
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