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RESUMO

O presente estudo apresenta como tema investigar as necessidades formativas
dos professores do primeiro ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma
escola publica municipal, em relacdo ao ensino de Geometria. Estabelece a
seguinte questdo de investigacdo: Como contribuir com a superacdo das
necessidades de formacgédo de professores do primeiro ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em relacdo ao ensino de Geometria? Apresenta como
objetivo geral: organizar uma proposta de formacao continuada para o trabalho de
geometria com professores que atuam no primeiro ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. E como objetivos especificos: investigar as necessidades
formativas em relacdo ao ensino de geometria com professores do primeiro ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; elaborar, a partir das necessidades
formativas dos professores, uma proposta de formacéo que trabalhe contetdos e
procedimentos metodologicos relacionados a geometria fundamentada nos
aportes da teoria Histérico-Cultural de Vigotski e da Teoria da Atividade de
Leontiev. Assim, opta por realizar uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de
caso. Utiliza como instrumentos de coleta de dados entrevista semiestruturada e
analise de planos de aula correlatos ao ensino de Geometria, para a construcao
do Produto Educacional. Conclui que uma proposta de formacdo elaborada a
partir da investigacdo das necessidades formativas do professor contribui com a
melhoria do ensino de Geometria tanto em relacdo aos aspectos metodoldgicos,
guanto conceituais, pois é organizada a partir das necessidades que motivam o0s
professores participantes a estarem em atividade durante sua atividade
profissional.

Palavras-chave: Educacdo. Educa¢do Basica. Formacao de Professores. Ensino
de Geometria. Teoria Historico-Cultural. Teoria da Atividade.
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EDUCATION FOR GEOMETRY TEACHING. 110 f.. Dissertation (Master in Basic
Education) - Universidade Estadual do Norte do Parana. Campus Jacarezinho.
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ABSTRACT

The present study aims to investigate the educational needs of teachers of the first
year of Early Elementary School in a public municipal school, regarding the
teaching of Geometry. It establishes the following research question: How can we
contribute to overcoming the training needs of teachers of the first year of Early
Elementary School regarding the teaching of Geometry? The general objective is
to organize a proposal for continued education in geometry for teachers who work
with geometry in the first year of Early Elementary School. And as specific
objectives: to investigate the training needs regarding the teaching of geometry
with teachers of the first year of the Early Years of Primary Education; to develop,
based on the training needs of teachers, a training proposal that works contents
and methodological procedures related to geometry based on the contributions of
Vygotsky's Cultural-Historical Theory and Leontiev's Activity Theory. Thus, it
chooses to conduct qualitative research of the case study type. As instruments of
data collection, it uses semi-structured interviews and analysis of lesson plans
related to the teaching of Geometry, for the construction of the Educational
Product. It concludes that a training proposal elaborated from the investigation of
the formative needs of the teacher contributes to the improvement of Geometry
teaching both about methodological and conceptual aspects because it is
organized based on the needs that motivate the participating teachers to be active
during their professional activity.

Keywords: Education. Basic Education. Teacher Education. Geometry Teaching.
Cultural-Historical Theory. Activity Theory.
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1 INTRODUCAO

1.1 MOTIVOS QUE NOS LEVARAM A REALIZACAO DA PESQUISA

Primeiramente essa pesquisa foi Aprovada pelo Conselho de Etica em
Pesquisa, sob o nimero de protocolo 34759520.1.0000.8123, como o Parecer
namero: 4.242.151, em vinte e sete de agosto de dois mil e vinte.

Ao realizarmos o curso de Formacdo de Docentes e posteriormente a
Faculdade de Pedagogia, vivenciamos, por meio da realizacdo dos Estagios
supervisionados, algumas experiéncias correlatas as salas de aula que estivemos
presentes. Essas experiéncias iniciais permitiram que percebéssemos as
dificuldades das criancas e dos professores com relacdo a aprendizagem da
Matemética.

No decorrer desses estagios, nos momentos de intervalo, ficavamos com
as criangas, e elas partilhavam conosco suas duvidas, as disciplinas que mais
gostavam, e, também, as disciplinas que apresentavam maior dificuldade de
aprendizagem. Nesses momentos, ouviamos com a frequéncia, por exemplo, que
a Educacéo Fisica era a disciplina preferida e a Matematica era a disciplina mais
dificil.

Além da experiéncia inicial de Estagio, ao assumirmos a vaga de concurso
como professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no ano de 2016
vivenciava cotidianamente situacdes esperadas e, as vezes, inusitadas no
ambiente escolar. Essas experiéncias eram enriquecidas por meio das conversas
gue realizavamos com nossos colegas professores, 0s quais percebiam as
dificuldades que muitas criancas apresentavam com a Matematica. Esse cenario
Suscitou nosso interesse em pesquisar sobre a formacédo dos professores que
ensinam Matemética.

Além das razdes de cunho pessoal, outra razdo que nos levou a interessar
por essa tematica de pesquisa foi que, ao analisamos os dados apresentados
pelo relatorio apresentado pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

(SAEB) em relacdo ao desempenho geral das criancas que cursaram até o quinto
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ano do Ensino Fundamental até 2017, percebemos que o nivel de proficiéncia
matematica ndo era satisfatorio, isso porque, esse relatorio demonstrava que,
numa escala de 0 a 500, a média Brasileira € de 218,3. Verifica-se que o pais
apresenta fragilidade em relagdo ao ensino e aprendizagem em Matematica, pois
a média nacional ndo atinge 50% da escala estabelecida como parametro de
analise.

A partir dessas razdes, fomos impelidos a refletir de que forma poderiamos
contribuir com a melhoria do Ensino de Matematica no ambito regional, estadual
e, porque nao dizer, no ambito nacional. Foi entdo que resolvemos realizar uma
pesquisa que pudesse responder as indagacfes pertinentes a temética e
contribuir com realidades analogas aquelas que investigamos.

Visto que os conteldos de Matemética para o Ensino Fundamental sdo
bastante amplos, tinhamos que estabelecer um recorte correlato ao contetdo que
seria 0 enfoque de nossa investigacdo. Desse modo, resgatamos nossas
memorias, desde o0 momento que assumimos a regéncia de sala de aula no
primeiro ano. Esse resgate nos levou a refletir o quanto as criangas apresentavam
dificuldade de compreender a importancia da mateméatica na vida delas e, por
consequéncia, acabavam ndo gostando dessa disciplina. Observamos ainda, que
dentre os conteddos matematicos que eram trabalhados, quando se tratava de
Geometria, as criangas pareciam ndo compreender a relacdo desses conteudos
com a realidade.

Outro fato observado por meio de nossa experiéncia pessoal como
professora, e em conjunto com os colegas de profissdo, é que os contetdos de
Geometria que deveriam ser trabalhados nos anos iniciais, na maioria das vezes,
séo deixados para ser ministrados ao final do ano letivo ou ao final do bimestre, o
gue nos leva a acreditar que ndo é atribuido a este contetdo a mesma
importancia que aos demais conteudos que constituem os saberes curriculares de
matematica, tais como: numeros e operacdes, grandezas e medidas e tratamento
da informacéo.

Como professora do primeiro ano do Ensino Fundamental, observamos que
os conteudos de Geometria apresentados pelos materiais didaticos adotados pela

escola, pois muitas vezes, séo trabalhados de maneira superficial e sem conexao
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com a realidade dos alunos. Por consequéncia, os alunos parecem nao se
apropriar desses conteudos.

Alguns estudos como os de Pavanello (1993) e Curi (2004) relatam sobre a
importancia de ensinar conteidos de Matematica condizentes com a realidade
dos estudantes, ndo apenas decoracdo de férmulas e a realizacdo de calculos,
mas uma matematica humanizada. Essas autoras descrevem a importancia do
estudo de Geometria para a construcdo soélida de bases matematicas.

Chyczy (2014, p. 4) menciona que “aprender matematica consiste em
realizar atividades e estudos que permitam a descoberta de relacdes
(mateméticas) em situacBes surgidas da realidade nas quais esta inserido”. Em
nossa proposicao, importa estabelecer relacées dos conteddos de Geometria com
a contextualizagao.

Ao fazermos uma pesquisa no banco de teses e dissertagcdes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com os
termos de busca “ensino de geometria nos anos iniciais”, encontramos cinco
dissertacbes de mestrado com essa tematica. A primeira pesquisa que
encontramos foi a de Santos (2011), e sua dissertacao intitulada: “Fotografar,
escrever e narrar: a elaboracao conceitual em geometria por alunos do quinto ano
do ensino fundamental”. A autora, utilizando-se da fotografia como recurso
didatico, desenvolveu um trabalho com alunos de quinto ano de uma escola
publica voltado ao ensino de Geometria. O objetivo da pesquisadora era promover
a apropriacdo de conceitos geométricos pelos alunos com o uso de fotografias.
Com esse recurso, ela levou os alunos a identificar os sélidos geométricos. A
pesquisadora relata que o trabalho possibilitou que ela ressignificasse a sua
pratica quanto ao ensino de Geometria e que a utilizacdo da fotografia como
recurso didatico, pode ser um grande aliado dos professores para ensinar esse
conteudo.

Rabaiolli (2013) na sua dissertacdo com o titulo: “Geometria nos anos
iniciais: uma proposta de formacao de professores em cenarios para investigacao”
pesquisou 0 ensino de Geometria nos Anos Iniciais, com um grupo de
professores, analisou suas concepcdes acerca do ensino desse contetudo e
organizou estratégias de formacdo na perspectiva critica. Participaram desse

estudo quatro professoras e uma coordenadora de uma escola privada. Dentre as
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quatro professoras, uma ministrava aulas na educacao infantil; uma no primeiro
ano; uma no segundo ano, uma no terceiro ano, todas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As professoras e a coordenadora pedagdgica, foi ofertado um curso
de formag&o continuada por meio de oficinas. Em sua conclusdo, o autor afirma
gue os docentes participantes do estudo, apés a realizacdo do curso de formacdo,
sentiram-se seguros para trabalhar o ensino de geometria. Afirma ainda que por
meio do aporte tedrico oferecido as professoras, elas adquirem a condicdo de
pesquisar e elaborar as aulas de Geometria, ministrando uma educacéo
matematica critica.

Oliveira (2014) na sua dissertacdo: “Investigando o ensino de geometria
nos anos iniciais do ensino fundamental: uma analise das escolhas dos
professores” investigou os conceitos geométricos trabalhados pelos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A autora realizou uma andlise nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sobre os contelidos de Geometria e a
partir dessa analise fez um mapeamento dos contetdos a serem trabalhados com
turmas dos quintos anos do Ensino Fundamental, analisou os contetudos
propostos por Livros Didaticos nessa série, e observou se hé consisténcia entre
0os PCNs, Livros Didaticos e os diarios de classe dos professores participantes. A
pesquisa constatou a auséncia dos conteudos de geometria propostos pelos
documentos oficiais nos diarios de classe dos professores.

Manoel (2014), em sua dissertacao: “A importancia do ensino de Geometria
nos anos iniciais do ensino fundamental: razbes apresentadas em pesquisas
brasileiras”, analisou as raz0es apresentadas por autores de pesquisas brasileiras
entre 2006 e 2011 para ensinar Geometria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Constatou que existe falta de situacdes de aprendizagem que
justificam o ensino de Geometria e a sua importancia. Concluiu que poucos
autores se debrugcam em estudar as experiéncias docentes quanto ao ensino de
Geometria em sala de aula.

Bonatti (2015) pesquisou “Saberes geométricos no primeiro ano do ensino
fundamental: uma experiéncia tendo por base pressupostos tedricos de
Vygotsky”. A pesquisa foi realizada em uma turma de primeiro ano dos Anos
Iniciais. Consistiu em aplicar uma sequéncia didatica elaborada com base nos

pressupostos de Vigotski, para trabalhar os conceitos geométricos. No percurso
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da pesquisa, a autora aplicou dez atividades com as criangas e as mesmas
visavam ressignificar o conhecimento geométrico dos alunos. Com o estudo,
percebeu que a presenca da Geometria no campo da alfabetizacdo é
fundamental, pois as atividades propostas pela sequéncia didatica na perspectiva
de Vigotski proporcionaram as criancas perceber os conteidos de Geometria nas
suas vivéncias cotidianas, condicdo que possibilitou a aprendizagem de saberes
mais elaborados por parte das criancgas.

Mesmo diante da relevancia dos estudos realizados a partir dos termos de
busca que adotamos, os trabalhos ndo enfocaram a andlise das necessidades
formativas de professores que atuam no primeiro ano dos anos iniciais em relacéo
ao ensino e aprendizagem de Geometria, fato que valida a importancia de nosso
estudo no campo da Educacdo Matematica.

Por conseguinte, optamos por realizar a nossa pesquisa em uma escola
publica municipal, com professores que lecionam no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Como problema de pesquisa, estabelecemos responder: como
contribuir com a superacdo das necessidades de formacdo de professores do
primeiro ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em relagdo ao ensino de
Geometria? Elencamos como objetivo geral dessa pesquisa organizar uma
proposta de formacao continuada para o trabalho de Geometria com professores
gue atuam no primeiro ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e como
objetivos especificos: investigar as necessidades formativas em relacdo ao ensino
de Geometria com professores do primeiro ano do Ensino Fundamental; elaborar,
a partir das necessidades formativas dos professores, uma proposta de formacéao
gue trabalhe conteiddos e procedimentos metodologicos relacionados a
Geometria.

Optamos ainda por organizar nossa proposta de formacao a partir dos
fundamentos da Teoria Histérico-Cultural, pois acreditamos que essa teoria tem
contribuido com as pesquisas que envolvem aspectos conceituais e

metodoldgicos relacionados ao ensino da Matematica.

1.2 ORGANIZACAO DOS CAPITULOS QUE CONSTITUI A PESQUISA
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No primeiro capitulo, relatamos as razfes pessoais, sociais e académicas
gue nos impeliram a realizacdo dessa pesquisa, bem como, o nosso problema de
pesquisa e os objetivos que elencamos atingir. Para tanto, contamos um pouco do
NOSSO percurso até o momento que ingressamos nesse Programa de Mestrado
Profissional em Educacédo Basica.

No segundo capitulo, apresentamos uma revisdo da literatura sobre a
formacdo continuada de professores no Brasil; sobre os fundamentos da
Psicologia Historico-Cultural, fundamentalmente a Teoria da Atividade de
Leontiev. Além disso, apresentamos um pouco sobre a formacg&o dos professores
gue ensinam Matematica nos anos iniciais, finalizando por meio uma breve
discusséo, especificamente sobre o Ensino de Geometria.

No terceiro capitulo, descrevemos 0 movimento da pesquisa.
Apresentamos o procedimento metodolégico utilizado, bem como descrevemos
todos os passos que utilizamos para realizar o estudo, detalhando a forma de
coleta de dados, os instrumentos de coleta, a escolha dos participantes, o recorte
da pesquisa, além dos procedimentos que adotamos para analise dos dados.

No quarto capitulo apresentamos a nossa proposta de formacgao
continuada elaborada a partir das necessidades formativas para o ensino de
Geometria. Ela foi construida por meio dos dados coletados e subsidiaram a
organizacao dos encontros de formacgé&o propostos.

Para finalizar, apresentamos o0 capitulo de conclusdo, no qual,
apresentamos as principais constatacdes as quais chegamos sobre a relevancia
da realizacdo de investigacbes sobre as necessidades formativas do professor
tendo em vista a organizacdo de propostas de formacdo continuada de

professores.
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2 BREVE ANALISE DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES NO BRASIL

A tematica formacdo continuada de professores tem sido discutida por
diferentes pesquisadores tais como: André (2010), Gatti (2010), Fiorentini (1999),
Curi (2004), Moura (1996), Furlanetto (2013), Sforni (2010), Asbhar (2011),
Brazier (2015), entre outros, de diferentes linhas tedricas. Mas, todos com o
mesmo ponto em comum, estudar a formacdo continuada de professores e 0s
impactos desse processo de formacdo em suas atividades profissionais na sala
de aula.

No contexto brasileiro, verificarmos que a partir das décadas de 1980 e
1990 houve uma intensificacdo nos estudos sobre formacao de professores. Isso
ocorreu principalmente a partir da publicacdo da Constituicdo Federativa do Brasil
de 1988 que em seu artigo 205, determina que “a educagao € um direito de todos”
(BRASIL, 1988). Como um direito de todos, seria necessario formar professores
para que houvesse profissionais suficientes que garantisse essa universalizag&o.

Além do cenario brasileiro de mudancas a partir da década de 1990, por
conta da nova Constituicdo Federal de 1988. A preocupacdo com a formacgao de

professores néo foi um movimento que ocorreu S6 em NOSSO pais.

A preocupagdo com a formagdo de professores entrou na pauta
mundial pela conjung¢éo de dois movimentos: de um lado, pelas
pressbes do mundo do trabalho, que se vem estruturando em
novas condigdes, num modelo informatizado e com o valor
adquirido pelo conhecimento, de outro, com a constatacdo, pelos
sistemas de governo, da extensdo assumida pelos precarios
desempenhos escolares de grandes parcelas da populacdo. Uma
contradicdo e um impasse. Politicas publicas e ag¢Bes politicas
movimentam-se, entdo, na direcdo de reformas curriculares e de
mudancas na formag&o dos docentes, dos formadores das novas
geracgdes (GATTI, 2008, p. 63).

Ainda hoje, percebe-se que as lutas da populacdo que ocorreram com a
democratizacdo do Brasil garantiram a universalizacdo pretendida. Todavia o
grande problema é que ndo conseguimos garantir a qualidade dos processos
educacionais em nosso pais. Os investimentos financeiros ainda sdo escassos

para que ocorra a tdo desejada melhoria da qualidade educacéo, dos setores da
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educacéo, principalmente melhoria daqueles que administram a formac&o inicial e

continuada de professores, tendo em vista melhores acdes de ensino.

O investimento na formacé&o continua de professores € um desses
grandes consensos porque acredita-se que por meio da efetivacédo
de suas ac¢Bes melhoraria-se a pratica pedagogica do professor e
por conseguinte a qualidade do ensino (NUNES, 2000, p.15).

Em meados da década de 1990, houve uma intensificagdo dos movimentos
de formacdo de professores, alguns aspectos sobre a formacéo de professores
comecaram a ser modificados.

Saviani descreve sobre o objetivo do governo antes da década de 1990:

O grande objetivo perseguido pelo governo dito revolucionario era
0 desenvolvimento econémico com seguranca. Diante desse
objetivo, a baixa produtividade do sistema de ensino, identificada
no reduzido indice de atendimento da populacdo em idade escolar
e nos altos indices de evaséo e repeténcia, era considerada um
entrave que necessitava ser removido (SAVIANI, 2010, p. 367).

Nesse contexto, 0s sistemas governamentais deram inicio a elaboracéo de
documentos como os Referenciais Curriculares para Formagédo de Professores
(BRASIL, 1999), e o Parecer n° 115 (BRASIL, 1999), criou os Institutos Superiores
de Educacdo sdo exemplos desse esforco para melhorar a formacdo de
professores no Brasil. Esses documentos desencadearam debates sobre as
politicas educacionais para a formacao de professores e para a reformulacdo dos
cursos de Licenciaturas.

O primeiro documento trata da formacdo de professores da Educacéao
Infantil e do Ensino Fundamental. O Conselho da Educacéo tinha por objetivo com
esse documento “orientar transformacdes na formacao de professores em todo o
territério nacional”. Vir a “contribuir para a sistematizagdo do debate nacional
sobre a formacdo de professores e, a0 mesmo tempo, reafirmar a importancia
estratégica da implementacdo de politicas publicas para o desenvolvimento
profissional de professores” (BRASIL, 1999, p. 15). Nesse documento, o Ministério
da Educag&o assumiu como principal meta para a Educacéo brasileira.
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A valorizagdo do magistério. Essa valorizagdo exige melhorar o
salario do professor, suas condi¢cdes de trabalho, sua formagéo
profissional. E com o intuito de oferecer mais uma ferramenta til
ao processo de reedificacdo da escola brasileira, que este
Ministério, coloca a disposicdo dos educadores, os Referenciais
para a Formacdo de Professores. Esse trabalho tem por objetivo
apoiar as Universidades e Secretarias Estaduais de Educacéo, na
desafiadora tarefa de promover transformacdes efetivas nas
praticas institucionais e curriculares da formacéo de professores
(BRASIL, 1999, p. 6).

O relatério do Parecer n° 115/99, especifica ainda que essa legislacao foi:

calcada no conhecimento produzido e no debate académico e
social de quase duas décadas, reconhece a importancia
fundamental da atuacdo dos docentes no processo de ensino-
aprendizagem e dedica atencdo especial ao problema de
formacédo de professores para a educacéo basica (BRASIL, 1999,

p. 1).

Nesse contexto social, o legislador havia observado a necessidade de
qualificacdo dos professores em especial da Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais, enfatizando a necessidade de oferecer uma

formacdo em nivel superior a esses profissionais. Segundo o Parecer 115/99,

a proposta de Curso Normal Superior dentro do Instituto Superior
de Educacao tem exatamente o objetivo de prover esta formacéo
profissional, preparando docentes para ministrar um ensino de
gualidade, dentro da nova visao de seu papel na sala de aula, na
escola e na sociedade. Ao propor uma InstituicAo e néo
simplesmente um curso, fica configurada a ideia da constituicdo
de todo um novo ambiente institucional, mais propicio & renovacao
das praticas necessarias a formacdo dos docentes (BRASIL,
1999, p. 2).

Outro problema indicado por esse parecer foi a dissociacao entre a teoria e

a pratica nos cursos de formacao.

Esta dissociacdo se apresenta em dupla vertente. Em primeiro
lugar, na separagdo entre, de um lado, o ensino das teorias e
métodos educacionais e, de outro, a pratica concreta das
atividades de ensino na sala de aula e do trabalho no coletivo
escolar. A dissociagdo se apresenta também na separacao entre o
dominio das areas especificas do conhecimento que deverao ser
objeto do processo de ensino aprendizagem e sua adequacao as
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necessidades e capacidades dos alunos de diferentes faixas
etarias e em diferentes fases do percurso escolar (BRASIL, 1999,
p. 02).

As preocupacgOes apresentadas no parecer aparecem no cotidiano da
atuacao do professor. Percebe-se que houve uma desvalorizagdo das teorias
educacionais, tal desvalorizacdo, acaba atingindo a formacdo dos alunos da
graduacdo, pois, instrumentaliza-se os futuros com praticas muitas vezes
esvaziadas de sentido.

Muitas vezes nos questionamos, mas de onde vem a teoria?
Parafraseando Edwards (1997), podemos dizer que a teoria foi retirada de
experiéncias correlatas a pesquisas empiricas associadas as acdes praticas de
sala de aula. Desse modo, a teoria ndo deve ser utilizada com o objetivo de
validar as praticas da professora, mas com o intuito de tentar buscar o equilibrio,
dificil, porém possivel entre o uso das informacdes tedricas para ajudar na
explicacdo das situacOes inusitadas que ocorrem no processo de ensino e
aprendizagem.

Percebe-se a necessidade de uma formacdo de professores inicial e
continuada que contribua com o aprimoramento do professor, que consiga sanar
as dificuldades encontradas em sala de aula, que possa dar subsidios aos
educadores para que suas praticas ndo sejam esvaziadas de sentido, pois foram
intencionalmente organizadas a partir dos conhecimentos advindos das distintas
teorias resultantes da pesquisa no campo da educacéao.

Esse processo de formacdo que valoriza a relacdo teoria e pratica deve

ainda lembrar que:

O docente € um sujeito constituido por relacdes, relagbes
entre professor e aluno, escola e sociedade, teorias e
praticas pedagdgicas, entre outras. Estas efetivam de forma
significativa o processo de formagéo do professor, fazendo
com que este tenha condicbes de desenvolver seus
conhecimentos e saberes epistemologicos, sendo assim
norteado para desempenhar com propriedade e
competéncia sua funcdo educacional (PACHECO;
BARBOSA; FERNANDES, 2017, p. 333).

Com essa afirmativa dos autores, temos que levar em conta que nés

professores somos partes fundamentais da acdo pedagoégica. Por isso, devemos
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ter uma formagdo que contribua para 0 nosso crescimento profissional e
intelectual, pois, como afirma Asbhar (2011, p. 271), a educagao escolar “amplia a
compreensao dos processos de aprendizagem e introduz elementos fundamentais
para a compreensado” do sujeito “ndo apenas como sujeito que aprende, mas
também como sujeito que pensa, age, sente e escolhe a partir dos sentidos que
atribui aos conhecimentos”.

Gatti (2008) discute os programas de formacéo de professores no Brasil e
acrescenta, que esses programas surgiram devido a ma formacédo inicial dos
professores e muitas vezes funcionaram como “apagadores de incéndio”, pois
diante de novas dificuldades, surgiam os cursos de formacao continuada, ou em
servigco, como receitas prontas para a solucdo dos problemas.

Nesse contexto, a formacdo continuada é ofertada muitas vezes para
cumprir as exigéncias de aplicacdo de recursos recebidos pelos municipios para
esse fim. S&o ofertados cursos de formagao pautados no modelo da racionalidade
técnica, nos quais, os formadores chegam com pacotes de formacéo prontos, sem
gue tenha havido uma discussdo prévia com os professores para verificar se
aqueles contetidos propostos pelo curso veem ao encontro das necessidades
formativas dos professores.

Normalmente, observamos que 0s cursos organizados no modelo da
racionalidade técnica ndo séo continuos e ndo apresentam uma ligacao entre a
oferta de um curso e outro, por exemplo: num més ocorre o modulo de
Matematica, no més subsequente ocorre o médulo de Lingua Portuguesa e o
formador de Matematica nao retorna. O problema que normalmente ocorre neste
tipo de curso é que, quando os professores retornam a sala de aula, se deparam
com duvidas que nao podem ser sanadas, pois foi ofertado um moddulo de
determinada area do saber, sem que houvesse a possibilidade de abertura de
novos dialogos com o formador, Diniz (2014).

Esses cursos ainda visam:

mudancas em cogni¢cdes e praticas, ttm a concepcdo de que,
oferecendo informacfes, conteldos, trabalhando a racionalidade
dos profissionais, produzirdo a partir do dominio de novos
conhecimentos mudancas em posturas e formas de agir (GATTI,
2003, p. 192).
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Optamos entéo por trabalhar com a elaboragdo de um modelo de formacgao
continuada, que possibilite aos professores demonstrar suas necessidades
formativas. Nessa perspectiva, os professores poderdo colocar em pratica os
conhecimentos aprendidos na formacé&o, analisar a sua aplicabilidade de forma

coletiva e, caso seja necessario, reelaborar esse conhecimento.

“Desse modo, 0 que se espera como resultado das atividades de
ensino é o desenvolvimento de abstracBes e generalizagdes que
correspondem a acdes mentais qualitativamente superiores as
gue sao possibilitadas pela interacdo direta do sujeito com a
realidade” (SFORNI, 2010, p. 118).

Quando falamos de formacédo continuada, queremos que as formacdes de
professores possam resultar em uma mudanca nas estruturas tanto institucionais
como nos cursos de formacao inicial e continuada. Partilhamos da ideia de Gatti

guando afirma que:

A formacdo de professores ndo pode ser pensada a partir das
areas, mas a partir da fungédo social prépria a escolarizagdo —
ensinar as novas geracbes o conhecimento acumulado e
consolidar valores e préaticas coerentes com nossa vida civil
(GATTI, 2010, p. 1.375).

Ao propormos organizar uma formacdo continuada que parte das
necessidades formativas dos professores colaboradores da pesquisa, nossa
pretensdo € dar suportes tedricos e metodoldgicos necessarios para executarem
o trabalho com conteldo de Geometria que sao ensinados no primeiro ano do
Ensino Fundamental. Compartilhamos ainda com Gatti (2003) que, ao
organizarmos uma formacgao, os “conhecimentos adquirem sentido ou ndo, sao
aceitos ou nao, incorporados ou ndo, em fungcdo de complexos processos nao
apenas cognitivos, mas, socioafetivos e culturais” (GATTI, 2003, p. 192).

Em uma formacgéo continuada que tenha como eixo central a qualidade do
ensino ofertado pela escola, devemos ter como foco as necessidades formativas
do professor e organizar essa formacao a partir de suas necessidades, para que
ele possa cumprir 0 seu principal objetivo que é ensinar (FURLANETTO, 2013).
Para cumprir esse objetivo do professor, ela deve instigar “um trabalho reflexivo

da pratica docente, como uma forma de reconstrucdo permanente de uma
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identidade pessoal e profissional em interagdo mutua com a cultura escolar, com
sujeitos do processo” (COSTA, 2004, p. 70).

Utilizando os fundamentos da Teoria Histérico-Cultural sobre a formacao
continuada, Brazier acrescenta que esse tipo de formagéo deve proporcionar aos
professores mudancas significativas em suas praticas no espaco escolar
considerando como resultado uma formacdo humanizadora. A autora

complementa que:

Ao compreender a escola como fonte de transmisséo cultural e de
favorecimento do desenvolvimento humano, insere-se na
discusséo a necessidade da associacdo do conhecimento tedrico
a pratica, dessa forma para a teoria histérico-cultural, o processo
de apropriacdo da cultura significa uma atividade realizada pelo
individuo destinada a dominar o mundo dos objetos da cultura
humana e suas transformacdes, dessa forma, preconiza-se a ideia
de que quando o individuo adquire um conhecimento torna-se
capaz de se movimentar a partir do movimento produzido pela
humanidade e no local onde esta. (BRAZIER, 2015, p. 7).

Impelidos pelas contribuicbes de Brazier, de que devemos pensar 0
processo de formacdo continuada de professores, ou seja, em seu carater
humanizado. Trata-se de um processo que leve em conta as necessidades
formativas apresentadas pelos professores tanto em relacdo a forma de ensinar
guanto em relacdo as especificidades dos contelidos que deverdo ser ensinados.
Com esse intuito, discutiremos as contribuicdes da Teoria Historico-Cultural na
formacédo dos professores na proxima secao.

2.1 AS CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL PARA A
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

ApoOs analises e estudos realizados, acerca da Psicologia Historico-Cultural
e da Teoria da Atividade, optamos por utilizar dessas teorias como principal fonte
de subsidios para analisar nossos dados e organizar a proposta de formacéo que
constituird nosso produto educacional. Adotamos esses referenciais, pois € no

movimento de interacdo entre os sujeitos e desses com 0 ambiente que ocorrem
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as transformacdes pessoais e no campo da aprendizagem, em que, afirmam a
natureza social do ser humano.

Vigotski e Saviani centram suas concepg¢des fundamentados em uma
filosofia marxista do desenvolvimento do psiquismo humano e no processo de
apropriacdo da cultura mediante a interagdo que ocorre entre 0s sujeitos. Sao

nessas interacdes que se dao os processos de aprendizagem humana.

Tais processos de comunicacgao e as fungdes psiquicas superiores
neles envolvidas se efetivam primeiramente na atividade externa
(interpessoal) e, em seguida, na atividade interna (intrapessoal)
regulada pela consciéncia, mediados pela linguagem, em que 0s
signos adquirem significado e sentido (VIGOTSKI apud LIBANEO,
2004, p. 116).

Nesse contexto de aprendizagem e significacbes humanas, retratamos
afirmativa que “a educacédo € um fenémeno proprio dos seres humanos. Assim
sendo, a compreensédo da natureza da educacédo passa pela compreensdo da
natureza humana” (SAVIANI, 2011, p.11). Ou seja, pela transmissdo de
conhecimentos adquiridos culturalmente ao decorrer dos anos, por meio, das
geracdes, seja de maneira sistematizada (escola), ou ndo (vida cotidiana), que o
ser humano aprende e se da o processo de educacao.

Na educacao sistematizada, o papel dos professores é fundamental para o
processo de transmissdo de conhecimentos adquiridos histérico e culturalmente
pela humanidade. Esses conhecimentos sao transmitidos por meio dos contetdos
escolares, os quais o professor tem o papel de mediador do conhecimento entre
aluno-conteudo, para que possa ocorrer a aprendizagem.

Dessa maneira, ao nos referirmos a aprendizagem, temos em mente que a
aprendizagem se d& por meio da mediacdo, no qual o sujeito se apropria de
determinado conhecimento. Ao apropriar-se dessa aprendizagem sociocultural, o
sujeito se torna um ser ativo, e, iSSO ocorre, por meio do ensino e da
aprendizagem, que sao formas universais e necessarias para o desenvolvimento
humano (LIBANEO, 2004).

Ao adotar como fundamento a Teoria Historico-Cultural no processo de

formacdo humana, outro aspecto importante deve ser observado que é a
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internalizacdo de conhecimentos adquiridos socioculturalmente pela humanidade
mediada pelas comunica¢des entre 0s sujeitos.

Dessa forma, o ser humano aprende mediado por outros seres humanos e
essa aprendizagem € um “aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungbBes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas” (VIGOTSKI, 2007, p. 103).

Nesse sentido, a mediacdo tem um papel importante para o aprendizado.
“A crianga ou adulto orientada, ajudada e em colaboragcdo sempre pode fazer
mais e resolver tarefas mais dificeis do que quando sozinha” (VIGOTSKI, 2009,
p.328, grifo nosso). Ao partimos dessa afirmativa, quem esta a frente da condugéo
do processo de ensino e aprendizagem tem o papel de mediador e facilitador dos
aprendizados que possam ser internalizados e com isso, desenvolver suas
funcbes psiquicas superiores, criando maior potencialidade para resolucdo de

problemas. Isso porque conforme afirma Vigotski na escola:

a crianca nao aprende o que sabe fazer sozinha mas o que ainda
ndo sabe e lhe vem a ser acessivel em colaboracdo com o
professor sob sua orientacdo. O que a crianca € capaz de fazer
hoje em colaboragdo conseguird fazer amanhd@ sozinha
(VIGOTSKI, 2009, p. 331).

Dessa maneira, a criangca conseguira alcancar as suas funcdes psiquicas
superiores, 0 que lhe proporcionara melhor aprendizado das atividades e, no
futuro, terd condicBes de realizar atividades que antes ndo executava e, assim
estabelecer um elo entre o que sabe e o que tem potencial para saber. Como
explica Vigotski, a “zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de
desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (VIGOTSKI, 2007, p.
98).

N&o devemos esquecer que as criancas e os adultos ndo aprendem e se
desenvolvem apenas no ambiente escolar, mas em qualquer lugar, seja na familia
ou na comunidade entre outros. Ao chegar na escola, tanto professores quando
alunos ja possuem conhecimentos adquiridos de outros meios, como a familia, o
bairro onde vive, as tecnologias, entre outros. Exemplo: Uma crianga que vive em

uma sociedade letrada, ja tem resquicios do mundo letrado. Vigotski (2007, p.
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100) afirma que “o aprendizado humano pressupbe uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual
daqueles que as cercam’.

Para melhor entendimento, Vigotski introduziu o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, que consiste naquela "distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial® (VIGOTSKI, LURIA,
LEONTIEV, 2010, p. 12), ou seja, o desenvolvimento real é a capacidade de
desenvolver tarefas de maneira independente, ou seja, sem ajuda de alguém, ja o
desenvolvimento potencial, é determinado por atividades possiveis de serem
realizadas com a mediacdo de alguém mais experiente.

Os seres humanos tém a capacidade de aprender, porém o aprendizado e
o desenvolvimento ndo andam simultaneamente, ou seja, “os processos de
desenvolvimento ndo coincidem com os processos de aprendizado. Ou melhor, o
processo desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de
aprendizado proximal” (VIGOTSKI, 2007, p. 103).

Vigotski enfatiza a cultura a aprendizagem e o desenvolvimento humano.
Dessa maneira, a educacéo e o ensino sédo “formas sociais de organizagdo do
processo de apropriagdo, pelo homem, das capacidades formadas sécio
historicamente objetivadas na cultura material e espiritual” (LIBANEO, 2004, p.
118). Mas, para que isso ocorra, é necessario que o individuo realize determinada
atividade para a apropriagdo da cultura. Nesse sentido, Marsiglia (2020, p. 291)
corrobora que “a educacgao é um fendmeno préprio dos seres humanos”.

Vigotski relata que com a educacao ocorre a aprendizagem sendo essa

altima, um aspecto necessario e central para a evolucdo da sociedade.

A caracteristica basica do comportamento humano em geral € que
0s proprios homens influenciam sua relagdo com o ambiente e,
através desse ambiente, pessoalmente, modificam seu
comportamento, colocando-o sob controle (VIGOTSKI, p. 50,
2007).

Partindo desse pressuposto, 0 homem se modifica por meio de suas
aprendizagens, bem como modifica 0 meio social. E a partir desse principio da
Teoria Histérico Cultural e da Pedagogia Historico-Critica que organizamos nossa

proposta de formacéo, pois ela podera modificar os profissionais participantes e o
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ambiente nos quais estdo inseridos. “lsso porque tomamos como premissa que a
atividade vital humana é o trabalho, que explica pela relacéo de transformacédo da
natureza pelos seres humanos” (MARSIGLIA, 2020, p. 291).

Partindo desse preceito, a atividade vital dos professores em sua atividade
profissional e o seu trabalho é o ensino que deve ser ministrado a seus alunos.
Este é 0 seu meio social no qual a pratica do professor deve estar pautada. E uma
formacdo continuada nessa perspectiva, como afirma Saviani (2000) implica na
propria humanizacdo dos professores, pois vai além do senso comum, e
contribuem para a transformagéao social.

Marsiglia e Martins relatam que a formacgdo continuada de professores

deve se esforcar:

no sentido de compreender a educagdo escolar como lécus
privilegiado da formacéo filoséfica, tedrica e metodoldgica para
exercicio do trabalho docente. Assim, de nada adianta colocar
acento na pratica, se ela fica restrita ao cotidiano, a pratica
utilitaria e pragmatica e perde de vista que s6 em unidade com a
teoria é que possibilitara sinteses explicativas, de mudltiplas
determinagfes, da propria pratica (MARSIGLIA, MARTINS, 2013,
p. 98).

Nesse contexto de enfrentamento de posi¢cfes contrarias a uma educacao
gue leve em consideracdo todos, desde o mais marginalizado até o mais rico,
temos que vir a corroborar com uma formagéo continuada de professores para

que possamos pelo menos dar equidade a todos.

Se ndo partirmos para um plano de emergéncia lucido, corajoso,
arrojado, que sinalize o empenho efetivo em reverter a situacéo de
calamidade publica em que se encontra o ensino dos diferentes
graus em nosso pais, as proclamacdes em favor da educacao ndo
passardo de palavras ocas, acobertadoras da falta de vontade
politica para enfrentar o problema. (SAVIANI, 2000, p. 32).

Essas palavras nos fazem refletir sobre a Educacdo que queremos para o
NOsSso pais, para 0s nossos professores. Por outro, lado criticar formagfes com
pouca qualidade, nas quais, programas sao ofertados meramente para cumprir

protocolos governamentais.
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Sabemos a importancia da figura do professor consciente do seu papel de
formador e mediador do processo educativo, que priorize ndo apenas dar conta
dos conteudos exigidos pelas matrizes curriculares, mas compromete-se com o
processo educativo, no qual as aprendizagens gerem desenvolvimento.
Salientarmos assim que a figura do professor € de suma importancia no processo
de educacao sistematizada para transmitir os conhecimentos adquiridos histérica
e culturalmente, para estabelecer aprendizagens e proporcionar o alcance das
funcdes psiquicas superiores. Desse modo, devemos levar em conta a afirmagéo
de que na “relacdo existente entre o desenvolvimento e a aprendizagem: o
primeiro cria as potencialidades, o segundo as realiza” (VIGOTSKI, 2009, p. 297).

Nesse mesmo contexto, o0 conhecimento ocorre em dois planos: o primeiro
social e o segundo no plano psicologico. O primeiro por meio das interacées
sociais e o0 segundo por meio da individualidade e a sua internalizacao.

Ao propormos este estudo com os professores, levamos em conta 0s
conhecimentos ja adquiridos por eles em seus ambientes sociais com 0s
conhecimentos escolares que possuem. Dessa maneira, elaboramos uma
proposta de formagdo com a intencdo de criar maior potencialidade de
aprendizagem e desenvolvimento para eles. No entanto, devemos tomar certo
cuidado para ndo deixar de lado os conhecimentos construidos historicamente e
culturalmente pela humanidade no decorrer dos séculos, pois sabemos que eles

sédo de grande importancia para continuarmos em constante evolugdo. Assim:

Concretamente, assumir a Teoria Histérico-Cultural como
fundamento para pensarmos o0s processos de desenvolvimento
humano e de formagcdo de sua individualidade, permite-nos
explicar a socializagdo como fonte primaria e fundamental do
desenvolvimento, socializacdo essa presente desde o principio da
vida (MOURA, 2010, p.25).

A nossa base estad fundada na socializacdo e na interacdo dos seres
humanos entre si e com isso ocorre a modificagdo do meio para que possa
facilitar a sua vida e suas atividades cotidianas. A educagcdo é de suma
importancia para a preservacdo dos conhecimentos construidos com o decorrer
da evolugdo da sociedade sendo entendida “como uma via para o

desenvolvimento psiquico e principalmente humano e ndo como mera aquisi¢ao
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de conteudo ou habilidades especificas” (MOURA, 2010, p. 28). Com a educagao,
0 ser humano evolui psicologicamente e assim se da o processo de aquisi¢do e
transformacao do conhecimento.

A formagdo continuada de professores é um tema a ser tratado com
bastante delicadeza, pois possui politicas (des)afirmativas em seu favor. Pois

desde

a selecdo dos conteludos classicos e a garantia de transmiti-los na
escola passa, portanto, pelo compromisso politico com a formacéo
dos individuos emancipados, maximamente desenvolvidos, que
possam contribuir com a transformacdo social, objetivando a
superacdo do modo de producdo capitalista (MARSIGLIA,
MARTINS, 2013, p. 103).

Ao analisar a aprendizagem humana, Leontiev propde a Teoria da
Atividade para que possamos compreender como se da o processo de
aprendizagem. Empregaremos tal teoria para alicercar nossos estudos e a nossa
proposta de formacdo continuada, para o trabalho com a Geometria nos anos

iniciais. Desse modo, traremos uma discussao sobre essa teoria.

2.2 ATEORIA DA ATIVIDADE E SUA CONTRIBUICAO NO PROCESSO DE
FORMACAO DE PROFESSORES

Leontiev (1903-1979), entre 1930 e 1940, dedicou-se a “pesquisar a
vinculacdo dos processos internos da mente com a atividade humana concreta”.
Vinculou o “processo da relagdo ativa do sujeito com o objeto”. Dessa maneira,
para ele, “a atividade se concretiza por meio de agdes, operagdes e tarefas,
suscitados por necessidades e motivos, se preocupando com O processo de
internalizacdo e com o papel da cultura no desenvolvimento das capacidades
humanas” (LIBANEO, 2004, p. 116).

A partir da década de 1960, comecou a expansdo da Teoria da Atividade
pelo mundo. Essa teoria chegou no Brasil por meio dos pesquisadores de Vigotski
na década de 1980. Ela parte do mesmo cerne da Psicologia Histérico-Cultural de

Vigotski e se fundamenta nas raizes epistemolégicas do marxismo.
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Com os estudos sobre a Teoria da Atividade de Leontiev, membro da
“troika” (Vigotski, Leontiev e Luria), pretendemos entrar em atividade, e alcancar

0S NOSSO0s objetivos. Para o autor entrar em atividade representa a:

acdo humana que mediatiza a relagdo entre o homem, sujeito da
atividade, e os objetos da realidade, dando a configuracdo da
natureza humana. Entretanto, o desenvolvimento da atividade
psiquica, isto é, dos processos psicolégicos superiores, tem sua
origem nas relacdes sociais que o individuo estabelece com o
mundo exterior, ou seja, com seu contexto social e cultural.

[...]Jo estudo do desenvolvimento psiquico humano encontrou sua
expressao na concepcao da atividade psiquica como uma forma
peculiar de atividade, “como um produto e um derivado da vida
material, da vida externa, que se transforma em atividade da
consciéncia” (LEONTIEV, In DAVYDOV, 2002, p. 52).

Nesse sentido, como descreve Libaneo (2004, p. 116), que a teoria
Histérico-Cultural e a Teoria da Atividade tém como “tarefa central, investigar a
préopria estrutura de atividade e sua interiorizacao”. Leontiev desenvolveu estudos
pautados na Psicologia Geral, personalidade, sentido pessoal e teoria da
atividade. Leontiev (2010) define atividade como 0s “processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto),
coincidindo sempre com 0 objeto que estimula o sujeito a executar esta atividade,
isto é, o motivo” (LEONTIEV, 2010, p. 68).

Por exemplo: em um curso de formagédo continuada, é solicitado aos
professores participantes que elaborem um plano de aula que trabalhe contetudos
de Geometria, com 0 argumento que apenas quem elaborar o plano recebera
certificacdo. Porém, no decorrer da formacao, o professor formador informa que a
elaboracdo do plano ndo estard mais vinculada a certificacdo, mas quem desejar,
podera continuar a elaboracdo e o entregar. Poderdo ocorrer duas situacdes
distintas: alguns participantes continuardo a elaborar o plano solicitado e outros
abandonaréo essa tarefa.

No sentido de Leontiev (2010), o fato de abandonar a tarefa ocorre porque
0 objetivo da atividade de formacdo — ensinar a elaboragdo de um plano de aula
do conteudo Geometria — ndo coincidia com o motivo de realizacdo da formacéo
por parte do professor participante, ou seja, receber uma certificacdo. Quando o

objetivo da atividade de formacdo ndo coincide com o motivo que leva o
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participante a participar da formacao. Nesse sentido, 0 sujeito se encontra em
acao e nao em atividade.

Noutra hipotese, imaginemos agora que o professor participante ndo esta
mais atrelado certificagdo, continua sua elaboragdo mesmo sabendo que a
elaboracdo do plano de aula correlato & Geometria. Nessa outra situagao
hipotética, o professor participante poderia estar apenas interessado na
certificacdo no inicio do processo de formacdo, mas seu motivo inicial foi
modificado porque a forma de organizacdo do processo de formagdo proposto
pelo formador o envolveu psicologicamente. Agora, mesmo sabendo que a tarefa
de elaboracdo do plano de aula ndo é critério de certificacdo, ele continua a
realizar a tarefa. Percebemos entdo que o motivo que o levava a participar da
formacdo agora mudou e coincide com o0 objetivo da atividade proposta pelo
formador — aprender a elaborar um plano de aula correlato ao conteado de
Geometria.

Leontiev descreve que:

Outro traco psicologico importante da atividade é que um tipo
especial de experiéncias psiquicas — emoc¢des e sentimentos —
estd especialmente ligado a ela. Estas experiéncias nao
dependem de processos separados, particulares, mas sdo sempre
governadas pelo objeto, direcdo e resultado da atividade da qual
elas fazem parte (LEONTIEV, 2010, p.68).

Mas o0 que pode gerar essas emocgdes e sentimentos que leva o sujeito a
modificar seu motivo inicial? Segundo Leontiev, a forma com a qual o formador
operacionaliza a formacgao, a linguagem e os instrumentos de mediagdo que
utiliza, poderao levar os participantes a se envolver nas a¢cfes desenvolvidas e 0s
colocar em atividade. A essa etapa da teoria da atividade, podemos chamar de

operacéo. Pois:

toda acdo humana esta orientada para um objeto e, sendo assim,
a atividade tem um carater objetal. Ao buscar apropriar-se do
objeto, mediante acdes, o ser humano se aproxima das
propriedades e das relagdes com os objetos e, dessa forma, vai
construindo as imagens correspondentes a esse objeto. Isso
constitui o processo de internalizagdo da atividade externa
(LIBANEO, 2004, p. 118-9).
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Ao trabalharmos com o ensino de Geometria, queremos gue nossa
proposta de formacdo gere nos professores a necessidade de aprender o
conteudo e os encaminhamentos metodologicos para ensinar o conteudo.
Acreditamos que esse movimento de formacdo, pode levar esses sujeitos a
entrarem em atividade a depender da forma de organizagao. Por conseguinte, em
um movimento de formacgao, compartilhamos que “analisar os motivos que levam
os professores em formacdo a agir, permitird perceber o sentido por eles
atribuido, em relacdo a forma que propuseram as atividades de ensino aos
alunos” (FURLANETTO, 2013, p. 75).

Outro conceito central na Teoria da Atividade é a Atividade Principal. Para

Leontiev:

A atividade principal € entdo a atividade cujo desenvolvimento
governa as mudancas mais importantes nos processos psiquicos
e nos tragos psicolégicos da personalidade da crianga, em um
certo estagio do seu desenvolvimento (LEONTIEV, 2010, p. 65).

Essa Teoria nos permite analisar os movimentos que os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem realizam e as principais mudancas na sua
personalidade a partir desse movimento. Dessa maneira, conhecer essa teoria
permite ao professor conhecer as atividades principais dos individuos com o
intuito de organizar a atividade de ensino, em nosso caso, o Ensino de Geometria.

O autor exemplifica que existem trés tipos de atividade principal, o
brinquedo, o estudo e o trabalho, e que em diferentes momentos de nossa vida
viveremos uma ou outra atividade principal. Para a crianca bem pequena, a
atividade principal que a motiva € o brinquedo. Para criancas maiores e
adolescentes, o estudo e, para os adultos, o trabalho. Tais atividades sao o0s
meios que o ser humano se desenvolve e modificam o seu meio.

Como nossa pesquisa € realizada com professores, pessoas adultas,
podemos afirmar que sua atividade principal é o trabalho. Dessa maneira, teremos
gue desenvolver situacdes que gerem neles a necessidade de ensinar as criancas
a Geometria, ou seja, devem formar uma consciéncia em relacdo a importancia de
ensinar a Geometria.

Nesse sentido, temos como enfoque principal colocarmos em constante

movimento de atividade para que possamos chegar ao nosso objetivo, que é
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proporcionar uma formagédo continuada de professores para o ensino de
geometria que leve em consideracdo as aprendizagens ja existentes e sempre
focalizando nos conhecimentos geométricos, historico-cultural adquiridos pela
humanidade.

Leontiev (2010) define a importancia da mediagdo entre o sujeito e o
mundo ocorre por meio de objetos e ferramentas de trabalho culturalmente
desenvolvidas. Utilizando-se dessas ferramentas o homem transforma o meio
social e do trabalho no qual esté inserido. A Geometria aqui pode ser considerada
como uma ferramenta que modifica e da sustentacdo as representacdes e
construcdes humanas, por isso ela deve ser ensinada e aprendida.

Na relacdo com os professores que ensinam geometria nos Anos Iniciais e
fundamentados pela Teoria Histérico-Cultural, verificamos que o referencial
tedrico utilizado para ensinar Geometria é distinto daquele que utilizamos nesta
investigacao. Nesse sentido, o processo de formacao devera movimentar a forma
gue o professor ensina esse conteudo. Sobre isso, Leontiev explica que a
consciéncia humana é algo que nao é imutavel, pois € produto das suas relacdes
com 0 meio e com as pessoas e isso se da por meio do desenvolvimento do

psiquismo humano sobre processo de transformacéo qualitativas.

E na relac&o com os objetos do mundo, mediada pela relagéo com
outros seres humanos, que a crianca tem a possibilidade de se
apropriar das obras humanas e humanizar-se. a esse processo,
Leontiev denominou-se de educagdo. Esse € o principal motor de
transmiss@o e apropriacdo da historia social humana (MOURA,
2010, p. 27).

Partindo desse pressuposto, a educagdo € o principal mecanismo de
apropriagcdo e transmissdo da cultura humana. A escola € o l6cus privilegiado para
gue ocorra 0s processos educacionais de ensino e de aprendizagem e
apropriacao da cultura. Contudo, ndo ha como o professor que ensina Matematica
realize esse processo com éxito sem que ele receba uma boa formacgao seja
inicial ou continuada. “O desenvolvimento cultural individual pressupde a insergéo
dos individuos numa atividade sociocultural especifica, a qual implica as relacdes

interpessoais na aprendizagem, ou seja, a participacao” (LIBANEO, 2004, p. 130).
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Assim, o papel da educagdo €& a apropriagcdo de signos culturais, que
desenvolva nos sujeitos instrumentos psicolégicos que auxilie no processo de
internalizacéo das aprendizagens (VIGOTSKI, 2007).

Ao aplicarmos isso a formacdo de professores, a atividade do professor
consiste em adquirir conhecimentos tedricos, “isto €, que reproduzam
conscientemente as compreensdes tedricas desenvolvidas em uma matéria, de
modo a poder explicar as importantes relacdes estruturais que caracterizam essa
matéria” (LIBANEO, 2004, p. 136).

Partindo disso, a atividade principal dos professores €& promover o
desenvolvimento de fungcbes psiquicas superiores em seus alunos ao
desenvolverem atividades que promovam a aprendizagem. Assim, é necessario
ter um suporte teérico e metodolégico que promova esse desenvolvimento em
suas aulas, ao pensar sobre os processos de aprendizagens e dos conteudos,
sendo a escola um lugar de mediacdo cultural de significados e mediacdes
cognitivas.

Nesse sentido, abordamos na proxima secdo a formacéo de professores

gue ensinam matematica, mais especificamente, a geometria nos anos iniciais.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS E O ENSINO DE GEOMETRIA

Ao se tratar da formacdo dos professores que ensinam Matemética nos
anos iniciais, em sua grande maioria dos professores sdo advindos dos cursos de
Pedagogia. S8o esses que, desde os primeiros anos de escolaridade, iniciam o
processo de Alfabetizacdo Mateméatica com as criancas. Desse modo, torna-se
necessario que esses professores se apropriem de conhecimentos “sélidos
capazes de garantir o aprendizado dos formandos e a confianca no trabalho
realizado com seus alunos” (SCHIMITZ, 2014, p. 5213).

Nesse contexto a autora afirma que:

sendo a sala de aula uma das atuagfes profissionais especificas
do curso de Pedagogia, devera entédo, promover a construcdo dos
conhecimentos especificos dos conceitos matematicos, para que
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esses profissionais consigam atingir os objetivos que o ensino da
matematica propde para o desenvolvimento do sujeito (SCHIMITZ,
2014, p. 5.213).

Sabemos que o professor é importante para que as criangas aprendam o0s
conceitos matematicos e saiba desenvolvé-los em situagdes que circundam o seu
cotidiano. Todavia, esse profissional ndo tem a formacdo especifica para
“trabalhar com os conceitos basicos e fundamentais para a aprendizagem da

matematica” (SCHIMITZ, 2014, p. 5214). Dessa maneira, segundo a autora:

O ensino mecénico é uma das causas nas deficiéncias
encontradas na formacdo do aluno no Ensino Fundamental I,
deixando lacunas em seu conhecimento e uma defasagem
matematica de dificil reconstruc¢éo posterior, podendo o aluno a ter
dificuldades no ensino até o término da sua vida escolar. O
professor precisa estar apto para desenvolver o seu papel de
mediador, trabalhando com atividades que contemplem as
habilidades que cada sujeito traz consigo. E preciso promover
atividades que possibilite ao aluno a investigar, analisar e construir
seu préprio conhecimento, com interesse e curiosidade
(SCHIMITZ, 2014, p. 5.215).

Essa afirmativa nos mostra que o professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, necessita de uma formacdo continuada que contribua para seu
aprimoramento na area de Matematica por ser um professor polivalente que
trabalha com diversas disciplinas. Nesse sentido, compartiihamos com Curi
quando diz:

os futuros professores concluem cursos de formagdo sem
conhecimentos de conteldos matematicos com 0s quais irdo
trabalhar, tanto no que concerne a conceitos quanto a
procedimentos, como também da prépria linguagem matematica
que utilizardo em sua pratica docente. Em outras palavras, parece
haver uma concepcéo de que o professor polivalente ndo precisa
‘saber Matematica’ e que basta saber como ensina-la (CURI,
2004, p. 76)

Assim, para ensinar Matematica, o professor, deve saber os conteudos
especificos dessa area além de conhecer a Didatica. Um exemplo disso € quando
ele ensina as quatro operacdes utilizando uma nomenclatura incorreta. Por

exemplo: “Hoje vamos aprender contas de mais” ao invés de utilizar a termologia
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correta “Hoje vamos aprender as operagbes de adicdo”. Nesse exemplo,
encontramos um problema relacionado com a ndo apropriacdo, da linguagem
matematica adequada para ensinar as operacfes, por parte do professor, por
consequéncia, ensina seus alunos de forma equivocada.

Concorda-se que “no decorrer dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
aluno precisa adquirir conhecimentos necessarios a sua formagao” (DURGANTE,
2019, p.53). A utilizacdo de termologias matematicas errbneas prejudica o aluno

no seu desenvolvimento posterior, iSSo se torna um ciclo, pois:

Com relacdo a matematica, é nesse periodo que formardo suas
primeiras opinides com relacdo a disciplina e aprenderdo
conceitos fundamentais para o seu desenvolvimento, tanto no que
se refere aos conteldos matematicos como também em relacao
ao seu desenvolvimento humano. Muitas vezes as dificuldades
encontradas pelos alunos em um determinado ano acabam sendo
proteladas para o seguinte e assim sucessivamente, e sO
tendem a aumentar (DURGANTE, 2019, p. 54).

E nesse sentido que compartilhamos a importancia da formacgdo de
professores embasada em principios da Teoria Historico-Cultural, pois ela enfatiza
valorizar a realidade do aluno como ponto de partida e possibilita proporcionar aos
professores que ensinam matematica os fundamentos para que eles possam
organizar o ensino.

Ao elaborarmos uma proposta de formacdo continuada que parte da
necessidade do professor, almejamos suprir suas necessidades formativas
encontradas de modo que eles possam organizar suas propostas de ensino e,
com isso, possa levar seus alunos a se apropriarem dos conceitos matematicos.

Neste estudo, ndo podemos deixar de lado a formacdo dos professores
para o trabalho com o conteudo de Geometria, pois a formacao fornece a eles o
alicerce para a execucao do trabalho em sala de aula quando ensinam esse
conteudo. Caso eles ndo tenham uma formacdo que contemple o ensino de
Geometria, € muito provavel que os professores terdo dificuldade ao trabalhar
com 0s conceitos geomeétricos.

Porém, nem toda a formacdo inicial ou continuada pode favorecer um

trabalho sistematizado e eficiente, pois somos seres humanos com crencas e
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habitos. Desse modo, compartilhamos com Gatti, quando a autora acrescenta

que:

E preciso ver os professores ndo como seres abstratos, ou
essencialmente intelectuais, mas, como seres essencialmente
sociais, com suas identidades pessoais e profissionais, imersos
numa vida grupal na qual partiham uma cultura, derivando seus
conhecimentos, valores e atitudes dessas relagbes, com base nas
representacdes constituidas nesse processo que é, a0 mesmo
tempo, social e intersubjetivo. HA também que se considerar o
papel de eventos mais amplos, sejam sociais, politicos,
econdmicos ou culturais, com seus determinantes que perpassam
a vida grupal ou comunitaria. Sabemos que a interagdo desses
fatores molda as concepcdes sobre educacdo, ensino, papel
profissional, e as praticas a elas ligadas, concepcbes e praticas
estas que, por sua vez, sdo estruturalmente delimitadas pela
maneira que as pessoas se véem, como estruturam suas
representagdes, como se descrevem, como véem 0S outros e a
sociedade a qual pertencem (GATTI, 2003, p. 196).

A autora complementa que “o conhecimento é enraizado na vida social,
expressando e estruturando a identidade e as condicbes sociais dos que dele
partilham” (GATTI, 2003, p. 197). Os cursos de formacao de professores tém que
proporcionar mudangas conceituais e atitudinais na atuacao do professor.

Por muitos anos, o ensino de Geometria foi deixado de lado e,

consequentemente, a formacao dos professores para esse trabalho, pois:

Parece um paradoxo que, em um mundo em que a Geometria é
tdo presente tanto como instrumento de informacdo e
representacdo, por meio de imagens e simbolos, como na
compreensédo do bidimensional e tridimensional, o ensino de seus
conceitos ainda seja tdo problematico (SANTOS, 2020, p. 13).

Com esse intuito, surge a necessidade de uma formagcao que abranja os
conteudos geométricos, com as suas especificidades e com a pratica social desse
conteudo. Trata-se da reflexdo sobre esse conteudo e as suas contribuicdes para
a aprendizagens das criangas, com a apropriacdo das teorias propostas, temos

com marco uma melhoria para as praticas de ensino, pois como:

A teoria historico-cultural da atividade, em suas varias
interpretacdes, também traz importantes contribuicbes na
configuracdo dos elementos necessarios a atividade profissional
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dos professores. Com base nessa teoria, 0 principio dominante na
formagdo ndo seria em primeiro lugar a reflexdo em si mesma,
mas a atividade de aprendizagem, ou melhor, a atividade pensada
de aprender, com todos os desdobramentos que isso implica, em
termos de teorias do ensino e da aprendizagem. O tornar-se
professor € uma atividade de aprendizagem e, para isso, sao
requeridas capacidades e habilidades especificas. A atividade de
aprendizagem estaria ligada aos fazeres que seriam o suporte do
desenvolvimento do pensamento tedérico (LIBANEO, 2004, p. 137).

Dessa maneira, o professor desenvolve uma atividade pratica com
intencionalidade, voltada para ocorrer 0 ensino e a aprendizagem de maneira
sistematizada e condizente com o meio sociocultural dos alunos.

Ao partimos do ensino de Geometria, corroboramos que ha necessidade de

se ter geometria na escola,

bastaria 0 argumento de que sem estudar Geometria as pessoas
nao desenvolvem o pensar geométrico ou o raciocinio visual e,
sem essa habilidade, elas dificilmente conseguirdo resolver as
situacdes de vida que forem geometrizadas. Também n&o
poderdo se utilizar da Geometria como fator altamente facilitador
para a compreensdo e resolucdo de questbes de outras areas de
conhecimento humano. Sem conhecer Geometria a leitura
interpretativa do mundo torna-se incompleta, a comunicacdo das
ideias fica reduzida e a visdo da Matematica torna-se distorcida
(LORENZATO, 1995, p. 5).

S&o por esses motivos que propomos trabalhar com a formacéo continuada
de professores dos anos iniciais que ensinam Geometria e, dessa maneira, suprir
as suas necessidades formativas.

Isso porque, ao trabalharmos com as teorias aqui escolhidas, temos como
aporte a importancia de estabelecer a linguagem matematica geométrica para a

apropriagdo desse simbolo.

2.4 CONTEUDOS DE GEOMETRIA TRABALHADOS NO PRIMEIRO ANO DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada no dia 20 de dezembro de 2017, o Estado do Parana, criou o
Referencial Curricular do Parana, por meio da Deliberagdo n°03/2018 do CEE por
meio do Programa de Implantagdo da Base Nacional Comum Curricular. Esse
documento apresenta como objetivo a regulamentacdo dos curriculos das redes

de ensino no Estado do Parana. E indica os:

principios, direitos e orientacdes, trazendo contelidos essenciais
para cada componente curricular (colu