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“A natureza € o corpo inorganico do homem, a
saber, a natureza enquanto ela mesma néo € o
corpo humano. O homem vive da natureza
significa: a natureza é o seu corpo, com o qual
ele tem de ficar num processo continuo para
nao morrer. Que a vida fisica e mental do
homem esta interconectada com a natureza
nao tem outro sentido sendo que a natureza
estd interconectada consigo mesma, pois o

homem é uma parte da natureza.”

(MARX, 2010, p. 84)
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RESUMO

Neste estudo comparou-se a percepcao de grupos de estudantes de primeiro e
terceiro ano do ensino médio do Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros do
municipio de Bandeirantes-PR, os valores sociais formulados por eles nos anos de
estudos sobre as questdes ambientais bem como o planejamento pedagdgico das
turmas do ano de 2019. Para isso, nos referenciamos na Educacdo Ambiental Critica
fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica e nas contribuicbes da Psicologia
Historico-Cultural, teorias essas edificadas no materialismo histérico-dialético, para
compreender a concepcdo de natureza, ser humano, sociedade, escola, cultura e
entendimento das relagdes historicas contraditérias estabelecidas para desvelar a
realidade concreta. A partir de tais teorias, optamos por estudo de caso com
abordagem qualitativa, que nos permitiram entendimento das questdes
socioambientais. Para a coleta de dados utilizamos como instrumento, um
questionario semiestruturado aplicado aos grupos de estudantes e a pesquisa
documental, cuja fonte incidiu no Projeto Politico-Pedagégico e nos Planos de
trabalho docente dos dois grupos pesquisados. As respostas obtidas do questionario
foram categorizadas utilizando as categorias da Pedagogia Histérico-Critica: o
trabalho educativo, didatico e a prética social com base na andlise de conteudo.
Assim, conseguimos entender que a escola prioriza a tematica ambiental através de
projetos, contidos, em certa medida, nas diversas disciplinas que compdem o
curriculo dos grupos pesquisados. Ora a tematica ambiental esta vinculada ao
cumprimento normativo de politicas educacionais, manifestada através das politicas
ambientais. Assim, constatamos que 0s grupos de estudantes formulam seus
conceitos com relagcdo as questdes ambientais, bem como a relacdo que
estabelecem com o0 seu entorno escolar e domiciliar, remetendo as praticas
educativas corriqueiras, ou seja, a partir de tematica sobre lixo, incluindo-o, quando
possivel, aos conteudos disciplinares de livros didaticos que visam informar o
estudante o comportamento adequado. A vista disso, ambos o0s grupos de
estudantes apresentaram como prioridade valorativa a conservacdao. Enquanto o
grupo de estudantes do primeiro ano indicaram o respeito por todas as formas de
vida e ao meio fisico, os grupos de terceiro ano indicaram o cuidado, com vistas as
acOes individuais para a manutengcdo da sustentabilidade e qualidade de vida.
Encontramos ainda, no grupo de primeiro ano o conformismo diante dos problemas
socioambientais e, segundo a opiniao do grupo de terceiro ano, este conformismo é
percebido por eles com relacdo as demais pessoas. Percebemos que apesar das
guestdes ambientais estarem inseridas, de certo modo, nas praxis das diversas
disciplinas que compdem o curriculo das turmas, carecem de criticidade com vistas
ao transito consistente que considere 0s aspectos biolégico, social, cultural,
econdmico, politico e ético entre as distintas areas do conhecimento. Diante do que
esta posto, propomos ao final, um caderno didatico que se materializa em forma de



um Fasciculo de Atividades Socioambientais Perceptivas, através da selecdo de
atividades ambientais e como sugestao, integrado ao fasciculo, um Plano de A¢éo a
fim de trazer sugestfes de apoio com indicacao de leitura aos professores, em geral,
com relacdo as teorias criticas que fundamentam nossa pesquisa com vistas a
subsidiar a praxis docente (teoria e pratica).

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Basica. Praticas Docentes. Percepcao
Ambiental Critica. Teorias Criticas. Escola Publica.
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ABSTRACT

In this study, we compared the perception of groups of first-and third-year high school
students at Public School Teacher Mailon Medeiros in the city of Bandeirantes-PR,
the social values formulated by them in the years of studies on environmental issues
as well as pedagogical planning of the classes of the year 2019. For this, we seek in
Critical Environmental Education based on Historical-Critical Pedagogy and on the
contributions of Historical-Cultural Psychology, theories built on historical-dialectical
materialism, to understand the conception of nature, man, society, school, culture
and understanding of contradictory historical relationships established to reveal the
concrete reality. Based on these theories, we chose the case study with a qualitative
approach, which allowed us to understand socio-environmental issues. For data
collection, we used as a tool, a semi-structured questionnaire applied to groups of
students and documentary research, the source of which was in the Political-
Pedagogical Project and in the teaching, work plans of the two groups surveyed. The
answers obtained from the questionnaire were categorized in Historical-Critical
Pedagogy: educational, didactic work and social practice based on content analysis.
Thus, we were able to understand that the school prioritizes the environmental theme
through projects, contained, to a certain extent, in the various disciplines that make
up the curriculum of the researched groups. Presently the environmental theme is
linked to the normative compliance with educational policies, manifested through
environmental politics. Thus, we found that groups of students formulate their
concepts in relation to environmental issues, as well as the relationship they establish
with their school and home environment, referring to common educational practices,
which is, from the theme of garbage, including it, when possible, to the disciplinary
contents of textbooks that aim to inform the student of appropriate behavior. So, both
groups of students presented conservation as a priority. While the group of first year
students indicated respect for all forms of life and the physical environment, the third-
year groups indicated care, with a view to individual actions for maintaining
sustainability and quality of life. We also found conformity in the first-year group in the
face of socio-environmental problems and, according to the opinion of the third-year
group, this conformism is perceived by them in relation to other people. We realize
that although environmental issues are inserted, in a way, in the praxis of the various
disciplines that make up the curriculum of the classes, they lack criticality in view of
the consistent transit that considers the biological, social, cultural, economic, political
and ethical aspects among the different areas of knowledge. In view of what is set,
we propose at the end, a didactic notebook that materializes in the form of a Fascicle
of Perceptual Socioenvironmental Activities, through the selection of environmental



activities and, as a suggestion, integrated into the fascicle, an Action Plan in order to
bring indication of reading to teachers, in general, regarding to the critical theories
that underlie our research with a view to subsidizing the teaching praxis (theory and
practice).

Key words: Education. Basic Education. Teaching Practices. Critical Environmental
Perception. Critical Theories. Public School.
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APRESENTACAO

Existe uma forga Divina que me sustenta e me move para que eu nunca me
acomode. E com esta fé e esperanca de dias melhores que trilho meus caminhos e

trago um pouco sobre mim.

Sou a segunda filha de quatro irméos. Filha de pai agricultor e mae costureira.
Meus pais ndo tiveram oportunidades para os estudos, ndo concluiram o Ensino
Fundamental. E, entre os quatro irmaos, somente eu e o cacula chegamos a

faculdade.

Durante boa parte da infancia morei na zona rural, periodo em que cursei
quase toda a primeira etapa do Ensino Fundamental. Na udltima série dessa
modalidade de ensino nos mudamos para zona urbana. Sempre valorizei os estudos
e acreditei que o conhecimento cientifico poderia abrir portas as oportunidades que

a vida tem a me oferecer, lapidando-me para um ser social mais humano.

Ao concluir o ensino médio ingressei no Curso de Ciéncias, da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho (FAFIJA), hoje denominada Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP). Durante todo meu percurso estudei em escola
publica, tive excelentes professores e carrego em mim um pouco dos ensinamentos

e dedicacgao deles, transferidos durante os tempos de escolarizacéo.

Assim, cursei faculdade de Ciéncias, fiz Habilitacdo em Quimica e Fisica. No
final do curso da primeira habilitacdo passei no processo seletivo da Prefeitura de
Jacarezinho para Agente de Saneamento; Educagdo e Saude sdo areas do
conhecimento que me identifico. Sempre busquei ocupar um lugar que fosse meu e,
alcancar a autonomia financeira era outro desejo, aos poucos, fui conseguindo
através dos estudos materializar os meus sonhos, claro que imersa numa realidade

concreta.

Concluindo a Faculdade, no ano seguinte, em 2001 ingressei na Faculdade

de Tecnologia de Ourinhos - FATEC, cursei Processamento de Dados, fiz amizades,



prestei outro concurso publico para Técnico de Laboratério na area da Saude e

consegui aprovacado em primeiro lugar, para apenas uma vaga.

Neste movimento, no ano de 2003, ingressei na pds-graduacao, lato sensu,
em Ensino de Quimica e Biologia Ambiental, pela FAFIJA, uma oportunidade para
eu estudar em um curso gratuito e, ainda na area de conhecimento que eu havia me
formado. Apds, tentei lecionar por meio de inscricdo para substituicdo de
professores, mas meu sonho era ocupar meu espaco, através de concurso publico,
por isso, ndo parei com 0s estudos, 0S concursos que surgiam, de acordo com

minhas possibilidades, eu estava presente.

Nesse mesmo ano, prestei concurso para Professor do Estado do Parana, fui
aprovada e, apos dois anos, fui convocada. Ingressei na carreira docente no final de
2005, assumindo o primeiro padrdo em Quimica, no Colégio Estadual Professor
Mailon Medeiros e muito feliz por ter conquistado inclusive, minha independéncia

financeira.

No ano de 2007, através de outro concurso publico passei no segundo padréao
do Estado do Parana para lecionar a disciplina de Fisica. Em 2011 ingressei na
segunda Pds-graduacéo, lato sensu, na UENP, campus Bandeirantes-PR, na area
das ciéncias da natureza e exatas com énfase em praticas. No ano seguinte,
exonerei 0 cargo que ocupei por mais de dez anos na funcdo de Técnica de
Laboratério, mudei-me para Bandeirantes-PR e assumi o segundo padrdo para

docéncia.

Em 2013, casei-me constitui minha amada familia. Meu esposo, sempre me
apoiou nas minhas decisdes e escolhas. Somos mée e pai de dois meninos, e 0 que
faco, de certo modo é tentando acertar para ensinar aos meus pequenos o caminho
do bem, o gosto pelo conhecimento cientifico, pela leitura; pois este legado € o Unico

que nos pertence.

Em 2019, diante do convite e incentivo de uma amiga para participar da prova
de selecao ao Mestrado Profissional em Educacéo pela UENP, campus Jacarezinho-

PR, mesmo diante de adversidades da carga horéaria de trabalho, sem afastamento



de minhas funcdes, filhos pequenos preparei-me e, apesar de eu me sentir confiante
houve momentos de desanimo e descrenca, mas, superei a partir de rotina de
estudos intensa que serviu de base para elaborar uma questdo de pesquisa
relevante para a realidade concreta.

Assim, a tematica ambiental sempre se fez presente nos meus estudos nas
pés-graduacbes, lato sensu e, agora se materializa nesta oportunidade para
aprofunda-la, como integrante da primeira turma desse curso de mestrado
profissional; por meio de leituras, as aulas das varias disciplinas, participacées em
congressos e eventos, orientacdbes do Prof. Dr. Jorge Sobral e trocas de
experiéncias, especialmente com Aline Sirlene, amizade que foi estreitada as voltas

da mesma tematica de estudos.

Desse modo, pelo fato de atuar no ensino médio (EM), na cidade de
Bandeirantes-PR, escolhi o Colégio Professor Mailon Medeiros, as turmas de
primeiro e terceiro ano para serem participantes de estudos de minha pesquisa,
movida por motivos pelos quais envolvem estudantes de varios bairros da cidade e
da zona rural com diferentes perfis socioeconémicos e ainda, tenho a intencédo de
buscar entendimento com vistas em analise de documentos escolares como o
Projeto Politico-Pedagdgico e Planos de Trabalho Docente dos grupos de
estudantes apds aprovacdo do projeto inicial pelo Comité de Etica em Pesquisas

com seres humanos da UENP.

A seguir, uma breve introducdo de como as questbes ambientais se
apresentam e incorporam a grave crise societaria na contemporaneidade, a
relevancia e objetivos propostos para este estudo e uma sintese das se¢fes que

pretendo dissertar.



INTRODUCAO

Desde os primérdios da humanidade a relacdo sociedade-natureza tem
evidenciado seus conflitos, pois o ser humano ao tornar-se um ser social foi
adquirindo significativa capacidade de interferir na natureza desconsiderando seus
limites de regeneracao.

Principalmente, nos séculos XVI e XVII, com o desenvolvimento da ciéncia
moderna houve avanco para a contribuicdo da ciéncia na descoberta de maquinas e
novas técnicas que passam a ser utilizadas para o progresso da civilizacdo e, no
século XVIII, com o inicio da Revolucéo Industrial, manifesta-se inUmeros problemas
socioambientais e inclusive, a apropriacdo privada e expansdo do capitalismo
substitui-se a producéo artesanal pela producdo em grande escala, inviabilizando o
artesao e transformando-o a partir do trabalho assalariado (TREIN, 2012).

Para atender a esta nova demanda de trabalho surge a necessidade de
instrumentalizar o ser humano, a fim de intermediar a relacdo com o outro, com o
mundo e com o ambiente. No entanto, ao reportar na histéria para compreendermos
a necessidade educativa do ser humano, em linhas gerais, foi a partir do
desenvolvimento da producdo que culminou na divisédo do trabalho que diante da
posse privada da terra contribuiu para a divisdo do ser humano em classes e causou
uma divisdo na educacdo. Estes acontecimentos histéricos sdo basilares para a
compreensao ontoldgica do ser humano (SAVIANI, 2019).

Deste modo, foi a partir do sistema escravista que ocorreu “duas modalidades
distintas e separadas de educacdo: uma para a classe proprietaria, identificada
como a educagdo dos homens livres e outra para a classe ndo proprietaria,
identificada como a educacéo dos escravos e servicais” (SAVIANI, 2019, p. 37). Por
consequéncia, a primeira modalidade convergia para atividades intelectuais e a
segunda, era direcionada para o proprio processo de trabalho, cujo primeiro modelo
foi determinante para o surgimento da escola.

Assim, a cisdo entre escola e producao foi se tornando cada vez mais nitida
entre trabalho manual e intelectual ao longo da historia, em que a relacéo trabalho-
educacdo apresenta dupla identidade, ou seja, para o trabalho manual o processo
educativo deu-se de forma simultinea ao proprio processo de trabalho enquanto
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para o trabalho intelectual foi determinante uma educacéao do tipo escolar (SAVIANI,
2019).

Diante disto, a escola institucionalizada nasce para instruir o ser humano para
a vida, para gerar e transmitir valores consolidados a partir dos interesses da classe
dominante.

No Brasil, a organizacdo do sistema de ensino surge por volta de 1930
quando coincide com os planos de educacdo e de |4 para c& ocorreram Varias
reformas educacionais com vistas a organizar a estrutura educativa (SAVIANI,
1999).

Ja a questdo ambiental comecou a gerar preocupacdo na educacdo e ter
visibilidade a partir da década de sessenta e, em termos globais, o termo Educacéo
Ambiental (EA) foi adotado pela primeira vez em um “[...] evento de educacéo
promovido pela Universidade de Keele, no Reino Unido, no ano de 1965.”
(LOUREIRO C., 2012a).

Deste evento para ca, a EA, uma especificidade da educacdo, foi
incorporando varias visées de mundo a partir de movimentos populares,
organizacdes, conferéncias, congressos e estudos mais sistematizados em busca de
entender a relacdo do ser humano com a natureza.

Neste sentido o ato pedagdgico ndo € neutro, carrega consigo o contexto

histérico, econdmico, politico e cultural do qual se originou. Em decorréncia disso,

[...] percebe-se na trajetoria histdrica da Educagdo Ambiental brasileira, um
momento inicial de busca por uma definicdo conceitual universal, comum a
todos os envolvidos nessa praxis educativa que, em um momento seguinte,
tende a ser abandonado pela percepcéo crescente da diversidade de visbes
da pluralidade de atores que dividiam o mesmo universo de atividade e
saberes. (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 26).

Esta pluralidade de atores ambientais contribuiu, aos poucos, para ampliar a
visdo diante da complexidade da relacdo estabelecida entre sujeito, sociedade,
educagdo e natureza. Evidencia-se a necessidade de considerar as multiplas
dimensdes pedagogicas que de acordo com a classificagdo elaborada por
Layrargues e Lima (2014) ha trés macrotendéncias' da Educacdo Ambiental (EA)

para a praxis docente: a conservacionista, a pragmatica e a critica.

1 Distintas correntes de pensamento da EA. Neste estudo, apoiamos na classificacdo de Layrargues e
Lima (2014) a partir de aspectos politicos-pedagdgicos.
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Nessa magnitude em que se manifesta a acdo educativa demarcamos este
estudo para um posicionamento critico da EA frente aos inUmeros problemas
socioambientais que se apresentam na contemporaneidade, como a pandemia
COVID-19, as mudancas climaticas, o desmatamento das florestas, polui¢do do solo,
do ar e da agua, a pobreza e muitos outros que, num conjunto, denunciam a
interferéncia humana na natureza, ao apropriar-se dela conforme seus interesses, a
partir da exploracdo de seus recursos naturais para atender Unica e exclusivamente
a logica do capital, desvinculadas do elo intrinseco sociedade-natureza fundamental
para a manutencao de todas as formas de vida.

A partir dessa premissa, neste estudo pretendemos comparar: Qual a
percepcdo que os estudantes de primeiro e terceiro ano do ensino médio (EM)
apresentam sobre as questdes socioambientais? Qual o perfil desses grupos quanto
aos valores sociais construidos em EA? De que modo o coletivo docente prioriza as
guestdes ambientais nos documentos escolares como o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e Planos de trabalho docente (PTDs) com vistas a promover o conhecimento
cientifico para a apropriacdo na pratica social dos estudantes?

Justifica-se a relevancia desta pesquisa pelo fato de oportunizar os grupos de
estudantes a expor sua compreensdo das questdes socioambientais bem como
identificar nos documentos escolares as intencionalidades das praticas docentes,
pois segundo Jacobi (2005) a EA é baseada no dialogo e, principalmente, na
interacdo entre as pessoas construindo uma visao critica em constante processo de
recriacdo e reinterpretacdo de informacdes, conceitos e significados, que se
originam do aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal do estudante.

Apesar do didlogo entre estudante? e professor ser fundamental para o
processo formativo e critico dos discentes € preciso ir além deste relacionamento;
refletir sobre o papel que desempenhamos e a interacdo com e na natureza,
compreender nossas relacdes sociais com vistas a desenvolver neles o
conhecimento critico sobre as questbes socioambientais é fundamental a fim de
contribuir para a formacao de valores, ensino e aprendizagem.

Como método de pesquisa utilizamos o Estudo de Caso de abordagem
gualitativa por entender sua relevancia para a compreensdo de um assunto

complexo, dinamico e contraditorio como as questdes socioambientais. Uma

2 Neste estudo as palavras utilizadas, estudante e professor, referem-se a uma linguagem néo
sexista.
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estratégia de pesquisa que nos permite investigar, sistematicamente, nas turmas de
primeiro e terceiro ano do EM “como” as questdes socioambientais sdo incorporadas
nas praticas sociais dos estudantes e “por qué” sdo essenciais para a compreensao
e formacao de valores. Este método aliado a Pedagogia Historico-Critica, com apoio
da Psicologia Histérico-Cultural, ambas edificadas no materialismo histérico dialético,
evidencia 0o compromisso em apresentar uma proposta que priorize 0 aspecto
gnosioldgico e ideolégico para almejar o conhecimento objetivo na busca da verdade
para além da aparéncia.

A vista disso, o objetivo geral desse estudo é comparar a percepcio acerca
das questbdes socioambientais entre grupos de estudantes do primeiro e terceiro ano
do EM do Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros do municipio de
Bandeirantes-PR e tracar um perfil de cada grupo quanto aos valores sociais
construidos em EA. Analisar os documentos escolares, como o PPP e os PTD deste
universo da pesquisa com vistas a interpretar a forma como estas questdes sdo
incorporadas pelo fazer pedagdgico e transformadas em conhecimento cientifico, a
fim de buscar estratégias para o processo de ensino-aprendizagem na tentativa de
promover a humanizacdo dos estudantes contribuindo para sua prética social a luz
da Pedagogia Histoérico-Critica.

O objetivo geral nos conduziu aos objetivos especificos cujo propdsito
consistiu em analisar a percepcdo enquanto processo inicial de entendimento das
questdes ambientais e dos valores sociais dos grupos de estudantes como
conhecimento, conservagao do meio ambiente, qualidade de vida, sustentabilidade,
respeito aos seres vivos e ao meio fisico, justica social e ética como possibilidades
desejaveis para o enfrentamento dos problemas socioambientais. Revisar alguns
marcos historicos sobre a questdo ambiental e as tendéncias pedagogicas de cada
periodo; identificar as principais macrotendéncias da EA no ambito politico-
pedagogico (LAYRARGUES; LIMA, 2014) e os conceitos fundamentais que
direcionam as pesquisas; buscar a contribuicdo dos fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica e Psicologia Historico-Cultural como arcaboucgo tedrico para o
entendimento da Educacado Ambiental Critica (EAC); compreender os planejamentos
pedagdgicos acerca das questdes ambientais de acordo com as disciplinas que
compdem o curriculo das turmas de primeiro e terceiro anos do EM e propor um
Plano de Acdo, elaborado como forma de sugestdo ao coletivo docente, que

integrara o Produto Educacional.



21

Nesse sentido, na introducdo tracamos um esboco da pesquisa. Na primeira
parte buscamos os fundamentos da EA com a contribuicdo da percepcdo para
entender a captacdo sensivel e a formacdo de nossa consciéncia bem como a
formacao de signos que apropriamos sobre as questdes socioambientais e discutir
sobre os valores sociais como o conhecimento, a conservacdo do meio ambiente, a
qualidade de vida, a sustentabilidade, o respeito aos seres vivos e ao meio fisico, a
justica social e a ética adquiridos pelos estudantes durante o periodo de estudo
investigado.

Abordamos numa ordem cronolégica alguns marcos histéricos em que se
apresentam 0s aspectos politico, econémico, social e cultural evidenciando os
periodos em que as questdes ambientais deixam de ser preocupacdo de pequenos
grupos para ganhar amplitude mundial a partir das conferéncias, dos eventos, dos
conflitos entre as nacdes, que ao apontar propostas como o desenvolvimento
sustentavel mostra sua fragilidade a luz de um sistema capitalista que separa as
guestdes econdmicas das questbes ambientais e sociais. A partir de novos
questionamentos e diversidade de entendimento, manifesta-se na préatica educativa
distintas macrotendéncias da EA. Nesta perspectiva, é fundamental distinguir a EAC
de outras vertentes que surgem no cotidiano escolar.

Na segunda parte buscamos compreender a contribuicdo da Pedagogia
Historico-Critica e Psicologia Histérico Cultural a partir das categorias trabalho
educativo, trabalho didatico e pratica social com vistas a buscar entendimento para o
estudo da EAC. Buscamos ainda, entender o caminho que conduz o ato educativo a
partir da definicdo de PPP, seus principios e principais componentes, elementos do
curriculo e do plano de trabalho docente que numa totalidade, constituem-se como
ancoras para a praxis docente.

Na terceira parte explicamos o processo de coleta e analise de dados com
breve caracterizacdo do municipio, os motivos pela escola escolhida, a metodologia
adotada e os procedimentos adotados para analise dos resultados. Apresentamos
as inferéncias sobre os resultados do questionario (APENDICE A) aplicado aos
grupos de estudantes de primeiro e terceiro ano do EM e dos documentos escolares
que incluiram o PPP e os PTDs das duas turmas referenciadas nesta pesquisa.

Na quarta e ultima parte apresentamos o Produto Educacional elaborado a
partir da analise do PPP, dos Planos de Trabalho Docente (PTDs) e do Questionario

aplicado aos dois grupos de estudantes de primeiro e terceiro ano do EM. Ele surge
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em forma de um Fasciculo de Atividades Socioambientais Perceptivas, em
decorréncia das respostas obtidas dos grupos de estudantes ao questionario, como
possibilidade de atividades metodoldgicas, tendo como ponto de partida a percepcao
gue os estudantes desenvolveram durante os anos de estudos e em que medida, as
praxis docentes contribuiram para a pratica social deles.

As atividades sugeridas no fasciculo podem ser utilizadas pelo coletivo de
professores desta escola de modo especial e, de todas as outras que se
interessarem pela tematica. O objetivo das atividades escolhidas é promover a
criticidade dos estudantes. Para cada uma sera preciso buscar as causas das
problemas socioambientais, seus condicionantes histéricos e sociais bem como os
valores sociais da realidade situada que num movimento de acao-reflexdo-agcao, na
relacdo professor-estudante, possa contribuir para instrumentaliza-los a fim de
promover a humanizacdo com vista em suas praticas sociais para atuarem de forma
critica e analitica em relacdo as atividades humanas e suas interacdes com o

ambiente, rompendo com a dicotomia sociedade-natureza.



1 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo apresentamos a percepcdo como possibilidade inicial para
compreender o modo que 0s grupos de estudantes de primeiro e terceiro ano do EM
apropriam e expressam seu saber referente as questfes ambientais.

De inicio, a partir de conceitos filoséficos sobre a percepcdo e diante da
complexidade de nossas relacbes sociais as contribuicbes dos estudos da
Pedagogia Histérico-Critica e Psicologia Historico-Cultural, fundamentadas no
materialismo histérico dialético, sdo essenciais para buscarmos entendimento sobre
a captacao de nossos sentidos e, consequentemente, a formacao do conhecimento
sensivel a fim de obter compreenséo da pratica social dos grupos de estudantes que
se pretende investigar com vistas a promover a humanizacao.

Em seguida, abordamos o conceito de valores sociais e dentre eles
discutimos o conhecimento, a conservacao do meio ambiente, a qualidade de vida, a
sustentabilidade, o respeito aos seres vivos e ao meio fisico, a justica social e a ética
a fim de trazer subsidios para o enfrentamento da grave crise ambiental e
compreender, de acordo com esses valores mencionados quais prioridades
valorativas permeiam a percepcao dos grupos de estudantes.

Cumpre esclarecer que os valores sociais ndo sado necessariamente, valores
morais, mas se inter-relacionam. Enquanto, os primeiros sdo definidos e
compartilhados coletivamente com vistas a interesses comuns; a moral refere-se a
comportamento proprio, costume ou habito que nos guia em sociedade de acordo
com a valoracao atribuidas as coisas.

Entretanto, ndo temos a intencdo de apontar um valor mais adequado que
outro, mas proporcionar a reflexdo a partir dos valores citados anteriormente, como
possibilidade que venha a contribuir para o enfrentamento da grave crise ambiental
gue permeia a humanidade e ameaca sua extincdo bem como das demais formas de
vida no planeta.

Ainda, recorrendo ao contexto historico entendemos ser fundamental trazer as
bases do desenvolvimento da pluralidade do campo ambiental, seus diferentes
conceitos e concepcoes, que determinados por diversos fatores - histoérico,
econdmico, politico, cultural e social - favoreceram a compreensdo de como esse

campo se desenvolveu com vistas a contribuir para repensar e redirecionar a praxis
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docente apurando nossa atuacédo a fim de interpretar os fendmenos sociais numa
visdo de conjunto, onde sociedade e natureza estédo interconectadas, uma depende

da outra numa totalidade.

1.1 Percepcdo e a Questdo Ambiental: uma contribuicdo da Psicologia Historico-

Cultural e da Pedagogia Historico-Critica.

Uma das possibilidades para o enfrentamento das questdes socioambientais
€ compreender como processo inicial a percepcdo que o0s estudantes apresentam
em relacdo ao ambiente, 0 modo como entendem e reagem aos problemas
ambientais e sociais, a partir do entorno da escola e de seu municipio bem como o
conhecimento cientifico que tem construido através da contribuicdo das diversas
disciplinas que compdem o curriculo de cada turma.

Neste estudo, a percepcdo apresenta-se como uma das alternativas para
verificar se a préxis docentes, envolvendo a tematica ambiental, tem sido relevante e
0 que é possivel propor para intensificar a compreensao do grupo de estudantes
como ponto de partida para apropriacdo da Educacdo Ambiental Critica (EAC) em
sua prética social.

De acordo com Houaiss (2002), a percepcao tem origem no latim perceptio,
Onis que significa compreenséo, faculdade de perceber. E, percebemos o ambiente
por meio das sensacgfes captadas pelos cinco sentidos: tato, olfato, paladar, visao,
audicao; codificadas em nossa cognicao.

A contribuicdo de estudos da percepgdo ambiental para compreender as
relacbes que estabelecemos com a natureza no campo do conhecimento em EA é
relativamente nova quando comparadas a outros campos, como a psicologia e a
geografia. No Brasil, os estudos da percepcdo datam por volta da década de
setenta, ao ser incorporada em outras areas académicas como na educacdo, na
arquitetura, engenharia e etc. (MARIN, 2008).

Na Idade Média até o século XX, a tradicao filosofica representada por duas
grandes concepcgdes empiristas e intelectualistas contribuiram, ainda que de modo
incipiente, dando inicio aos estudos acerca da compreensdo da sensacdo e
percepcao. Estas concepcgdes as distinguiam pelo nivel de complexidade e para elas

tanto a sensacdo quanto a percepcdo seriam responsaveis por gerar o
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conhecimento sensivel, ou seja, o conhecimento empirico nos individuos (CHAUI,
2000). Desse modo, até o século XX, a tradicdo filosdfica, representada pelos
empiristas e intelectualistas contribuiram para a concep¢do da sensagdo e
percep¢ado na compreensao da teoria do conhecimento.

Para os empiristas, o0 conhecimento € obtido a partir das sensacdes, captadas
pelos 6rgdos dos sentidos que se reunem formando as percepcdes. Estas, ao se
associarem por semelhancas, proximidade espacial e, ainda decorréncia temporal,
pela frequéncia em que se repetem, formam as ideias. As ideias influenciadas pela
experiéncia (sensacoes), percepcdo e pelo habito sdo conduzidas até a memoria
que, mediada pela razdo, forma nosso pensamento (CHAUI, 2000). Para esta
corrente filoséfica, a realidade jamais podera ser conhecida pela razéo, ou seja, o
problema colocado por eles estd na “impossibilidade do conhecimento objetivo da
realidade” (CHAUI, 2000, p. 92) uma vez que o ato de conhecer esta relacionado
com a experiéncia do individuo, portanto, “todo o conhecimento € percepcao”
(CHAUI, 2000, p. 155) e ¢ algo passivo, uma vez que depende do objeto percebido.

Enquanto que para os intelectualistas, a sensagéo e percepgao “dependem
da capacidade do sujeito para decompor um objeto em suas qualidades simples (a
sensacdo) e de recompor o objeto como um todo, dando-lhe organizacdo e
interpretacéo (a percepcéo)” (CHAUI, 2000, p. 152, parénteses da autora). Assim, a
formacao do conhecimento sensivel depende do intelecto de cada um, € algo ativo e
ocorre na prépria mente, na propria razao, porque a percep¢ao nao € confiavel para
a formacdo do conhecimento, uma vez que depende de condi¢cbes particulares de
guem percebe podendo manifestar-se como erros ou ilusdes.

No século XX, a filosofia alterou de modo significativo a tradicdo empirista e
intelectualista superando-as numa “nova concepgdo de conhecimento sensivel”
(CHAUI, 2000, p. 152) através da contribuicdo dos estudos trazidos pela
fenomenologia de Husserl e Psicologia da Forma ou Teoria da Gestalt®. Para ambas
sensacao e percepgédo estdo imbricadas e ndo ha distincdo entre elas. Sentimos e
percebemos formas, num todo estruturado dotado de sentido e significacdo (CHAUI,

2000). Entéo, elas entendem que

8 Segundo Chaui (2000, p. 152, grifo da autora) Gestalt palavra de origem alema que significa
“configuracéao, figura estruturada, forma”.
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[...] a percepcao é assim uma relacdo do sujeito com o mundo exterior e
ndo uma reacdo fisico-fisiolégica de um sujeito fisico-fisiolégico a um
conjunto de estimulos externos (como suporia 0 empirista), nem uma idéia
formulada pelo sujeito (como suporia o intelectualista). A relagcdo da sentido
ao percebido e ao percebedor, e um n&o existe sem o outro; [...] O mundo
percebido é qualitativo, significativo, estruturado e estamos nele como
sujeitos ativos, isto €, damos as coisas percebidas novos sentidos e novos
valores, pois as coisas fazem parte de nossas vidas e interagimos com o
mundo; [...] A percepcdo é uma conduta vital, uma comunicacdo, uma
interpretacdo e uma valoracdo do mundo, a partir da estrutura de relacbes
entre nosso corpo e o mundo. (CHAUI, 2000, p. 154, grifo da autora).

Outra contribuicdo sobre os estudos da percepcdo ambiental tem sido
explorada com base na representacdo social. Segundo Reigota (1995), foi a partir
dos estudos de Durkheim, nas ciéncias sociais, nho século XX, que deu inicio a essa
forma de compreender o pensamento coletivo e entender sua influéncia na conduta
individual. Mais tarde, outros estudiosos sociais, como Bachelard, Luckacs e
Mannheim contribuiram para o avan¢o das pesquisas e deram inicio “a disciplina
Sociologia do Conhecimento” (REIGOTA, 1995, p. 67). Assim, a Sociologia do
Conhecimento se diferencia das representacdes coletivas de Durkheim por situar-se
“[...] dentro do paradigma da contradicao, marcado pelo materialismo histérico [...]”
(REIGOTA, 1995, p. 68).

No século XXI, no inicio dos anos sessenta, Serge Moscovici, publicou na
Franca seu livro com base nas contribuicdes da psicandlise para o estudo das
representacdes sociais. Na década seguinte, em 1976, é lancado a segunda edicao
francesa, despertando interesse pelas representacdes sociais por parte de outros
estudiosos, de diferentes areas das ciéncias sociais. Em 1978, ap6s chegar no
Brasil, as representacfes sociais passam a incorporar as pesquisas de novos
pesquisadores contemporaneos.

Deste modo, a representacdo social surge do senso comum, ligada a
conceitos que, embora possam apresentar um carater cientifico, baseia-se pela
compreensao desvinculada do real, por ndo seguir uma rigorosidade técnica-
cientifica para a elaboracdo do saber. Assim, as representacdes sociais evidenciam
pensamentos comuns, condutas, valores que regem um grupo, uma sociedade.
Logo, Reigota (1995, p. 70) afirma que “[...] as representagfes equivalem a um
conjunto de principios construidos interativamente e compartilhados por diferentes
grupos que através delas compreendem e transformam sua realidade”. Para o

estudo da EA, a representacao social se torna fundamental por justificar-se a partir
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das relacdes dinamicas e interativas de constante mutacdes como resultado do
movimento dialético. (REIGOTA, 1995).

Apesar de concordamos com Reigota (1995) ao afirmar que as relacdes
estabelecidas em sociedade sdo dinamicas, defendemos a necessidade de uma
praxis docente fundamentada nos conceitos cientificos, artisticos e filosoficos e com
base na teoria critica que embasa nosso estudo, a relagdo entre sujeito e o mundo

exterior é influenciada pelo modo como vivemos, e precisa ser mediada, pois

[...] o homem n&o se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser
homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para
saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender,
0 que implica o trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado
a educacao tem que partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-
prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente.
(SAVIANI, 2011, p. 7).

E, a partir do “mundo da cultura (o mundo produzido pelo homem) sobre o
mundo da natureza” é que “o saber metddico, sistematico, cientifico, elaborado,
passa a predominar sobre o saber espontaneo, “natural’, assisteméatico resultando
dai que a especificidade da educacéo passa a ser determinada pela forma escolar
(SAVIANI, 2011, p. 7).

Neste sentido € precioso o posicionamento de Galvao, Lavoura e Martins
(2019, p. 12) “...] sobre o modo de ensinar visando determinadas finalidades, é
preciso conhecer o ser humano em seus aspectos bioldgicos e psicolégicos como
produto do desenvolvimento ontogenético humano.” E, ao priorizarmos por uma
teoria, uma metodologia, demarca-se uma pratica educativa que necessita por sua
vez, de uma prética pedagbgica da qual se retira uma didatica (GALVAO:;
LAVOURA; MARTINS, 2019).

Desse modo definimos a contribuicdo da Psicologia Histérico-Cultural e
Pedagogia Historico-Critica, ambas edificadas no materialismo historico dialético
para estudos acerca do desenvolvimento do psiquismo e compreensao das relagoes
sociais concretas. Ambas tém sido significativas para o entendimento do modo como
formamos nossas interpretacfes, nosso conhecimento sensivel e intelectual e da
forma como nos relacionamos no mundo uns com 0s outros, com a natureza e 0

meio fisico.
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Assim, “a psicologia historico-cultural tem na atividade vital humana, isto €, no
trabalho — em seu sentido ontolégico — o fator originario do complexo psiquismo
humano” (MARTINS L., 2016, p. 1573, grifo da autora).

Martins, L. (2016) fundamentada em Leontiev (1978) identifica como reflexo
psiquico consciente da realidade, ou seja, a formacdo da imagem subjetiva da
realidade objetiva decorre do metabolismo entre sujeito e objeto, produzido a partir
da atividade que os envolvem e explica que o objeto “existe concretamente ‘fora’ da
consciéncia dos homens” e de inicio, nessa exigéncia metabdlica forma-se a
representacdo abstrata do objeto e se manifesta em ndés em forma de ideia. Nesse
movimento, o psiquismo humano vai se criando historicamente e se “firmando como
sistema interfuncional”’, este se constitui numa totalidade formada a partir de um
entrelagamento dos “processos psicofisicos, a saber, sensacao, percepcéo, atencéo,
memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo, emoc¢ao e sentimento, a quem
compete representar subjetivamente a realidade objetiva” (MARTINS L., 2016, p.
1573, grifo da autora).

Do mesmo modo Martins, L. (2016) explica que o processo interfuncional
denominado por Vygotski (1995) como fun¢des psiquicas, se revela insuficiente para
“formar isoladamente a imagem subjetiva, posto que tal formacdo s6 se mostre
exequivel nas e pelas relacées que se firmam entre as funcées” (MARTINS L., 2016,
p. 1574).

Martins, L. (2011) explica que a

[...] a construcdo da imagem psiquica, como fendmeno consciente
denotativo do real, determina-se por uma conjugacdo, edificada pela
atividade humana, de processos materiais e psicologicos e, ndo sendo mera
estampagem da realidade objetiva, revela-se como alfa e 6mega da relacéo
homem/natureza, no que se inclui a sua prépria natureza. A realidade
objetiva refletida sob a forma de fen6menos psiquicos constitui a
subjetividade humana como reflexo psiquico da realidade, ou, imagem
subjetiva da realidade objetiva. (MARTINS L., 2011, p. 95, grifo da autora).

Desse modo, a medida que o ser humano se relaciona com a natureza
extraindo dela os meios para sua subsisténcia “emerge também a consciéncia, ou
seja, a percepcéo do uso de certos meios para se chegar a determinado resultado”,
(SAVIANI, 2016, p. 88) tornando essa relacdo cada vez mais complexa, que se

manifesta a partir de seu trabalho, mediada pelos vinculos estabelecidos em
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sociedade que por sua vez, dependem das condicdes em que vivem e da posicao
ocupada pelo individuo.

E, através de nossa consciéncia nos diferenciamos dos outros animais, pois
como Marx (2010) nos adverte o animal ndo se distingue de sua atividade vital. Ele é
a propria atividade vital, anico, ou seja, estd condicionado as leis estabelecidas
biologicamente de sobrevivéncia, adaptacdo e reproducao; enquanto o ser humano
toma sua atividade vital4, isto é, seu trabalho como seu objeto de sua vontade e sua
consciéncia, por isso € um ser genérico. E, ao longo do tempo foi se diferenciando,
evoluindo e tornando-se complexo a ponto de se distanciar da histéria natural. Nas

palavras de Marx

O engendrar pratico de um mundo objetivo, a elaboragdo da natureza
inorgénica é a prova do homem enquanto um ser genérico consciente, isto
€, um ser que se relaciona com o género enquanto sua propria esséncia ou
[se relaciona] consigo enquanto ser genérico. (MARX, 2010, p. 85).

Assim, a atividade humana exige dele o desenvolvimento de suas
potencialidades. Estas, segundo Martins, L. (2011) contribuem para o
desenvolvimento de seu psiquismo a partir das transformacdes provocadas na
natureza pela acdo dos homens e, por sua vez, culminam em novas condicdes para

sua propria transformacédo. Desse modo,

[...] o desenvolvimento do psiquismo humano identifica-se com a formacéo
da imagem subjetiva da realidade objetiva, a quem cumpre a tarefa de
orientar 0 homem, subjetiva e objetivamente, na realidade concreta. Em
face de tal tarefa, essa imagem ndo se institui como um espelhamento
mecanico da realidade na consciéncia, mas como produto da internalizacéo
dos signos da cultura. Forma-se, portanto, pelas mediacdes consolidadas
pela vida coletiva, pela préatica social do conjunto dos homens, pelos
processos educativos. (MARTINS L., 2011, p. 15, grifo da autora).

Nesse sentido, as [...] “sensagbes desempenham um papel de primeira
grandeza na formacéo da imagem subjetiva da realidade, representando, por assim

dizer, a “porta de entrada” do mundo na consciéncia” (MARTINS L., 2011, p. 96). E,

com vistas ao

[...] desenvolvimento histérico social do psiquismo, no intercambio ativo
entre o homem e a natureza radica a génese da constituicdo e
transformac@es qualitativas do psiquismo. Na relacao sujeito—objeto reside,

4 Para Marx (2010, p. 84) a atividade vital € sin6nimo de trabalho, de vida produtiva. “A vida produtiva
€, porém, a vida genérica. E a vida engendradora da vida.”
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portanto, o aspecto fundante da formacéo da imagem subjetiva da realidade
objetiva e, para tanto, a captacdo sensorial do mundo desponta como
requisito priméario. (MARTINS L., 2011, p. 96).

De acordo com Marx (2010, p. 110, grifo do autor) “a formacédo dos cinco
sentidos € um trabalho de toda a histéria do mundo até aqui.” Portanto, “a
objetivacdo da esséncia humana, tanto do ponto de vista tedrico quanto pratico, €
necessaria tanto para fazer humanos os sentidos do homem quanto para criar
sentido humano correspondente a riqueza inteira do ser humano e natural” (MARX,
2010, p. 110, grifo do autor).

Implica dizer que 0s nossos sentidos ndo estdo desenvolvidos naturalmente,
precisam ser estimulados, e conforme vamos nos humanizando a partir da relacao
que estabelecemos uns com os outros e com a natureza refinamos nosso modo de
interpretar o mundo. Assim, sdo as transformacdes das relacbes sociais que
propiciam ao ser humano o desenvolvimento de suas fungfes psicologicas. Em

resumo,

[...] a construcdo da imagem subjetiva da realidade e, consequentemente, a
construcdo do conhecimento, tem sua origem nas sensacoes e percepcdes
— todavia, ndo se limita a elas. Na superag@o da mera captacdo sensivel,
duas fungbes se destacam, carreando todas as demais, sendo elas:
linguagem e pensamento. Gragcas a linguagem, a imagem sensorial
conquista representacdo sob a forma de palavra e ela, ao sintetizar a
representacdo do objeto em suas expressdes materiais e, igualmente, sua
representacdo sob a forma de generalizacdo, descortina as possibilidades
para o desenvolvimento do pensamento. (MARTINS L., 2016, p. 1574).

Para o desenvolvimento pleno do estudante com vistas a consciéncia
filosofica (SAVIANI, 2013a) o processo educativo pode contribuir significativamente
para a ampliacdo e dominio da linguagem, sistemas de signos necessarios a
comunicacdo que através desses atributos permitem aos estudantes seu
desenvolvimento e integracdo como unidade do género humano (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019). Disso decorre que,

A pedagogia histérico-critica considera como um elemento primordial na
educacéo escolar o papel desempenhado pelo professor na sua funcéo de
transmiti, a cada aluno, as produgcdes culturais que, tendo sido
desenvolvidas pelo género humano no decorrer da histéria social, possam
se constituir em elementos formadores da humanidade nos individuos. O
processo de reconhecimento da cultura como produgdo imanente a
atividade humana, desencadeia o desenvolvimento da consciéncia, sem o
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qual ndo ocorre a humanizagcdo dos individuos em suas formas mais
desenvolvidas e plenas. (ASSUMPCAO; DUARTE, 2017, p. 170).

Dessa forma, os processos educativos na educagao escolar necessitam
desempenhar papel relevante com objetivo de promover o desenvolvimento dos
estudantes em niveis cada vez mais complexos contribuindo para a interacdo no
meio social e, especificamente com a natureza, pois ao nascermos é através da
sensacao e percepcao que nos permite o primeiro contato com o mundo externo.
Esta leitura acontece no ambito familiar e nas interacdes sociais ocorridas no
ambiente externo, porém é uma leitura limitada e variavel de acordo com a cultura.
(MEYER, 1991). E, segundo Morin (2003, p. 52) desde a formacgao inicial dos
estudantes em seus primeiros anos de escolarizagdo, a percepgdo precisa ser
mediada, porque ela é “uma traducgao reconstrutora realizada pelo cérebro”, por meio
de terminais sensoriais gera-se conhecimento sensivel e, este necessita ser
interpretado, todo conhecimento é passivel de interpretacdo. No EM, de forma

progressiva,

[...] se dara destaque a oposi¢do entre a racionalizacao, sistema logico de
explicagdo, mas privado de fundamento empirico, e a racionalidade, que
procura unir a coeréncia a experiéncia; e, no ensino superior, tratar-se-4 dos
limites da logica e das necessidades de uma racionalidade ndo somente
critica, mas também autocritica. (MORIN, 2003, p. 52).

No entanto, a praxis docente compreendida no ambito da teoria e da pratica
necessita redirecionar 0s estudantes quanto a apreensdo dos instrumentos
necessarios a fim de ampliar sua percepcédo, principalmente, em se tratando de
percepcdo ambiental e consequentemente, a formagdo de signos com vistas ao
enfrentamento da grave crise ambiental que perdura na contemporaneidade e que
precisa ser entendida na realidade concreta para que possa contribuir para formacao
omnilateral® do ser humano em sua pratica social. Para isso, € importante considerar

que

A educacdo, em uma ontologia do ser social, € o préprio movimento de
formacdo humana, sob relagcdes concretas e condicbes objetivas.
Compreender o mundo, ter consciéncia dele, interpreta-lo, “ser mundo”,
fazer juizo de valor e estabelecer codigos linguisticos sao acontecimentos

5 Formagdo omnilateral expressdo marxista que significa o desenvolvimento do ser humano em todas
as suas dimensdes, um desenvolvimento pleno de suas potencialidades e que difere da formacéo
unilateral cuja definicdo significa um desenvolvimento parcial, priorizando uma Unica dimensao
(TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014).
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gue se efetivam tdo somente em sociedade. (LOUREIRO; TOZONI-REIS,
2016, p. 73).

E neste sentido o

[...] o estudo da percepcdo ambiental se torna fundamental para que
possamos compreender melhor as inter-relacdes entre o homem e o
ambiente no qual vive, suas expectativas, satisfacbes e insatisfacoes,
valores e condutas, como cada individuo percebe, reage e responde
diferentemente frente as acdes sobre o meio. O estudo deve buscar ndo
apenas o entendimento do que o individuo percebe, mas também promover
a sensibilizacdo, a consciéncia, bem como o desenvolvimento do sistema de
compreensdo do ambiente ao seu redor. (MELAZO, 2005, p. 46-47).
Partimos para a definicdo de ambiente que é 0 espaco construido e nele inclui

0 mundo natural, mas

[...] ndo como realidade autbnomo, independente sem sujeito social. O ser
humano vive e realiza sua existéncia num espaco e tempo que ele define e
redefine como producdo de sua intervencdo através do trabalho, da
construgdo da moradia, do ludico, das relagbes sociais produzidas, da
convivéncia, do consumo, da transformacdo e destruicdo da natureza.
(MEYER, 1991, p. 42)

Com efeito, a percepcdo ambiental é construida por meio da cultura e a
escola pode viabilizar os instrumentos necessarios a fim de socializar o saber
sistematizado aos estudantes com vistas a desenvolver neles um olhar critico acerca
do ambiente, por isso necessita-se refletir e intensificar a praxis docentes - teoria e
pratica de modo a superar as abstracoes filoséficas, sem rejeitar suas contribuicées
para a compreensao das relagbes estabelecidas no mundo e num movimento
dialético “desenrolando o fio da existéncia humana na sua totalidade” (SAVIANI,
2013a, p. 27) em um processo continuo de acgao-reflexdo-acdo sobre as questdes
socioambientais com o intuito de promover a humanizagéo nos estudantes.

Neste sentido defendemos os estudos desenvolvidos pelas teorias criticas
mencionadas como possibilidades proficuas com finalidade de contribuir para esta
pesquisa, capaz de auxiliar-nos quanto ao entendimento, reflexdo e mediacdo da
percepcdo ambiental e, consequentemente, possibilitar aos grupos de estudantes
oportunidades de incorporar em suas praticas sociais a partir das praxis docentes o
debate critico que envolve as questfes socioambientais.

A seguir, dissertamos sobre a definicdo dos valores sociais e a dimensao
ambiental, que contribui para a formacéo dos valores ao longo do processo histérico,

tendo em vista o conhecimento, a conservacdo do meio ambiente, a qualidade de
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vida, a sustentabilidade, o respeito aos seres vivos e ao meio fisico, a justica social e

a etica como possibilidade de enfrentamento da crise ambiental.

1.2 Valores Sociais e a Dimensao Ambiental

Valores® sdo definidos como “o conjunto de caracteristicas de uma
determinada pessoa ou organizagdo, que determinam a forma como estas se
comportam e interagem com outros individuos e com o0 meio ambiente.”

Segundo Barroco (2010) as primeiras manifestacbes de organizacao social
dos valores surgiram nas comunidades primitivas, cuja necessidade era a
preservacao e a integracdo do coletivo. Os limites de desenvolvimento econdmico e
das relagbes sociais ndo favoreciam a mobilidade do individuo, entdo nesse viés a
individualidade praticamente ndo existia; isso ndo quer dizer que existia uma forma
Gnica de pensamento, mas que as exigéncias em torno da moral e dos sistemas
normativos se convergiam em prol do coletivo, constituindo como um fator limitante
para o desenvolvimento da mesma (BARROCO, 2010).

No entanto, com o desenvolvimento da sociedade, o sistema normativo
iniciado nas comunidades primitivas torna-se cada vez mais complexo devido a
complexidade de novas necessidades e, a partir da “propriedade privada, da
sociedade de classes e da divisao social do trabalho” demandam “novas exigéncias
de integracéo social, o que reflete na necessidade de legitimag&o dos valores e nas
normas de comportamento orientadas pelo ethos’” dominante” (BARROCO, 2010, p.

60-61, grifo da autora). Desse modo a

[...] func@o normativa da moral adquire uma relativa autonomia em face de
outras fungdes; assume formas ideoldgicas e, através de varias mediacdes,
contribui para a veiculacdo de modos de ser, de valores e de costumes que
justificam a ordem de ser dominante e suas ideias. A integracdo social,
nesses termos, volta-se a legitimacdo da moral dominante, do ethos
necessario a justificacdo do presente. (BARROCO, 2010, p. 62, grifo da
autora)

6 Definicdo extraida do Dicionario Online. Significados.com.br. Valores. Disponivel em:
http://www.significados.com.br/valores/. Acesso em: 27 dez. 2020.

” Do grego, ethos, significa “costume” (quando a pronuncia e a grafia apresentar uma vogal longa -
eta) ou ainda, pode significar “caréater, indole natural, temperamento, conjunto de disposi¢es fisicas e
psiquicas de uma pessoa” (quando a pronudncia e grafia apresentar uma vogal breve - epsilon). Diz
respeito, “ao senso moral e & consciéncia ética individuais” (CHAUI, 2000, p. 437).
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Essa hegemonia dominante cada vez mais expressiva demonstra a
legitimacdo do poder nas maos de minoria e “[...] que expressa as necessidades
objetivas de (re)producdo da vida social: o0 modo de ser capitalista ou ethos
burgués” (BARROCO, 2010, p. 157, grifo da autora). Este é

[...] fundado em uma sociabilidade regida pela mercadoria, ou seja, em uma
I6gica mercantil, produtora de comportamentos coisificados, expressos na
valorizacdo da posse material e espiritual, na competitividade e no
individualismo, um modo de ser dirigido a atender as necessidades
desencadeadas pelo mercado. (BARROCO, 2010, p. 157, grifo da autora).

E exatamente esta coisificacdo na relacéo do ser humano que transforma as
possibilidades de escolhas, os sentimentos, afetos e valores em objetos de desejo,
abrindo-se para um pertencimento, como posse (BARROCO, 2010).

Assim, quando se busca entender o sentido do termo “valor” e com ele as

possibilidades de escolhas criadas pelos individuos, € preciso esclarecer que

Como praxis, o trabalho realiza um duplo movimento: supde a atividade
teleoldgica (a projecao ideal de suas finalidades e meios) por parte do
sujeito que o realiza e cria uma realidade nova objetiva (resultante da
matéria transformada). O produto do trabalho constitui a objetivacédo do
sujeito. Nesse processo, 0 sujeito se modifica e pode se auto-reconhecer
como sujeito de sua obra; a natureza se modifica por ter sido transformada
pela acdo do homem. O produto passa a ter uma existéncia independente
do sujeito que o criou, mas ndo independente da praxis da humanidade,
pois é resultado do acumulo de conhecimento e da pratica social dos
homens. (BARROCO, 2010, p. 24, grifo da autora).

Essa dupla transformacao do ser social e do objeto promove no ser humano
sua consciéncia histérica que permite a ele criar alternativas, proporcionando
possibilidade de escolhas entre elas. No entanto ndo mais valores homogéneos
como nas organizagfes primitivas com vistas ao bem comum coletivo, mas valores
heterogéneos que consideram a especificidade do individuo singular e humano-
genérico no ambito da vida cotidiana (BARROCO, 2010).

Vé-se inclusive que, mesmo o0s elementos da natureza que nédo sao
modificados pelo ser humano séo valorizados por ele em funcdo das propriedades
do objeto e das necessidades decorrentes de seu trabalho. Desse modo, “valor e
alternativas sdo categorias objetivas, pois sado objetivacdes do ser social, produtos

de sua atividade” (BARROCO, 2010).
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Portanto, as objetivacfes histéricas do ser social trouxeram beneficios para o
“‘desenvolvimento da humanidade (a humanizagédo)’, a medida que sintetiza um
“acervo de elementos e significagbes sociais — materiais e imateriais que se
acumulam de geragdo em geracado” e que “diz respeito ao proprio desenvolvimento
da cultura, cuja dindmica exige a apropriacao-objetivacdo de cada individuo daquilo
que o género produziu” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 50-51).

Desse excerto afirmamos que ndo é a consciéncia do ser humano que guia
suas relacdes, mas suas relacdes sociais estabelecidas pelo trabalho que
proporciona a ele tomar consciéncia de si.

Dito isto a valoracdo, ou seja, o0 juizo de valor que atribuimos as coisas,
reflete a concepcdo de vida que cada individuo carrega consigo, exprime as
intencdes de um grupo, de uma sociedade, de uma nacéo, influenciado pela cultura

gue nos constréi e nos molda. Dessa forma,

Os valores indicam as expectativas, as aspiracbes que caracterizam o
homem em seu esforco de transcender-se a si mesmo, e a sua situagéo
historica; como tal, marcam, aquilo que deve ser em contraposi¢cdo aquilo
gue é. A valoragdo é o proprio esforco do homem em transformar o que é
naquilo que deve ser. Essa distancia entre 0 que é e o0 que deve ser
constitui o préprio espaco vital da existéncia humana; [...] Valores e
valoracdo estdo intimamente relacionados; sem os valores, a valoragao
seria destituida de sentido; mas, em contrapartida, sem a valoracdo os
valores ndo existiriam. (SAVIANI, 2013a, p. 46-47, grifo do autor).

Somos seres relacionais e apesar de sermos condicionados pela realidade
gue nos circunda, temos autonomia para nos construirmos enquanto ser social.
Podemos fazer nossas escolhas, pois somos dotados de inteligéncia, razdo. Assim,
o valor é subjetivo, pode ser entendido como um estimulo que molda nosso carater,
nos permite superar os problemas decorrentes da nossa vida cotidiana, nos
auxiliando em nossos relacionamentos interpessoais bem como nossos valores
éticos que estabelecemos com o ambiente.

Desse modo, a partir das interagcées sociais sdo estabelecidas prioridades
gue se manifestam através das situacdes concretas e ao criar uma relacdo de néo
indiferenca possibilita instituir os diferentes sistemas de valor (SAVIANI, 2013a).

No entanto, € fato que nem sempre as escolhas que se apresentam aos
individuos refletem seus desejos, pois “[...] vivemos nos ultimos séculos em uma

sociedade que se constituiu pela exploracdo do trabalho, na busca de mais riqueza
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(transformada em mercadoria e dinheiro) para se reproduzir” (LOUREIRO; TOZONI-
REIS, 2016, p. 73).

Neste movimento, o préprio conhecimento humano possui principios de
universalidade que se impde a cada individuo singular como exigéncia e, a escola
institucionalizada desempenha um papel social fundamental para a apropriacdo do
conhecimento historicamente acumulado pelo conjunto de seres humanos. No
entanto, no sistema capitalista em que a sociedade é dividida em classes a riqueza
material e imaterial “produzida pelo conjunto do género humano néo esta disponivel
e ndo é incorporada por todos os individuos singulares igualmente” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019). O motivo € que a educacdo adquiriu um carater
mercantil no sistema capitalista, ao evidenciar suas crises, manifesta-se nela das
mais variadas maneiras, seja na sua forma e conteudo, seja na formacdo dos
professores, na organizacdo do trabalho educativo e sejam nas politicas
educacionais que num complexo de causas nhdo conseguem suprir as novas
demandas advindas do modo de producao e das relagbes sociais.

Ent&o, é preciso lembrar inclusive que o fato de o trabalho ser o “fundamento
ontolégico do ser social” todas as demais dimensdes sociais — educacao, politica,
econbmica, ciéncia, arte, etc., mantém com ele uma relacdo de dependéncia
ontolégica e de autonomia relativa (TONET, 2016, p. 36, grifo do autor). Ao trabalho,
pois, pertence esse carater abrangente que as demais dimensdes ndo conseguem

assumir e embora essas outras dimensodes se originam do trabalho,

[...] sua natureza e legalidade especificas mostram que elas ndo sdo uma
expressédo direta e mecanica dele. Deste modo, na dindmica social, sempre
temos uma determinacao reciproca tanto entre trabalho e outras dimensdes
como entre estas mesmas. (TONET, 2016, p. 36-37).

Assim na realidade concreta as condicdes em que vivem milhdes de seres
humanos ndo sdo equanimes e isto salta aos nossos olhos. A qualidade de vida néo
faz parte do cotidiano de todos igualmente. Esta, apresenta variado campo de
definicbes, embora enquanto area de conhecimento encontra-se “numa fase de
construcao de identidade” e sua compreensao perpassa por varios “campos do
conhecimento humano, bioldgico, social, politico, econédmico, médico, entre outros,
numa constante inter-relagdo” (ALMEIDA; GUTIERREZ; MARQUES, 2012, p. 15),

por isso necessita compreendé-la num “paradigma complexo de mundo” que se
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expressa na relacado entre o ser humano, natureza e ambiente (BARBOSA, 1998
apud ALMEIDA; GUTIERREZ; MARQUES, 2012, p. 14).

No entanto, muitas vezes é recorrente 0s meios de comunicagdo abordar
qualidade de vida como algo a ser alcangado facilmente e que depende do esforgo
de cada individuo para obté-la, principalmente, utilizando-a como um jargdo, como
meio de propaganda para justificar a veiculacédo de produtos e servi¢os Uteis a fim de
convencer o espectador e manipular a opinido publica (ALMEIDA; GUTIERREZ,
MARQUES, 2012).

Entendemos que abordar qualidade de vida sugere atencdo na multiplicidade
de questbes que envolve esse universo, como 0S aspectos sociais, de saude e
econdmicos, estes podem e sdo analisados por distintas areas de conhecimento
gerando variadas definicbes e concepgdes (ALMEIDA; GUTIERREZ; MARQUES,
2012) que aqui no espaco deste estudo ndo temos a intencédo de aprofunda-la, mas

trazer uma nocao geral das definicdes que abarcam esta concepcéo. Assim,

Qualidade de vida é uma nocdo eminentemente humana, que tem sido

aproximada ao grau de satisfacdo encontrado na vida familiar, amorosa,

social e ambiental e a propria estética existencial. Pressupfe a capacidade

de efetuar uma sintese cultural de todos os elementos que determinada

sociedade considera seu padrdo de conforto e bem-estar. O termo abrange

muitos significados, que refletem conhecimentos, experiéncias e valores de

individuos e coletividades que a ele se reportam em variadas épocas,

espacos e histérias diferentes, sendo portanto (sic) uma construcao social

com a marca da relatividade cultural. (MINAYO; HARTZ; BUSS, 2000, p. 8).

Desse modo, qualidade de vida depende da apropriacao cultural do individuo,

do estilo de vida e de sua relagdo com o ambiente, com seus pares e com a

sociedade, que expressa um bem a ser almejado por todos. E nestas interacdes, €

possivel afirmar que a qualidade de vida tem sido constantemente ameacada uma

vez que a conservacao do ambiente, o respeito aos seres vivos e ao meio fisico tém
sido ignorados pelos individuos, pelos governos e pela sociedade.

Aqui entendemos a conservacdao do meio ambiente “...] ndo no sentido

conservacionista e conservador, mas considerando sua importancia e necessidade

na vida humana” (AGUDO; TOZONI-REIS, 2020, p. 11) para a manutencdo das

geragdes atuais e futuras com vista em atitudes sustentaveis. Neste sentido,

[...] a educacdo ambiental para a sustentabilidade é considerada um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as
formas de vida e que afirma valores e a¢Bes que contribuam para as
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transformacfes socioambientais exigindo responsabilidades individual e
coletiva, local e planetaria. A sustentabilidade € entendida como
fundamento da educagdo ambiental critica, transformadora e emancipatdria,
compreendida como estratégia para a construcdo de sociedades
sustentaveis, socialmente justas e ecologicamente equilibradas. A educacao
ambiental para a sustentabilidade é, assim, uma educacgdo politica,
democrética, libertadora e transformadora. A questdo ambiental e a
educacédo, sem perspectiva de neutralidade, sdo eminentemente politicas,
portanto, implicam em construir, pela participacdo radical dos sujeitos
envolvidos, as qualidades e capacidades necessarias a acao
transformadora responsavel diante do ambiente em que vivemos. (TOZONI-
REIS, 2006, p. 96).

E nesta acdo eminentemente politica lutar pela justica social, entendida como
um mecanismo de garantia de direito e deveres basicos de cada individuo com
vistas as liberdades politicas e oportunidades sociais necessita de engajamento
individual e coletivo (LIMA G., 2005).

E neste sentido que entendemos a escola como um espaco privilegiado para
estabelecer conexfes e informacdes, como uma das possibilidades para criar
condicbes e alternativas que estimulem os estudantes a terem concepcdes e
posturas cidadas, cientes de suas responsabilidades e, principalmente, perceberem-
se como integrantes do ambiente e dele dependente. “A EDUCACAOQ deve contribuir
para a autoformacdo da pessoa (ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a
viver) e ensinar como se tornar cidadao” (MORIN, 2003, p. 64, grifo do autor).

Assim, a educacdo manifesta sua dimenséo politica por duas razées

O conhecimento transmitido e assimilado e os aspectos técnicos
desenvolvidos fazem parte de um contexto social e politico definido. O que
se produz em uma sociedade é o resultado de suas proprias exigéncias e
contradigBes. Assim, o dominio do conhecimento técnico-cientifico confere
ao individuo maior consciéncia de si mesmo e a capacidade de intervir de
modo qualificado no ambiente. O saber técnico € parte do controle social e
politico da sociedade.

As relacdes sociais que se estabelecem na escola, na familia, no trabalho
ou na comunidade possibilitam que o individuo tenha uma percepcéo critica
de si e da sociedade, podendo, assim, entender sua posi¢cdo e insercao
social e construir a base e respeitabilidade para com o préximo.

(LOUREIRO C., 2005, p. 71-72).

O papel politico da educacéo reflete diretamente a atuacdo do individuo na
sociedade, a participacao ativa e engajada nos movimentos e lutas sociais na defesa
de seus direitos e no cumprimento de seus deveres. Para isso, a educacdo formal
desponta como arena de possibilidade para o desenvolvimento de valores e

atitudes, para a atuacdo de professores engajados com as causas sociais e
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ambientais comprometidas com a sustentabilidade e especificamente, a EAC é uma
possibilidade de enfrentamento dos problemas socioambientais bem como o
redirecionamento da dimenséo axioldgica, que se relacionam com os valores éticos
e estéticos e orientam a vida em sociedade.

No entanto, € preciso redefinir o papel da escola, a fim de oferecer aos
estudantes, formas mais elevadas de conhecimento, de um saber escolar, pois este
“s6 € conhecimento enquanto organizacdo, relacionado com as informacdes e
inserido no contexto destas. As informacdes constituem parcelas dispersas de
saber” (MORIN, 2003, p. 16) e, a funcado da escola e do professor, em especial sdo
essenciais para mediar o conhecimento sensivel, as informacfes do cotidiano e o
conhecimento cientifico com vistas na formagdo de signos, que num movimento
dialético a partir da pratica social dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem
podem contribuir para formas mais eruditas do saber.

Neste sentido, a EAC é uma ferramenta proficua para intensificar a discussao
sobre os valores sociais, em especifico, a valorizagdo do conhecimento cientifico
construido ao longo da histéria, a conservacdo do meio ambiente, a qualidade de
vida, a sustentabilidade, o respeito aos seres vivos e ao meio fisico, a justica social e
a ética, com vista a recuperar e reestabelecer nosso compromisso ético com a vida,

com a natureza e com as futuras geracgdes, pois

[...] mais do que criar “novos valores”, a educac¢do ambiental deveria se
preocupar em resgatar alguns valores j4 existentes [...] remontarmos ao
passado com os olhos do presente, buscando o0 momento em que comega a
emergir e afirmar-se aquele conjunto de valores que, ja na prépria légica
interna de sua elaboracéo, continha, embrionariamente, as consequéncias
desastrosas para 0 meio ambiente. (GRUN, 2012, p. 23).

A vista disso, Bonotto (2005) em seus estudos com base nos principios
contidos no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global produzido pela sociedade civil e exposto durante a Eco -
92, destacou um “conjunto de valores que constituiria a Etica da vida” (BONOTTO,
2005, p. 4) entre eles: a valorizacdo da vida com vistas a um entendimento global
gue por sua vez, inclui todas as formas de vida existentes em nosso planeta; a
valorizacéo da diversidade cultural e social, pois apesar das sociedades dos seres
vivos, em especifico, dos seres humanos ter se estruturado e se adaptado ao longo

da histdria como uma sociedade diversa, as atitudes refletem a auséncia dessa
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valorizacdo; a valorizacao de diferentes conhecimentos e saberes a fim de atender a
necessidade de incorporar aos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade outros conhecimentos para desmistificar a ciéncia ao té-la como
verdade absoluta; a valorizacdo e busca de uma sociedade sustentavel, que seja
equitativa com vista a qualidade de vida para todos incluindo as sociedades do
presente e do futuro abarcando “valores como a responsabilidade, a solidariedade, a
cooperagao e o dialogo” e, por fim a autora acrescenta a valorizacdo estética da
natureza (BONOTTO, 2005, p. 4).

Desse modo, o conjunto de valores aqui expressos necessitam ser discutidos
e refletidos com vista a entender as causas dos problemas socioambientais que
contribuiram para a formacdo da visdo antropocéntrica que herdamos, nos
desvinculando da natureza como um ser autossuficiente, mesquinho e individualista
e ao mesmo tempo impde a humanidade suas consequéncias. Precisamos entender

a

relacdo entre sociedade e natureza, portanto, precisamos entender a
transformagcdo da natureza pela sociedade e o processo da natureza
tornada ambiente nas relacdes sociais estabelecidas, principalmente no
contexto do sistema capitalista, em que a natureza se configura como
mercadoria. A transformacdo da natureza em ambiente humano, portanto
social e natural, sob o modo capitalista de producédo, torna o ambiente
inevitavelmente em mercadoria. (AGUDO; TOZONI-REIS, 2020, p. 9).

E essa auséncia de entendimento resulta em consequéncias desastrosas que
se expressam na visdo de mundo em exaustdo, manifestada em todos os setores:
econdmico, social, politico e cultural, devido as medidas preventivas recomendadas
pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS) em fung¢do da pandemia COVID-19
inviabilizou essas sec¢es agravando mais a situagcéo socioambiental.

Em decorréncia da pandemia que fez cessar milhdes de vidas, outras lutam
pela sobrevivéncia diaria. Sobrevivéncia que diz respeito a humanidade do mundo
inteiro, que reflete a fragilidade da espécie humana, diante da grave crise planetaria
e civilizatéria, que se propaga devido o coronavirus SARS-CoV-2, causador da
pandemia COVID-19, identificado em dezembro de 2019, em Wuhan, na China.
Este virus tem feito vitimas fatais em diversos paises, por varios continentes. Em

especial, no Brasil esta doenca atinge de modo mais intenso as classes sociais
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[...] mais pobres e expropriadas historicamente dos elementos basicos para
manutengéo da vida [...]. Isso exprime, em primeiro lugar, como sdo elas
também que ndo tem acesso ao ambiente ecologicamente equilibrado e
socialmente justo, sendo desprovidas [...] de inlmeros servigos sociais que
lhes permitiriam, assim como é permitido as classes mais abastadas,
cuidarem de si e dos seus seguindo as orientagfes sanitarias colocadas
pelas agéncias responsaveis. E importante pontuar que ao fazermos
mencdo as classes mais pobres estamos considerando a classe
trabalhadora brasileira. N&do se trata, contudo, apenas dos individuos que
estdo empregados no momento atual, ou que exercem sua atuacdo na
informalidade — nimero que vem crescendo expressivamente na pandemia
—, mas a todas e todos que precisam vender sua forca de trabalho para
manuten¢do das minimas condi¢bes de suas vidas. (MENDES; LHAMAS;
MAIA, 2020, p. 370).

A causa principal do problema consiste na forma como nos organizamos e
produzimos nossa vida em sociedade, uma vez gque ndo nos vemos como parte
integrante da natureza, pois construimos nossos ambientes de modo a utiliza-los e
usufruir da natureza como mera mercadoria a nos servir, onde “as condi¢des reais
da vida cotidiana foram plenamente dominadas pelo ethos capitalista” (MESZAROS,
2008, p. 80, grifo do autor), que guia a sociedade e impbe a ela suas regras

moralmente valoradas e coisificadas. Entao,

[...] se nossa intencdo € a superacdo dessa forma social alienada, a acao
educativa deve ser direcionada para a satisfacdo de nossas necessidades
sem opressdo, discriminacdo e reproducdo da dominacdo e dos
mecanismos de expropriacao.

Isso em nada se confunde com busca pela “salvagéo”, por um ser humano
idealizado, ou com doutrinagédo, mas é a afirmacao da possibilidade humana
e historica de transformacdo, de superacao das relacdes objetivamente
destrutivas que se universalizaram no capitalismo. Tais relagfes sociais sdo
destrutivas porque sdo fundamentalmente mediadas pelo trabalho alienado,
gue se realiza como fim e como meio, tornando-as impessoais e
“invertidas”, ou seja, subordinando a producdo da existéncia a acumulacéo
de riqueza coisificada. (LOUREIRO; TOZONI-REIS, 2016, p. 73).

Desse modo é fundamental definir a ética em busca de um outro modo de
viver e atuar no ambiente com principios e valores que se convirjam para 0 respeito
aos seres vivos e ao meio ambiente fisico incluindo a conservacdo do mesmo, cujo

sentido seja envolver agdes que visam

[...] o entendimento da natureza como unidade viva, [...]. Vida pensada
como movimento, relacionamentos e relacdes, pulsdes e ciclos, reproducéo
e evolugdo. Vida e natureza estdo intimamente ligadas: natureza é o que
existe, e 0 é como unidade vital em suas infinitas manifestacdes
conhecidas, supostas ou desconhecidas.

Se a vida é o cerne do processo educativo ambiental, sua defesa
intransigente € uma exigéncia. Com isso, ndo se devem buscar outras
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relacdbes com a natureza — por meio de tecnologias, técnicas,
comportamentos, atitudes etc. (LOUREIRO C., 2019, p. 30).

Pensar na inter-relacédo entre vida-diversidade que envolve dimensfes como
0 respeito aos seres vivos e ao meio fisico, a conservacdo do meio ambiente, a
qualidade de vida, a sustentabilidade e a justica social, refletir sobre esses valores e
outros que permeiam e devem permear nossa atuagao e relagdo com o outro, com a
natureza e conosco enquanto unidade, ndo ha alternativa de adotarmos uma postura
imparcial. E preciso nos posicionarmos criticamente e incorporar esta postura em

nossa praxis pedagdégica, de forma que ocorra

[...] a problematizacdo permanente da realidade social em que a vida
humana se d& com vistas a superacdo de modos de produc¢do da vida que
levam & exploracdo, a normatizacdo homogeneizadora, a destruicdo por
interesses econdmicos, a perda da diversidade social e biolégica, a
desigualdade que gera sofrimento e a falta de condicdes de se viver para
além de sobreviver. (LOUREIRO C., 2019, p. 30).

Assim, compreender a realidade concreta em que estamos imersos é
fundamental, pois somos tomados pela vida cotidiana que tende a naturalizar os
problemas socioambientais nos afastando da possibilidade de apropriarmos de um
entendimento mais abrangente da realidade; por isso, necessitamos desvelar ao
longo da histéria com propédsito de superar as alienacdes® que se manifestam nas
relacfes sociais.

Segundo Barroco (2009) fundamentada em Lukacs (1979) o ser social € como
um complexo de categorias (ontoldgico-social)®, que necessita ser compreendido em

sua totalidade. Assim,

A ética — entendida como modo de ser socialmente determinado — tem
sua génese no processo de autoconstrucdo do ser social. Sob esse prisma
de andlise social e historica, entende-se que o ser social surge da natureza
e que suas capacidades essenciais sdo construidas por ele no seu
processo de humanizacdo: ele é autor e produto de si mesmo, o que indica

8 O conceito de alienacdo segundo Borgianni (1998) apud Barroco (2010, p. 32) pode ter significacdes
distintas a depender do termo em alemdo Entfremdung, que no sentido de alienacdo ou
estranhamente o ser humano se vé em oposicao decorrente do poder por ele criado, que lhe é
adverso e o controla. Enquanto o termo Entdusserung, cujo significado é exteriorizagdo ou
externalizacdo expressa a capacidade do ser humano de afastar-se de si em seu desenvolvimento
como ser social. Ainda, esta diferenciacdo é importante, pois evidencia a ruptura entre Marx e Hegel,
que ndo diferenciava objetivacdo (maneiras pelas quais o ser humano se exterioriza) de alienacéo
(maneiras historicamente determinadas de negac¢éo da objetivacdo).

9 Modos de ser do ser social que o definem “sdo construcdes sécio-histdricas que se interdeterminam
de forma complexa e contraditdria, em seu processo de constituicdo.” (BARROCO, 2010, p. 20).
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a historicidade de sua existéncia, excluindo qualquer determinacao que
transcenda a histéria e o préprio homem. (BARROCO, 2010, p. 20, grifo da
autora).

A ética esté relacionada com um conceito moral estabelecido nas reflexdes e
escolhas feitas por cada individuo em sua préatica social para tomada de decisoes,
umas mais faceis, outras decisdes mais complexas que exigem um esfor¢o maior de
meditacao.

Segundo Barroco (2010, p. 16, grifo da autora) “a ética € uma construcéo
histérica dos homens” essa constru¢do necessita compreender que os fundamentos
éticos apresentam “existéncia objetiva”, ou seja, “expressam modos de ser
existentes na realidade sécio-histérica.” E, na existéncia objetiva circunscrita pelas
mediacdes sociais encontra-se a atividade humana representada pelo trabalho.
Dessa forma a ética necessita ser entendida como praxis ndo apenas como um
ramo do conhecimento, mas como determinacdes éticas conscientes do género
humano (BARROCO, 2010).

Assim, ética e estética podem auxiliar a préxis docente para o
desenvolvimento de formas mais elevadas do saber sistematizado numa
possibilidade de propiciar aos estudantes os fundamentos tedricos e praticos acerca
das questdes socioambientais.

Apesar da tradicdo moderna ter provocado uma divisédo na cultura quanto aos
aspectos cognitivo, moral e estético de forma que ética e estética constituiram
campos autdbnomos e muito resistentes a dialogo entre ambas, Hermann (2005)
explica que ao buscar uma relacdo entre elas com vista a formacéo ética esclarece
que, a estética ndo se opde a ética, conforme de inicio era entendido pelo
pensamento filosofico, mas tendo em vista uma interpretacdo hermenéutica com

possibilidade de superar as justificativas estritamente racionais, é possivel,

[...] compreender como o sensivel (no sentido grego de aisthesis),
envolvendo todo o sujeito, pode gerar formas de sensibilidade e uma
profunda insercdo na totalidade da vida. O estético, ao trazer a
interpretacdo da vida, gera novos modos de integracédo ética. (HERMANN,
2005, p.13-14).

7

A estética é entendida como uma possibilidade de relacionarmos com o

mundo de modo que
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[...] a experiéncia estética permite novos acessos para a educacao pensar o
sentido de sua acéo, especialmente, porque traz o frémito que transborda o
dominio conceitual e racionalizado. O estético, que emerge na pluralidade,
ndo pode ser desconsiderado, na medida em que traz o estranho, o
inovador e atua decisivamente contra 0s aspectos restritivos da
normalizacdo moral, apontando um novo horizonte compreensivo para a
questdo irrenunciavel da exigéncia ética na educagdo. (HERMANN, 2005, p.
14).

Essa alterac@o provocada pela experiéncia estética em nossos sentidos abre
possibilidades para os valores éticos que necessitam ser dialogados na educacgéo
formal, numa possibilidade de compreender o outro e a si mesmo, num emaranhado

de mistério a desvendar. Assim

[...] a relacdo entre ética e estética abre uma nova perspectiva para a
educacéo estruturar sua acao ética além de uma base estritamente racional
e reconhecer que a natureza humana € mais complexa do que supde a
idealizacdo das teorias éticas. Disso decorre que a educacdo ndo tem um
s6 caminho a seguir e que sua estruturacdo ndo deve priorizar o
estritamente racional, mas, ao contrario, dar expressao as diferentes formas
de atividades criadoras, O sujeito ético, aspiracdo do projeto pedagdgico
moderno, se constitui numa pluralidade de experiéncias e numa abertura ao
mundo e ao outro para 0s quais a experiéncia estética, enquanto um
horizonte aberto, assume um sentido eminentemente formativo.
(HERMANN, 2005, p. 75).

Desse modo, refletir sobre os espacos educativos e compreender a atuacao
dos sujeitos que os constituem, ultrapassam os limites de cumprir normativas e
orientacdes pré-estabelecidas. Para tanto, necessitamos ter um olhar imanente
frente a realidade concreta que se manifesta com suas possibilidades e contradi¢cdes
0 que exige para este olhar acdes planejadas e de conjunto. Visto desse modo

entendemos que o objetivo da educacao é

[...] realizar esta tarefa de formacdo, através de um processo de
conscientizagdo que significa conhecer e interpretar a realidade e atuar
sobre ela, construindo-a. Assim, o processo educativo, ao mesmo tempo em
gue constréi o ser humano como humano, constréi também a realidade na
gual ele se objetiva como humano, constréi a humanidade. Se nao
trazemos, ao nascer, 0s instrumentos necessarios para compreender as leis
da natureza e da cultura, e ndo temos condi¢des bioldgicas para que isso
acontega “naturalmente”, o processo de formagéo do ser humano é historico
e social, o que quer dizer intencionalmente dirigido, pelos préprios seres
humanos em suas relacées entre si e com o0 ambiente em que vivem.
(TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014, p. 150, grifo das autoras).

E nesta inter-relagéo é imprescindivel compreender a dimenséo dos valores

sociais formados através da percepcdo dos estudantes acerca das questdes



45

ambientais que, de acordo com Hoeffel e Fadini (2007), a captacdo de sentidos, a
percepcdo de diferentes atores sdo construidas a partir de suas experiéncias e,
moldadas de acordo com os contextos histoérico e cultural. Assim, os estudantes vao
ao longo de suas préticas sociais, construindo suas percepcdes. Por essa razao,
membros de uma mesma cultura podem expressar diferentes percepcdes sobre um
mesmo objeto que contribuem para a formacgéao de valores.

No entanto, a captacao sensivel, a percepcao pode e necessita ser mediada a
fim de contribuir para criar certa liberdade relativa diante de alternativas de escolhas
e compreender a prioridade de valor estabelecida por cada individuo. E, entendemos
gue a acado educativa, ainda que nao seja a unica responsavel por solucionar todas
as mazelas da sociedade, pode contribuir para o desenvolvimento pleno do
estudante, oferecendo a ele o conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade a fim de instrumenta-los, oportunizando-os a atuar em sociedade,
criando alternativas e possibilidades de escolhas que se constituem como
objetivacdes do ser social, capazes de ditar os rumos de seu destino e lutar pelos
seus ideais.

A seguir, buscamos entendimento sobre a temética ambiental num contexto
histérico e cronoldgico a fim de compreender a relacdo estabelecida entre os seres
humanos e o mundo natural evoluindo para o conceito de ambiente abordado a
partir de aspectos ambiental, politico, econémico, cultural e social.

Nossa intencdo consiste em esclarecer aspectos relevantes da tematica
ambiental que permeiam a histéria e possibilitam engendrar esforcos de praticas
ambientais educativas no espago escolar com vistas a criar uma cultura que mitigue

0s problemas ambientais.

1.3 Contextos Internacionais e Nacionais fundantes da Educacdo Ambiental e sua

Base Legal no Brasil

Os grupos humanos em qualquer época da histéria da humanidade sempre
impactaram a natureza em maior ou menor propor¢do. Em tempos remotos da
historia, eles executavam um conjunto de acdes a fim de ancorar suas necessidades

basicas como: alimentacdo, abrigo, defesa; estavam inseridos na natureza,
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suscetiveis as acdes naturais e muito pouco podiam fazer para superarem as
imposi¢cdes do mundo natural.

O exercicio constante desses grupos humanos na natureza possibilitou o
desenvolvimento de técnicas, construcdo de ferramentas, dominio do fogo e de
estratégias mais eficientes de sobrevivéncia tendo como consequéncias alteracoes
das condi¢cbes ambientais que culminaram em mudancas significativas quanto ao
estilo de vida, migrando de um comportamento némade para um comportamento
mais restrito a certas areas no ambiente (MAIA, 2018), uma vez que “para sobreviver
0 homem necessita extrair da natureza ativa e intencionalmente os meios de sua
subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o processo de transformacdo da natureza,
criando um mundo humano (0 mundo da cultura)” (SAVIANI, 2015, p. 286,
parénteses do autor).

Essa manipulacdo da natureza, que € o trabalho sobre ela, acarreta, por
consequéncia, a modificacdo de cada individuo singular, ou seja, a transformacéo de
si mesmo, convertendo-se em um ser social; agrupando-se em comunidades. Dessa
forma, a existéncia humana € por ele produzida e ndo algo natural, o homem néao
nasce ser humano, mas se forma e aprende a humanizar-se na medida em que a
produz (SAVIANI, 2019).

Fundamental considerar, que apesar de um aumento significativo do numero
de individuos no ambiente, sua capacidade de modifica-lo ainda se apresentava
limitada. No entanto, a partir do desenvolvimento da ciéncia classica e de
experimentos influenciados por grandes pensadores, cientistas e fildsofos, ocorreu o
aprimoramento da ciéncia moderna onde o ser humano passa a mercantilizar a
natureza, a partir da inter-relacdo entre tempo, negécios e a propria natureza
(GRUN, 2012).

A vista disso, no final do século XVIII e inicio do século XIX, com o avanco
das ciéncias, do desenvolvimento de tecnologias e da expansdo de processos da
agricultura ocasionaram no mundo alteracbes de aspectos econdémicos, politicos e
sociais que culminaram e deram inicio a Revolucdo Industrial, mudanca ocorrida,
principalmente, na Europa que disseminou pelo mundo inteiro, através do
crescimento excessivo da producdo industrial, no qual o trabalho artesanal foi
substituido pelo trabalho assalariado e pela utilizacdo de equipamentos tecnologicos
(TREIN, 2012).
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A partir disso, a humanidade adquiriu significativa capacidade de interferir,
modificar a natureza e a si propria; em que a condicdo de ser bioldgico, processo
conhecido por hominizagdo sofre um salto qualitativo e serve de base, para ser
social, fruto do processo chamado de humanizagédo que é formar a humanidade no
ser humano (MAIA, 2018).

Desse modo, o ser humano é “um ser complexo construido pelas relacdes
entre o biolégico, o cultural, o econémico, o politico e o histérico” (LOUREIRO C.,
2012a, p. 43), por isso a importancia de compreendé-lo em suas relagbes sociais
existentes para proporcionar condi¢des favoraveis de transformacao e emancipacao.

Delineando os caminhos na historia, no século XIX, essa transformacédo da
natureza intensificou-se, principalmente, apés a primeira (1914-1918) e segunda
Guerra Mundial (1939-1945), confrontos que envolveram as grandes poténcias do
planeta e, como consequéncia, deixaram suas marcas pelo mundo. A partir da
utilizacdo de ferramentas, equipamentos, armas quimicas impactaram o ambiente
causando sérios problemas socioambientais, vitimando milhdes de pessoas nos
campos de concentracdo e culminando na intolerancia entre as nacdes. Os
problemas sociais aliados as questfes ambientais impactaram no modo como hoje
se apresenta a relacao sociedade-natureza.

Nesse sentido Grun (2012, p. 15-16) em seus estudos fundamentado em
Worster (1992) esclarece que foi a partir de 1945, quando iniciou o processo de
“ecologizacao das sociedades ocidentais” comecaram a emergir a preocupagao com

as questdes ambientais,

Em julho de 1945, no deserto de Los Alamos, Novo México, Estados
Unidos, o azul do céu transformou-se subitamente em um clardo ofuscante.
A equipe cientifica liderada pelo fisico R. Oppenheimer explodia
experimentalmente primeira bomba H. Apenas dois meses depois eram
jogadas as bombas atbmicas sobre as populagBes civis de Hiroshima e
Nagasaki. O Homo Sapiens (sic), esta espécie tardia surgida ha pouco mais
de um milh&o e meio de anos, havia conquistado o poder de destruicéo total
de si préprio e de todas as demais espécies sobre a face da Terra. Os seres
humanos adquirem, entdo, a autoconsciéncia da possibilidade de destruicdo
completa do planeta. Apds o dia 6 de agosto de 1945 o mundo ndo seria
mais 0 mesmo. Ironicamente, a bomba plantava as primeiras sementes do
ambientalismo contemporaneo. (WORSTER, 1992 apud GRUN, 2012, p. 16,
grifo do autor).
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Momento em que a questdo ambiental deixa de ser preocupacédo dos ativistas
gue defendem a natureza e passa a ser uma inquietacdo da sociedade como um
todo.

Apés essas grandes tragédias que vitimaram milhées de humanos e deixaram
muitos paises completamente devastados, a partir da iniciativa de alguns grupos de
estudiosos e pensadores surgiu a necessidade de reflexdo e unido entre as nacdes
para discutirem solucdes e enfrentamentos das questdes ambientais disseminando
para a sociedade civil, em geral. Assim, foram realizados eventos, conferéncias e
planos de acbes contidos em relatérios e acordos, alguns deles apresentados na

Figura 1.

FIGURA 1 - Alguns Eventos e Conferéncias relacionados as Quest6es Ambientais.

. +Conferéncia da «Conferéncia da
+Publicado o +Conferéncia ONU sobre meio ONU para o «Cupula de
livro Intergovernamental Ambiente e Desenvolviment Desenvolvimento
“Primavera sobre EA,em Desenvolviment o Sustentavel. O Sustentavel, em
Silenciosa” de Tbilisi, na Gedrgia, o Sustentado, Encontro da New York, nos
Rachel ex-URSS. ECO-92. Terra, Rio+10. EUA.

Carson.

*Relatério *Publicado o «Conferéncia *Conferéncia da
Meadows: “Relatorio Internacional sobre ONU sobre

“Os Limites Brundtland” a Populagéo e Desenvolviment
do conhecido Desenvolvimento o Sustentavel,
Crescimento”. como Nosso (CIPD), no Cairo, Rio+20.
Primeira Futuro Egito.

Conferéncia Comum.

Mundial sobre
o Ambiente
Humano.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

De acordo com a Figura 1, evidencia-se alguns marcos e suas caracteristicas
relevantes que contribuiram para o surgimento dos conceitos da EA, bem como o0s
equivocos ao longo dos periodos e a necessidade de intensificar as acdes dessa
especificidade da educacgéo na contemporaneidade.

Diante do que estd posto, no ano 1962 ocorreu a publicacdo nos Estados
Unidos da América, do Livro “Silent Spring” - Primavera Silenciosa de Rachel Carson
(2010). Nele a autora alerta o leitor quanto aos efeitos catastroficos do uso de
pesticidas sobre o ambiente como causa do desaparecimento de espécies.
Demonstra que antes da era industrial os seres humanos n&o detinham de
conhecimentos necessarios para controlar determinadas doencas e pragas e, depois

tornam-se reféns de sua proépria invencao.
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Este livro foi considerado “o verdadeiro estopim de uma nova consciéncia”
dando inicio ao movimento ambientalista, que na década seguinte, ganhou mais
forca (HOGAN, 2007, p. 22) e tornou-se referéncia para o movimento ambientalista
mundial (GRUN, 2012).

Dez anos apds, em 1972, Técnicos do MIT - Massachusetts Institute of
Technology elaboraram o Relatério Meadows intitulado “The Limits to Growth” - Os
Limites do Crescimento a pedido do Clube de Roma. Este relatorio constitui num
importante documento na tentativa de situar o capitalismo a fim de tracar aces para
propostas de equilibrio global. Apds grande aceitacdo, nos anos que se sucederam,
esta ong passou a lancar outros relatérios sobre as questdes ambientais globais e,
apesar de ter sido alvo de inUmeras criticas pelos paises em desenvolvimento,
tornou-se, por muitos anos, uma referéncia internacional quanto as politicas publicas
ao propagar o problema ambiental para o0 mundo. (REIGOTA, 2009; GRUN, 2012).

Nesse mesmo ano, a ONU realizou a Primeira Conferéncia Mundial sobre o
Ambiente Humano, em Estocolmo, na Suécia, de grande relevancia mundial, pois foi
a partir dela que se intensificou o debate ambiental global ao langar para o mundo a
necessidade de entender e questionar a relacdo sociedade e natureza. Nesse
momento, declara-se 0 meio ambiente como direito fundamental do ser humano,
constituindo-se num marco de grande relevancia para o0 movimento ambientalista
face aos problemas ambientais e a partir desta Conferéncia a EA torna-se “[...]
‘assunto oficial’ no roteiro das nagdes internacionais” (GRUN, 2012, p. 17, grifo do
autor), ao questionar a relacdo existencial entre sociedade e natureza; ao
demonstrar a dependéncia humana para preservar a prépria existéncia a luz da
educacdo como estratégia para resolver os problemas ambientais.

No entanto, por motivos diversos como a guerra fria, a corrida armamentista,
momento de tensdo como a crise dos misseis, essa preocupacdo deixou de ser
prioridade. Ressalta-se inclusive, a auséncia quanto a participacdo das grandes
nacdes que compdem a ONU, incluindo o Brasil. Motivo pelo qual nesse periodo o
pais vivia sob o comando do regime militar, de expansao econémica com vista ao
crescimento a qualquer custo e, por esses motivos, assumia 0S COmMPromissos
ambientais tardiamente. Apesar de gerar conflito de ideias entre as nagdes, esta
Conferéncia foi significativa para desencadear outras, bem como principios, acordos

ambientais e criacdo de 0rgdo ambientais.
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No Brasil, em 1973, apds a Conferéncia de Estocolmo para consolidar suas
recomendacdes, criou-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente - SEMA. Instante
gue se intensifica o debate ambiental mais por pressodes internacionais do que por
iniciativas de movimentos sociais de carater ambiental consolidado e somente nas
duas décadas seguintes a EA tornaria mais popular (LOUREIRO C., 2008; 2012b).

No ano de 1977, foi realizada e organizada pela UNESCO em parceria com o
PNUMA a “Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental”, em Thbilisi,

na Georgia, ex-URSS, na qual define a EA como

um processo de reconhecimento de valores e clarificagcbes de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes
em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relagbes entre os
seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A educacdo
ambiental também esta relacionada com a prética das tomadas de decisdes
e a ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida.
(CONFERENCIA INTERGOVERNAMENTAL DE TBILISI, 1977).

Nesta conferéncia partindo de uma visdo critica da realidade definiu-se os
objetivos, caracteristicas, estratégias pertinentes ao plano nacional e internacional
da EA, ampliou-se a urgéncia das discussdes na area da educacdo em todas as
etapas de ensino formal ou informal a fim de alcangar maior comprometimento nas
questdes ambientais enfatizando a necessidade de aborda-las de modo
interdisciplinar e, culminou na primeira fase do Programa Internacional de Educacéo
Ambiental, iniciado em 1975. Esta Conferéncia “aponta para a Educagcao Ambiental
como o meio educativo pelo qual se podem compreender de modo articulado as
dimensdes ambiental e social, problematizar a realidade e buscar as raizes da crise
civilizatéria” (LOUREIRO C., 2012a, p. 79).

Segundo Griin (2012) e Loureiro, C. (2012a) a Conferéncia de Thilisi tornou-
se um dos eventos mais importantes quanto aos rumos tomados pela EA em varios
paises e inclusive no Brasil. E nesse instante em que o aspecto bioldgico da quest&o
ambiental que ancorava praticas educativas descontextualizadas, ingénuas e
simplistas é rejeitado para evidenciar no documento de Tbilisi “aspectos politico-
econdmicos e socio-culturais” a fim de tracar importante estratégia metodoldgica da
acao educativa priorizando como elemento central a resolucédo de problemas locais
para a construcdo de sociedade sustentavel (LAYRARGUES, 2008, p. 114). Nesse
sentido h4 uma tentativa de resolucdo e compreensédo dos problemas ambientais a

partir da interacéo local do individuo.
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No que se refere ao cenario nacional, cabe ressaltar que as a¢Ges educativas
ambientais dessa década apresentavam um carater “técnico-cientifico” que consistia
em resolver problemas ambientais a partir da sensibilizacdo dos sujeitos com base
na transmissdo de conhecimentos ecoldgicos; era recorrente serem secundarizadas
dentro de grandes programas governamentais de recuperacdo ambientais e que
ainda, nos dias atuais prevalecem essa concepc¢ao (LOUREIRO C., 2012b, p. 82).

A vista disso, nas primeiras organizacbes que se formavam os problemas
ambientais também eram vistos como problemas meramente “técnicos” ou para
aguelas que se opunham a esta ideia, passavam a ser rotuladas como se limitassem
o desenvolvimento do pais. Nao havia uma conexao entre as questdes ambientais e
sociais, predominava-se um Viés conservacionista arraigado de valores europeus
(LOUREIRO C., 2008). Dai decorre a importancia de buscarmos, a partir desses
condicionantes histéricos compreensdo de muitas das nossas ac¢fes, que se
manifestam em sala de aula e que precisamos entendé-las criticamente a partir de
um estudo pormenorizado para propormos mudancas.

De modo geral, a EA surge no Brasil muito antes da institucionalizacéo a nivel
federal. Nos anos 70 havia um persistente movimento conservacionista surgindo a
emergéncia de um movimento ambientalista com vistas as acfes isoladas da
sociedade civil, professores, estudantes, ongs, movimentos populares frente aos
problemas socioambientais tencionam-se recuperar, preservar e conservar 0 meio
ambiente que, posteriormente, foi permeando e adentrando no campo educacional
exigindo politicas publicas nas diferentes esferas - federal, estadual, municipal
(BRASIL, 2007).

ApOs quatro anos, em 1987, numa Assembleia Geral da ONU, presidida pela
primeira-ministra da Noruega, a Sra. Gro Harlem Brundtland é publicado o “Relatorio
Brundtland” conhecido como Nosso Futuro Comum - “Our Common Future” que
mais tarde contribuiu para a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentado, a ECO0-92, firmando o compromisso dos paises
signatarios, numa nova maneira de relacionar com o ambiente, num processo de
conciliagdo entre a conservagdo da natureza e o crescimento econdmico (GRUN,
2012). Momento em que se evidencia dois importantes conceitos “desenvolvimento
sustentado” e “nova ordem mundial” (GRUN, 2012, p. 18). Nele, o desenvolvimento

sustentavel é definido como aquele voltado para atender as demandas das geracdes
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atuais sem comprometer a capacidade das futuras geracdes e, terem inclusive, de
satisfazer suas proprias necessidades.

No entanto, desde o inicio da década de 70, véarios pesquisadores incluindo
Ignacy Sachs, j& debatiam e propagavam a necessidade de mudanca nos modos de
producdo e consumo dos paises industrializados bem como a necessidade de
colocar em prética o que o presidente da Conferéncia de Estocolmo, Maurice Strong
mencionou de ecodesenvolvimento (HOGAN, 2007).

Segundo Loureiro, C. (2012a, p. 83) com relacdo aos questionamentos da
educacao tradicional, na Conferéncia de Thbilisi jA havia a defesa da pedagogia
tecnicista como possibilidade pedagdgica e apresentava-se em expansdo na década
de setenta. Periodo marcado pela defesa de uma “Nova Ordem Mundial”’, sem haver
referéncias de como esta viria a se consolidar, ou seja, “dominio total militar e
econdmico dos Estados Unidos. Coloca que a economia de mercado possui limites e
impde limites a sustentabilidade”, mas ndo houve direcionamento para que fosse
alcancado algo diferenciado daquilo que ocorreu. Essa condicdo que se prop0s ao
mundo aponta somente para um discurso vago em nome da solidariedade entre
paises numa cooperacao tecnolégica rumo a equidade social ao desconsiderar os
processos histéricos de dominacao e subordinacdo (LOUREIRO C., 2012a, p. 83).

Assim, o conceito oficial de desenvolvimento sustentavel é carregado “por
uma perspectiva humanitaria que aposta na cooperacdo de boa-fé, em uma ética
ecoldgica e na gestao racional dos recursos ambientais como saida para a protecdo
natural” (LOUREIRO C.; 2012b, p. 71, grifo do autor). Nesse sentido traz em seu
conceito uma “visdo dualista e ficticia” que tende a separar sociedade e natureza,
colocando-os em posicOes antagbnicas bem como oculta-se a forma como aqueles
gue caminham para a sustentabilidade numa tomada de consciéncia individual sem
levar em consideracgéo suas origens.

No Brasil, a partir dos anos 80 houve avanco significativo quanto as normas
juridicas que face as transformacdes politicas, sociais e culturais assume o
compromisso com a educacao nacional diante da questdo ambiental e ano de 1981,
por meio da Lei n° 6.938 disp8e sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente - PNMA
passa a orientar, formalmente, a EA em todos os niveis de ensino. Inclusive, surgem
as primeiras reflexdes no meio académico sobre a possibilidade de implanta-la como
disciplina causando forte oposicdo uma vez que, o que se propde na Lei, é que esta

especificidade da educacéo esteja integrada de forma interdisciplinar.
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Com o intuito de reforcar esse compromisso ambiental a partir da educacao
formal, no ano de 1985 o Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) tem a iniciativa de
inserir por meio do Parecer 819 os conteudos ecoldgicos nos curriculos de 1° e 2°
graus do ensino basico (MAIA, 2015a). E, no ano de 1987 através de outro Parecer
n® 226 insere a EA nos curriculos de 1° e 2° graus da educacao formal ao justificar a
preocupacao da educacdo com as questdes ambientais e a formacgao da consciéncia
ecoldgica do estudante.

No ano seguinte, em 1988 admitiu-se a Lei n® 6.938 através da promulgacéo
da Constituicdo Federal, ao incorporar o conceito de desenvolvimento sustentavel
em seu Capitulo VI voltado ao meio ambiente como direito inalienavel do ser

humano abordando no artigo 225, inciso VI que,

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preservé-lo para as
presentes e futuras gerac6es. (BRASIL, 1988).

A vista disso, trouxe amparo legal uma vez que amplia a responsabilidade
para a coletividade e para os 6rgaos publicos em suas instancias quanto ao dever
de cuidar, preservar a natureza tendo em vista a garantia da existéncia de um
ambiente saudavel para as geracdes atuais e futuras. No entanto, as acdes
propostas elaboradas a luz do desenvolvimento sustentavel tanto nas Conferéncias
guanto nas politicas publicas de acordo com Maia (2015a) fundamentado em
Fernandes (2006) mostraram-se ineficazes, desde hemisfério norte até o hemisfério
sul, por estarem condicionadas a um padrdo de crescimento econdémico né&o
sustentavel a longo prazo, uma vez que este ndo se concretiza sem considerar a
superacao da pobreza e os limites finitos da natureza.

A sustentabilidade global podera ocorrer de fato somente se considerar, numa
totalidade, a preservacdo da natureza, a erradicacdo da pobreza, o crescimento
econdmico, e assegurar a existéncia das geracbOes atuais e futuras (ESCOBAR,
1995 apud MAIA, 2015a).

As propostas apresentadas com vistas ao desenvolvimento sustentavel se
mostram insuficiente em nosso sociedade pos-moderna, uma vez que esta € dividida
em classes economicamente desiguais que, diante de sua complexidade regida pelo

sistema capitalista evidencia-se, a cada dia, a depauperagcdo civilizatéria
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caracterizada pelo consumo excessivo de bens e producdo nas maos de
privilegiados, detentores do poder econémico. Um sistema que faz emergir os sinais
de exaustdo, demonstrados através dos altos indices de desigualdade social em
decorréncia de ma distribuicdo de renda entre as classes, falta de acesso a
educacdo, ma gestdo dos recursos publicos, investimentos governamentais
reduzidos, que desvincula os aspectos econdmicos dos aspectos ambientais e
sociais.

Estes problemas socioambientais poderdo ser mitigados se houver uma
atuacao efetiva por parte dos governos em todas as instancias aliada a participacdo
de uma sociedade critica e atuante que seja capaz de reivindicar seus direitos
previstos na Constituicdo Federal como em outras normas juridicas.

Neste sentido, a educagdo pode contribuir para elevar a cultura dos
estudantes com vista ao entendimento e busca de um saber elaborado superando o
senso comum e as concepc¢des ideoldgicas possibilitando-os atuar no mundo de
forma clara e consciente, buscando qualidade de vida e o desenvolvimento de suas
potencialidades humanas.

De posse desse entendimento, a Constituicdo Federal de 1988 incorpora no §
1° inciso VI a promocdo da EA em todos o0s niveis de ensino para o
desenvolvimento de uma conscientizacdo publica, para a preservacdo do meio
ambiente e que resulta num dever de Estado. E, a partir de sua reelaboracéo, houve
avancos significativos por parte dos estados brasileiros de incorporarem as
orientacdes sobre 0 meio ambiente, pois a maioria deles incluiram a EA entre os
temas selecionados (BRASIL, 1988).

Durante a década de 70 e 80, a politica educacional brasileira, pautou-se na
expansdo de oportunidades de escolarizacdo que culmina num aumento expressivo
de acesso ao ensino basico e, em contrapartida, frente aos altos indices de reprova
e evasao, reflete ao pais a fragilidade dessas instituicbes (BRASIL,1997).

Ja no inicio da década de noventa, em 1992, em cenario internacional, ocorre
a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentado,
conhecida como RIO-92 ou ECO-92, ou ainda “Cupula da terra”. Esta Conferéncia
reuniu aproximadamente 180 chefes de Estado (GRUN, 2012) e resultou em cinco
importantes documentos que sao: a Declaracdo do Rio sobre o Meio Ambiente e o

Desenvolvimento - A Carta da Terra, Convencédo sobre as Mudancas Climaticas,
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Convencao sobre a Diversidade Bioldgica, Declaracdo de Principios e a criacao da
Agenda 21.

Esta Ultima, no seu capitulo 36, aborda trés aspectos da EA a nivel
internacional que sao: “reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento
sustentavel, aumento da consciéncia publica; promocdo do treinamento”
(CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO, 1992). Percebe-se uma necessidade de integracédo entre as
diversas areas do conhecimento numa proposta de

reorientar o ensino formal e informal, modificando atitudes e
comportamentos pela aquisicdo de conhecimentos e valores. Merecem
destaque, nesse documento, a integracdo de disciplinas pela organizacéo
multi e interdisciplinar dos curriculos, o desenvolvimento de métodos de
ensino e, principalmente, a comunicagdo. (TOZONI-REIS, 2002, p. 84).

De acordo com Tozoni-Reis (2002, p. 85) ha valorizagdo nesse documento da
educacado basica, pois somente a partir da universalizacdo da educacao € possivel
pensar na equidade social com vistas a minimizar as formas de alienagdo existentes
e contrabalancear as “disparidades, econOGmicas, sociais e de género”. Sendo
necessario uma conscientizacdo fundamentada no conhecimento e informacédo como
instrumentos que se articulam “a sensibilizacao, participagao e responsabilidade”, a
fim de alcancar atitudes e comportamentos adequados ao desenvolvimento
sustentavel. De modo geral, esse evento “contribuiu para a consolidagdao do
ambientalismo em nosso pais” (GRUN, 2012, p. 10).

Em 1994 é realizada a “Conferéncia Internacional sobre a Populagéo e
Desenvolvimento (CIPD)”, no Cairo, Egito, com a participacdo de 179 paises.
Considerado o primeiro encontro global que abordou todos os aspectos da vida
humana e culminou num programa de acdo e apresentacdo do sexto principio no

qual:

O desenvolvimento sustentadvel como meio de assegurar o bem-estar
humano, equitativamente partilhado por todos os povos, hoje, e no futuro,
exige que as inter-relagbes entre populacdo, recursos, meio ambiente e
desenvolvimento sejam plenamente reconhecidas, convenientemente
administradas e estabelecidas num equilibrio harmonioso e dinamico. Para
se chegar a um desenvolvimento sustentavel e a uma melhor qualidade de
vida para todos os povos, os estados devem reduzir e eliminar sistemas
insustentaveis de producao e de consumo e promover politicas adequadas,
inclusive politicas relacionadas com populacdo, de modo a atender as
necessidades das geracfes atuais sem comprometer a capacidade das
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futuras geracdes de satisfazer as suas préprias. (UNFPA, 2007 - Relatério
da Conferéncia Internacional sobre Populagéo e desenvolvimento, 1994, p.
43).

Diante do que estéa posto, o conceito de desenvolvimento sustentavel envolve
acOes harmoniosas e estaveis na tentativa de gerir seus proprios recursos sem
comprometer as geracdes futuras, a partir de iniciativas de politicas publicas.
Conceito este que surge nas grandes Conferéncias como forma de substituir o
ecodesenvolvimento e, opondo-se a ele ao desconsiderar as condi¢cdes ecoldgicas
do ambiente, privilegiando as questfes sociais em relacdo as econémicas (MAIA,
2015a).

A vista disso, nos anos que se sucederam o ambientalismo foi incorporando o
termo sustentabilidade que vinha sendo utilizado na area de ciéncias biolégicas e
ambos os termos trazidos pela ONU nas conferéncias ambientais, em certa medida,
demonstram o ideal das classes dominantes ao problematizar, abranger e de certo
modo, apontar possibilidades (LOUREIRO C., 2012b). No entanto, é preciso
compreender que o debate sobre sustentabilidade nos remete as nossas
necessidades, vistas tanto no sentido material — econdmico quanto simbélico —
cultural e, é considerado sustentavel quando ocorre um equilibrio entre ambas.
Desse modo, ao incorporar 0 ambiente para a economia e politica demonstra a
importancia de se “admitir a dindmica do contexto ecoldgico como uma condi¢cdo
objetiva de qualquer atividade social” (LOUREIRO C., 2012b, p. 56-57), pois
sociedade-natureza estéo intrinsecamente relacionadas de forma indissociavel.

Contudo, a dicotomia existente entre sociedade e natureza expressa a forma
de pensar e agir enraizadas nas culturas da sociedade e apesar de vir sendo
amadurecida h4 mais de trés séculos, ainda carrega uma preocupacao egoista
voltada para a perpetuacdo da espécie humana, pois ndo refere-se a salvar a
natureza e sim, traz como premissa fundamental, a criagdo de estratégias e novos
dispositivos a fim de permitir o crescimento econdmico, a prosperidade
compartilhada por todos e, a longo prazo, a preocupagao com a geragoes futuras.

Eis o tripé - ambiental, social e econbmico - que estdo na base do
desenvolvimento sustentavel, num sistema complexo e dindmico e que se relaciona
com a mudanca no comportamento da humanidade para atender suas
necessidades. Um compromisso desafiador para uma sociedade capitalista em que
o campo politico e econbmico trabalha a favor da légica do capital, das
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multinacionais, dos interesses dos estados e de uma pequena minoria dominante
das riquezas econémicas.

Neste sentido o conceito de desenvolvimento sustentavel apresentado no
Relatorio de Brundland, em 1987, elaborado a luz do sistema de desenvolvimento
tradicional visa a perpetuacdo da economia a partir de modelo de producéo e
consumo e esta, muito distante de minimizar a degradacdo ambiental, pois a
proposta difundida nas Conferéncias, nos documentos produzidos nos diversos
eventos e nas bases legais da educacdo até os dias atuais, ndo conseguiram
minimizar as desigualdades socioambientais que surgem da dinamica de modelo
ocidental de desenvolvimento e crescimento. Uma das causas de ndo atingir os fins
determinados, segundo Maia (2015a, p. 51) porque “[...] ndo atuam sobre os
elementos causais, 0os determinantes dos problemas de ordem socioambiental”.
Esses argumentos apresentados podem ser confirmados a partir de planos de acdes
estabelecidos para o século XXI como a Agenda 21, proposta na Eco-92; os
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, proposto em 2000 e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, proposto em 2015 que, em conjunto, constituem-se
em instrumentos elaborados a luz do desenvolvimento sustentavel e visam a
melhoria das condi¢des de vida da populacao.

No entanto, no tempo presente, os problemas socioambientais como: a
erradicacdo da fome, o combate a pobreza, as degradac6es ambientais e outros
objetivos propostos tendem a se agravar, ou seja, as metas nao foram e estao muito
aquém de serem alcancadas. E urgente a necessidade de conciliar os aspectos
econdmico, social, politico e ambiental a partir da ruptura com a légica do capital
para alcancar a sustentabilidade.

No Brasil, com o fim do regime militar em 1985, a educacéo brasileira passa
por um periodo de letargia e as pedagogias da educacao popular teve um acentuado
declinio. Somente no ano de 1994, a partir de iniciativas do Instituto Paulo Freire
surge a proposta de um pensamento renovado, chamada Escola Cidadd, numa
tentativa de inserir a pedagogia libertadora e o movimento da educagao popular num
novo contexto politico - neoliberalismo e cultural - pés-modernidade. Quanto a
pedagogia da pratica, no mesmo ano surge a Escola Plural que confere a escola o
papel de permitir o desenvolvimento de aprendizagens essenciais, ou seja, 0s quatro

pilares da educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
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aprender a ser, segundo o Relatério Jacques Delors!® (2006, p. 89-102). Nestes
objetivos também se inserem a Escola Cidada.

Assim, com base nesses pilares da educagdo hd uma valorizacdo do senso
comum e ndo mais dos conhecimentos historicamente sistematizados pela
humanidade, o papel do professor deixa de ser um transmissor e mediador para ser
facilitador, fazendo com que se cumpra um “papel alienador e fetichizado na
formacao dos individuos” e, portanto, ndo contribuem para o desenvolvimento pleno
do estudante, pois as pedagogias que abarcam esses pilares ”[...] atendem as
premissas neoliberais de flexibilizacdo, mdltiplas habilidades, capacidades
adaptativas, entre outras, que povoam a educacéo escolar travestidas de liberdade,
diversidade, respeito e multiculturalidade” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p.
91).

Estes pilares séo intensificados em 1996 quando entra em vigor a reforma no
ensino a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases - LDB, instituida pela Lei Federal
n°. 9394 de 20 de dezembro, numa proposta de “ruptura, vanguarda e
emancipagao”, segundo Junior e Bittar (2006) nestes aspectos corrobora com a
intencdo de um regime democratico com base no sistema de liberalismo econémico
internacional. Sobretudo, no que se refere a EA nao ha, especialmente, orientacao
nem tdo pouco a menciona de forma explicita (MAIA, 2015a). Na LDB consta
apenas determinacdes isoladas, como no artigo 32, inciso Il voltado ao ensino
fundamental ao referenciar “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em gque se fundamenta a sociedade”
bem como outra determinagdo pontual no artigo 26, § 1°, ao determinar que 0s
curriculos do ensino fundamental e médio devem abranger, obrigatoriamente, “[...] o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil” (BRASIL, 2005).

Neste sentido reforca-se a proposta de vincular o ensino ao mundo e ao
contexto social a fim de alfabetizar os individuos, cientificamente com vistas para
uma tendéncia construtivista da educacdo que “passa assim a ter papel central no

processo ensino-aprendizagem da ciéncia uma perspectiva cognitivista, enfatizando

10 Relatorio elaborado pelo economista e politico francés Jacques Lucien Jean Delors, publicado pela
Unesco, em 1996, a partir da Comissao Internacional sobre Educacao para o Século XXI, que entre
0s anos de 1993 — 1996 teve como intuito elaborar diretrizes orientadoras para a educacédo. Foi
publicado no Brasil, no ano de 1998.
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o chamado construtivismo, usado nos atuais documentos oficiais brasileiros de
forma impositiva”. (KRASILCHIC, 2000, p. 88).

Principalmente, a partir da década de 90 as discussdes acerca da educacao
formal ficaram desprovidas de um embasamento teorico, foram invadidas pelas
pedagogias do “aprender a aprender”’ passando a influenciar consubstancialmente a
praxis docente (DUARTE, 2006).

No ano de 1997 a partir de iniciativas do MEC ocorreu a implementacéo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados com base na reforma
educacional espanhola. Teve como principal caracteristica a substituicdo do
curriculo disciplinar pelo curriculo transversal. Enquanto que o primeiro caracteriza-
se pela fragmentacdo dos saberes em cada disciplinas, a ideia de um curriculo
transversal caracteriza-se por temas comuns: Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e outros de acordo com
as especificidades das escolas/comunidade, devendo perpassar todas as disciplinas
e estes temas estariam articulados num eixo central: a cidadania que, ao entender a
atuacdo dos conteldos curriculares ndo como fins em si mesmos mas como meios
para 0S quais possam atingir o pleno desenvolvimento da capacidade dos
estudantes (CASTRO; OLIVEIRA, 2011).

No entanto, os PCNs foram alvos de inUmeras criticas devido ao modo que se
apresenta a transversalidade, inclusive pela baixa operacionalizacdo na educacgéo
brasileira. Ao considerar a pratica pedagogica, a transversalidade e
interdisciplinaridade se alimentam mutuamente, tendo em vista um trabalho conjunto
em todas as areas de conhecimento. Assim, os PCNs apontam que transversalidade

e interdisciplinaridade

[...] se fundamentam na critica de uma concepg¢do de conhecimento que
toma a realidade como um conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de
conhecer isento e distanciado. Ambas apontam a complexidade do real e a
necessidade de se considerar a teia de relacdes entre os seus diferentes e
contraditorios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a
interdisciplinaridade refere-se (sic) a uma abordagem epistemoldgica dos
objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito
principalmente a dimenséo da didatica. (BRASIL, 1998b, p. 29-30).

Enquanto a interdisciplinaridade questiona a visdo compartimentada, fruto do
pensamento reducionista e cartesiano, a transversalidade estabelece conexao entre

0s conhecimentos historicamente construidos com a realidade e suas
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transformacdes, ou seja, aprender sobre a realidade, na realidade e a partir da
realidade.

Considera-se relevante para este estudo a interdisciplinaridade e
transversalidade quando se almeja uma EAC transformadora, pois cada estudante
carrega suas percepcdes sobre a realidade que o circunda a partir de sua cultura
local e necessitam estar fundamentadas e mediadas pelas teorias pedagogicas que
se efetivam nas préxis docentes. Ato pedagdgico este que nunca esta desvinculado
das lutas ideologicas e precisam ser mediadas pelo professor num movimento
dialético entre distintos saberes, ou seja, 0s saberes empiricos do estudante, do
professor e os saberes historicamente acumulado, de modo que ndo se anulam, mas
se somam para a sistematizacdo e compreensao mais elevada de conhecimento.

No ano de 1999, o presidente Fernando Henrique Cardoso institui a Lei n°®
9.795 de 27 de abril regulamentada, posteriormente, no governo de Luis Inacio Lula
da Silva através do Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002. Esta Lei constitui-se
como marco legal da EA possibilitando sua inclusdo nas politicas educacionais do
MEC e que, a partir deste decreto viabilizou a implementacéo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) sob a coordenacdo do Ministério do Meio Ambiente

(MMA) e Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), que em seu conceito oficial

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, Lei n°
9.795/1999).

De acordo com o contexto historico, esta lei traz 0 mesmo conceito formal de
EA contido nos documentos internacionais, elaborados nas grandes Conferéncias
ocorridas no ano de 1975 em Belgrado, no ano de 1977 em Thilisi, 1987 em
Moscou, 1992 no Rio de Janeiro e nas demais que se sucederam. Traz também em
seu artigo 2.° uma determinacdo especifica de que a “Educacdo Ambiental € um
componente essencial e permanente da educacgao nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal”. (BRASIL, Lei n® 9.795/1999).

Contudo, ha um viés dos conceitos legais impostos ao que se apresenta no

cenario do pais, uma vez que visa educar ambientalmente a populacdo ancorada
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num processo de desenvolvimento econbmico, politico e social ineficaz que
maximiza a degradacédo ambiental.

No inicio do século XXI, em 2002, foi realizado a “Conferéncia das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel” o Encontro da Terra, conhecido
também como Rio+10, em Johannesburgo, Africa do Sul a fim de avaliar as decisées
estabelecidas na Conferéncia Rio-92 (REIGOTA, 2009).

A Rio+10 aconteceu num periodo de grande tensao internacional, logo apés o
atentado as Torres Gémeas, ao Pentagono e a tentativa a Casa Branca, nos EUA
bem como, meses antes da invasdo de tropas americanas ao Iraque, nao
possibilitando avancos significativos em relagdo as propostas e a¢des, ou seja, as
diretrizes e promessas, por isso “foi considerada um fracasso por uns e por outros
uma possibilidade de encontros, debates e elaboracdo de estratégias comuns,
apesar do descrédito publico das Nagdes Unidas” (REIGOTA, 2009, p. 26), fracasso
este que, para uns esteve relacionado com a submissdo da ONU em atender aos
interesses de grandes poténcias mundiais, principalmente, os EUA; para outros
possibilitou alerta ao mundo quanto as precarias condicdes humanas do continente
africano que, mesmo em meio a turbuléncias globais, a EA esteve presente nessas
Conferéncias, em geral, evidenciando os esforcos de muitas pessoas para que as
acOes fossem efetivadas (REIGOTA, 2009).

Esta Conferéncia pode ter sido a que menos contribuiu efetivamente para o
enfrentamento das questdes ambientais, além de ser considerada a mais esvaziada
de grandes encontros globais no que se refere ao meio ambiente e desenvolvimento
gue sinalizou para um possivel enfraquecimento do roteiro de compromisso global.
(HOGAN, 2007).

No ano de 2012 é realizada no Brasil a Conferéncia da ONU sobre
Desenvolvimento  Sustentavel, Rio+20 e envolveu a participacdo de
aproximadamente 188 paises. Nesse encontro foi elaborado um relatério intitulado
“O futuro que queremos”, no qual foram definidas algumas ac¢fes a fim de priorizar
uma “economia verde” almejando um desenvolvimento sustentavel e, que desde a
ECO-92, j4 estava sendo incorporada por parte dos governos, partidos politicos,
empresas e sociedade civil brasileira para a elaboracdo e execucdo das politicas
publicas no empenho de medidas praticas e implementacdo de acbes

socioambientais.
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No entanto, a economia verde € parte de uma ideologia hegemonica que se
veste de uma suposta roupagem sustentavel. Na l6gica de mercado, se apropria dos
bens da natureza como mercadorias e dita os precos através da oferta e demanda.
Neste sentido

A natureza como prestadora de servigos € uma natureza alienada dos seres
humanos que nela habitam. Assim, dissolve-se a rede devida que liga os
seres humanos ao resto da natureza. Uma natureza sem seres humanos
(coisa que dificilmente ainda existe) é o fundamento do construto

economico, em vez de se partir da relagéo viva e real entre ser humano e o
resto da natureza. (UNMUBIG; FUHR; FATHEUER, 2016, p. 136).

Assim, a economia verde se apropria dos bens comuns como: a 4gua, o solo,
a atmosfera, as florestas, os oceanos e incluindo, os préprios seres vivos como
mercadorias proficuas a acumulacdo do mercado e especulacdo que tende a realcar
a falta de vinculo entre sociedade-natureza.

Em outras palavras, mas impregnadas de uma mesma interpretacao

0 construto econdmico da natureza como capital natural dessocializa a
natureza e desnatura 0s seres humanos ao mesmo tempo. Nessa
concepcao, o central ndo é a questdo da conservacdo do habitat e dos
direitos dos seus usuarios tradicionais, mas a valoracdo econdmica da
natureza como prestadora de servicos para os humanos. (UNMUBIG;
FUHR; FATHEUER, 2016, p. 136-137).

Uma logica perversa praticada pelas grandes empresas nacionais e
internacionais, “consideradas os players econdmicos decisivos deste planeta. Na
perspectiva do crescimento verde, ndo ha lugar para disputas sociais sobre o
‘caminho certo”, e menos ainda para atores sociais que oferecem resisténcia e
dizem ndo. (UNMUBIG; FUHR; FATHEUER, 2016, p. 133), pois neste sentido é a
apropriacdo do capital que dita as regras do jogo, aniquilando qualquer tentativa de
se contrapor a ela.

A Rio+20, segundo Guimardes e Fontoura (2012), n&o proporcionou
mudancas significativas ao compara-la a Rio-92 e, portanto, poderia classifica-la
como Rio-20. Este encontro, foi alvo de inUmeras criticas, uma vez que teve como
anico compromisso, manter para a sociedade, a preocupacdo em relacdo ao
desenvolvimento sustentavel evidenciando a divergéncia entre discurso e acordo
concreto por parte dos governos.

No ano de 2015 ocorreu a Cupula de Desenvolvimento Sustentavel, em New

York, na sede da ONU. Nesse encontro todos os Estados-membros, alguns grupos e
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representantes da sociedade civil elaboraram novos “Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel” (ODS) que constituem parte de uma nova agenda conhecida como
‘Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel” com o intuito de concluir o
trabalho dos Objetivos do Milénio (ODM). Este ultimo, criado em 2000, formado por
oito objetivos de erradicacdo da pobreza a fim de ser alcancado até o final do ano
2015 (ONU, 2015).

No Brasil, na é&rea da educacdo, no ano de 2012, o Ministério da
Educacéo/Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno MEC/CNE/CP através
da Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, contempla orientacdo objetivas de como as
praticas docentes devem ser planejadas e conduzidas na educacao basica (BRASIL,
2012).

Em 2013, tem-se novas alteracbes na Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB/96 através da Lei Federal n° 12.796, de 4 de abril, que
dispde sobre a formacdo dos profissionais da educacdo e outras providéncias. A
principal mudanca, refere-se a definicdo da educacgdo basica ao incluir para a
educacado infantil, EF e EM a obrigatoriedade de 4 a 17 anos (BRASIL, 2013),
amplia-se na educacao formal, a possibilidade de atuacdo da EA desde os primeiros
anos de escolarizacéao.

Especificamente, no Estado do Parana, em 11 de janeiro de 2013 promulga-
se a Lei Estadual n° 17.505/DO n° 8.875, que institui a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental e o Sistema de Educagcdo Ambiental. Nesse mesmo ano a
Deliberagdo 04/2013 do CEE/PR estabelece as normas estaduais para a EA no
sistema estadual de ensino fundamentado na Lei Federal n°® 9.795/99, na Resolucéo
CNE/CP n° 02/2012 e na propria Lei Estadual n® 17.505/2013 (PARANA, 2013a).

A partir de iniciativa da Secretaria do Estado de Educagéo — SEED nos anos
de 2008, 2010 e 2018 sao lancados os Cadernos Teméticos sobre a Educacédo
Ambiental e divulgados no site do portal dia a dia educacdo bem como a formacgao
continuada oferecida aos professores, nos anos de 2014 e 2017 a fim de promover a
importancia da EA como um eixo integrador do curriculo em todas as &reas do
conhecimento (PARANA; 2008, 2010a, 2018a).

Em 2014 através da Lei n° 13005 aprova-se o Plano Nacional de Educacao

(PNE) com vigéncia para o intersticio de dez anos - 2014 até 2024 que estabelece
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Art. 2° S&o diretrizes do PNE:

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogéo
da cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocéo do principio da gestdo democratica da educacéo publica;

VII - promocédo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizacdo dos (as) profissionais da educacéo;

X - promocéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e & sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014b).

Diretrizes essas elencadas no PNE e que entre os dois anos do Governo
Temer (2016-2018) foi inviabilizada através da aprovacdo da proposta de
congelamento do orgamento publico por vinte anos. Ha o agravamento das inimeras
condicbes de injusticas sociais que atingem a sociedade, numa perspectiva
desanimadora em que o sistema capitalista evidencia um sinal de exaustao,
intensificado com a crise ambiental e aliada a crise sanitaria em decorréncia da
COVID-19, mostra-se uma ideologia perversa de descaso dos governantes para
viabilizar as politicas publicas em prol da sociedade.

Em 2015 inicia-se uma nova reforma no ensino a partir de discussédo e
elaboracdo de um documento normativo, a Base Nacional Comum Curricular, e ao
ser aprovada pelo Parecer CNE/CP n°15/2017 publicou-se a Resolu¢cdo CNE/CP n°
02 de 22 de dezembro de 2017 a fim de orientar 0s municipios para organizar seus
curriculos, que de inicio propfe alteragbes para educacdo infantii e ensino
fundamental, devendo priorizar as aprendizagens essenciais, pois constituem como
direito fundamental dos estudantes durante a educacdo basica considerando os
principios éticos, estéticos e politicos com vista na formagcdo humana em suas
multiplas dimensdes com o intuito de construir uma sociedade mais justa e inclusiva.
Essas aprendizagens essenciais sdo expressas nos documentos em dez
competéncias gerais, e cada municipio deve elaborar de forma coletiva seu curriculo
em consonancia com as especificidades locais (BRASIL, 2018). Quanto a EA passa
a integrar um dos quinze temas contemporaneos transversais (TCTs) contida numa

das seis macroareas tematicas: Meio Ambiente.
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Neste sentido o Estado do Parana inicia a elaboracdo do Referencial
Curricular do Parand: principios, direitos e orientacdes, o qual considera a realidade
educacional do estado. Constitui-se num documento complexo e amplo
fundamentado na ConstituicAo Federal de 1988, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica de 2013, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil de 2009, esta em consonancia com o Caderno de Educacdo em
Direitos Humanos elaborado pelo MEC em 2013 e com documentos estaduais
especificos mais recentes sobre Educacional Ambiental como: Politica Estadual da
Educacdo Ambiental de 2013 (PEEA), Deliberacdo n° 04/2013, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental de 2012 (DCNEA). No RCPR foi
incorporado 0s quinze temas contemporaneos transversais e dentre eles contempla-
se a EA (PARANA, 2018b).

Nestes documentos, percebe-se que a histéria politica da educacao brasileira
se caracteriza num “processo contraditorio, plural e dindmico” e ha um consenso
entre eles em determinar “a obrigatoriedade da inser¢céo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis e modalidades de ensino, de modo transversal, continuo e
permanente”, que possibilita estabelecer canais institucionais e normativos para
orientar a acdo de gestdo ambiental publica (LIOTTI, 2015, p. 3576).

Desta forma Gouvéa (2004) afirma ainda que as Leis que estruturam e
direcionam o trabalho da EA no Brasil; tanto as que se referem ao nivel educacional,
de responsabilidade do Ministério da Educacdo; como a nivel ambiental de
competéncia do Ministério do Meio Ambiente, ndo ocorreu de forma como se
esperava, refletindo no cenario escolar, pois apesar das tentativas de
implementagdo da EA nos curriculos escolares pressupondo a sua imediata e
adequada implementacéo, néao se efetivou.

No cenario atual, as acfes referente a politicas publicas apresenta-se grande
fragilidade e retrocesso ou ainda, um verdadeiro desmonte, pois no ano de 2019, a
partir de medidas do executivo foram extintos setores da EA dos Ministérios da
Educacéo e do Meio Ambiente que constituiam o Orgéo Gestor da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental - PNEA, instituido pela Lei n° 9795, de 27 de abril de 1999 e
a partir da reestruturagdo dos ministérios restringiu-se a EA a Secretaria de
Ecoturismo do Ministério do Meio Ambiente (MANIFESTO, 2019).

Contudo, em 2019, surge na China uma doenca COVID-19 causada pelo

coronavirus SARS-CoV-2, que se propaga rapidamente pelo mundo e chega ao
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Brasil, em 2020 (WHO, 2021). Segundo o Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) 60% das doencas infecciosas humanas e 75% das doencas
infecciosas emergentes sdo zoonoéticas, ou seja, transmitidas através de animais.
Esta doenca, Covid-19, € somente mais uma dentre outras citadas pelo PNUMA

consideradas zoondticas como

[...] ebola, gripe aviaria, a Sindrome Respiratéria do Oriente Médio (MERS),
o Virus Nipah, a Febre do Vale Rift, a Sindrome Respiratéria Aguda Grave
(SARS), a Febre do Nilo Ocidental, o virus zika e, agora, o coronavirus —
todos ligados a atividade humana. (ONU, 2020, n. p).

Apesar de ser um estudo recente e, contudo, a origem dessa pandemia bem
como sua propagacédo pelo mundo nao esteja definida, os cientistas e estudiosos do
PNUMA estéo intensificando a busca por informagdes que venham a contribuir para
esse entendimento e, afirmam que essa doenca e as demais citadas, sao resultados
da interacdo dos humanos com o ambiente, ou seja, as atividades humanas que
tendem a transforma-lo. Atividades essas associadas a alteracdo no uso da terra,
desmatamento, expansdo de areas agricolas, mudancas climaticas, poluicdo que
tendem a desequilibrar o ecossistema e contribuir por condicbes ambientes
favoraveis para a propagacao de hospedeiros, vetores e/ou patdogenos (ONU, 2020).

Neste cenario cadtico o mundo vive uma grande crise sanitaria, planetaria e
global que aliada aos fatores econémico, social, politico e sobretudo, ambiental se
escancara a cada dia trazendo a tona o desequilibrio sistémico entre sociedade-
natureza.

Assim ao relembrar algumas conferéncias, eventos e inclusive, os desastres
ambientais aqui descritos bem como muitos outros ocorridos no Brasil e no mundo,
apesar de contribuirem para um arcabouco tedrico nas pesquisas com vistas ao
“despertar ecologico” que ha décadas sinalizam e reorientam o mundo da grave
crise civilizatéria e evidencia na contemporaneidade suas vitimas, é urgente
provocar em nos, a reflexdo acerca das questdes ambientais de forma sistémica,
pois estamos imersos num periodo de embates e enfrentamentos que necessita de
uma EAC.

Esta, enquanto um componente precipuo de praticas integradoras da
educacgdo formal em todas as areas do conhecimento pode promover subsidios ao

constituir-se numa das acdes mais significativas para os enfrentamentos das
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guestbes socioambientais a partir de seus elementos causais com vistas a
emancipacao e transformacéo do estudante.

Do mesmo modo, ao estudar a trajetdria das politicas publicas, em especifico,
as politicas de EA e politicas educacionais € notério um carater antagbnico, que se
desenvolveu numa légica de parceria entre publico e privado com vista num padréo
de desenvolvimento econbmico motivados tanto por questdes ideoldgicas quanto
pelo lucro financeiro, que se manifestam nas distintas esferas de governo e que ao
longo da historia evidencia um quadro descontinuo, principalmente, neste contexto
atual.

Sao tempos dificeis que requer engajamento e unido com estudiosos,
gestores, inclusive nossos pares, enfim, todos que se preocupam com as questdes
socioambientais e acreditam que a partir da EAC seja possivel construirmos uma
sociedade mais justa e equanime tendo em vista nosso papel enquanto educadores
e formadores de opinido, que possamos elevar o nivel intelectual e cultural do
estudante através do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico a fim de
estabelecer uma relagdo com a natureza mais harmoniosa, pautadas em valores
sociais éticos, no conhecimento elaborado, no respeito aos seres vivos e a0 meio
fisico, na qualidade de vida, na conservacao do meio ambiente, na justica social com
vistas a equidade.

No entanto, é preciso considerar que as praticas pedagodgicas ambientais
desenvolvidas no contexto escolar sédo influenciadas pelas diferentes tendéncias
pedagdgicas e, buscar entendimento dessas concepc¢des tornam-se relevantes para
compreender como se desenvolveu a praxis docente (teoria e pratica) no campo

educacional.

1.4 As Tendéncias Pedagogicas que marcaram o contexto histérico da Educacao

Brasileira e a contribuicdo inicial da Pedagogia Historico-Critica.

As tendéncias pedagodgicas ndo sdo neutras, carregam consigo o contexto
historico que nos auxilia a entender como a educacéo formal brasileira conduz o ato
educativo e de que modo, com vistas ao conteudo e formas contribuem para a

formagéo integral do individuo.
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No entanto, o papel de ensinar ndo se restringe a escola, uma vez que ocorre
em outros espacos como o familiar, o espaco religioso, o espaco de trabalho e
muitos outros. A diferenca da escola é que ela apresenta objetivos prévios definidos
a fim de socializar os conhecimentos produzidos pela humanidade em seu processo
historico, mas por estar inserida num sistema vigente, o capitalismo, cuja
caracteristica ocorre pela divisdo de classes, o espaco educativo acaba tornando
uma arena de disputa e conflitos, uma vez que este campo se constitui com
interesses antagdnicos acarretando em expectativas diversas das classes sociais
(FAVARO, 2017). Em face disso, o desmonte de politicas publicas também tem sido
recorrente nas diferentes esferas de governo ao viabilizar agdes com o Unico intuito
de fortalecer a légica do capital.

Neste sentido, no chdo da sala de aula “[...] somos forcados a reconhecer a
existéncia de idearios pedagogicos que, cada vez mais, colocam em risco” a funcéo
central da educacdo escolar, que é a transmissdo do conhecimento sistematizado
historicamente elaborado pela humanidade, “[...] quer pela via da negacdo do
conhecimento objetivo acerca da realidade, quer pela via da desqualificacdo da
transmissao dos conhecimentos, isto €, do ato de ensinar” (MARTINS L., 2020, p.
115).

Diante disso, os profissionais da educacdo sdo tomados num conjunto de
incertezas quanto a funcao da escola e o real papel a desempenhar por parte do
professor, sentindo-se sem apoio no que se refere aos parametros que direcionam
sua praxis (MARTINS L., 2020).

Acreditamos que é preciso entender o papel da escola com vistas para
emancipacao do estudante e, a superacao de praxis alienada de professores pode
ser uma possibilidade para mudancas concretas, pois no trajeto histérico das
praticas ambientais brasileiras, as praticas educativas ambientais eram desprovidas
do entendimento socioambiental. Relaciona o ambiente como algo natural com
énfase aos aspectos biologicos; com predominio de carater racionalista e
instrumental na transmissdo de conhecimento técnico-cientifico dos problemas
ambientais desvinculados das questbes socioambientais.

Neste sentido, defendemos a instituicdo escolar, ainda que nao seja
responsavel direta por solucionar os problemas socioambientais ela desempenha um

papel fundamental ao promover a humanidade nos estudantes. No entanto, a busca
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pela promocdo do conhecimento elaborado requer entendimento da realidade
concreta para além das aparéncias.

Entéo, recorremos ao contexto historico a fim de buscarmos entendimento
das préxis pedagogicas dos professores sobre a tematica ambiental. Utilizamos a
classificacdo das tendéncias pedagogicas elaborada por Saviani (2018) e
apresentada na Figura 2, que manifestaram no Brasil com vistas a orientar o

processo ensino-aprendizagem de acordo com o contexto histérico do qual se

originou.
FIGURA 2 - Representagéo das Tendéncias Pedagdgicas.
l TENDENCIAS
PEDAGOGICAS
WETREERE TENDENCIAS CRITICO
NAO-CRITICAS REPRODUTIVISTA
OU HEGEMONICAS

Pedagogia Pedagogia FPedagogia Teorlifantsiion?igé?nrga b Teoria da Escola Tearia da Escola
Tradigiogrjwal No%ag Tecnicista Yinléncia Simbalica Ideg?érgioc?%?%lgt%do Dualista de Baudelot

de Bourdieu e i e 2ot
Passeron de Althusser

Fonte: Adaptado pela autora (2020) fundamentada na classificagdo das tendéncias pedagégicas
elaborada por Saviani (2018).

A classificacdo elaborada por Saviani (2018) teve como critério a criticidade
acerca da percepcao dos condicionantes objetivos, a marginalidade, separando-as
em dois grupos: as “Teorias Nao-Criticas” ou hegemonicas, cuja defesa convergia
aos interesses da classe dominantes, ou seja, da burguesia, com vista a orientar a
educacdo sem promover transformacdo da sociedade. Estas teorias foram
representadas pelas pedagogias tradicional, nova e tecnicista.

Em geral, estas pedagogias entendem a educagédo como um “instrumento de
equalizagcdo social” na qual se encarrega de cumprir “uma ampla margem de
autonomia em face da sociedade” (SAVIANI, 2018, p. 4). Para as pedagogias nao-
criticas a escola é vista como um instrumento de correcdo da marginalidade, que se

manifesta de diferentes formas como ignorancia, entendida como falta de
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conhecimento dos individuos. Em outros termos, a escola € utilizada para moldar a
sociedade aos interesses dos dominantes tornando-a uma sociedade igualitaria.
Assim, na tendéncia tradicional a escola tem como funcdo “difundir a instrucao,
transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados
logicamente” (SAVIANI, 2018, p. 5). Nela ocorre a promocao do ensino mecanico
com base na memorizacao de contetudos enciclopedistas.

Essa tendéncia teve forte influéncia da igreja, praticada no Brasil pelos
jesuitas. Aos poucos, surgiram outras vertentes como a iluminista que defendia uma
escola universal, publica, laica, gratuita cujo objetivo era levar a ciéncia e a razéo
aos individuos, acreditavam que a luz do conhecimento libertaria os individuos das
trevas da supersticao e da ignorancia (SAVIANI, 2013b).

No entanto, esta vertente continha muitas contradicbes, como a
universalizacdo, uma vez que nem todos tinham acesso, 0s que tinham, ndo eram
bem-sucedidos e ainda, os possiveis bem-sucedidos ndo atendiam a consolidacao
de sociedade que se pretendia formar. De posse desses argumentos, no final do
século XIX as criticas comecaram a se intensificar e foi abrindo espaco para outra
teoria pedagodgica que se manifesta a partir de um vasto movimento de reforma: o
escolanovismo, atingindo seu apice na década de 50 (SAVIANI, 2018).

Assim, as caracteristicas que se distinguem da anterior € que nela se
encontra a defesa de um “tratamento diferencial a partir da “descoberta” das
diferencas individuais”. Eis a “grande descoberta”. os homens sdo essencialmente
diferentes; ndo se repetem; cada individuo é Gnico” (SAVIANI, 2018, p. 7, grifo do
autor). Esta pedagogia nova sofreu influéncia dos estudos de Decroly e Montessori,
ao incorporar 0s aspectos cognitivos dos individuos tencionando para certa
“biopsicologizagao da sociedade, da educagao e da escola” (SAVIANI, 2018, p. 7). A
escola cumpre o papel de desempenhar a funcdo de aceitacdo das diferencas,

servindo como instrumento de equalizac&o social ao desviar

[...] da questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto
I6gico para o psicolégico; dos conteddos cognitivos para os métodos ou
processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforco para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o nédo-
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiracao filosofica centrada na ciéncia da l6gica para uma pedagogia de
inspiracdo experimental baseada principalmente nas contribuicbes da
biologia e da psicologia. (SAVIANI, 2018, p. 8).
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Nesta teoria ndo basta acumular o conhecimento construido historicamente,
somente aprender, memorizar; mas o lema dessa tendéncia € aprender a aprender.
E pelo fato desses intentos necessitarem maior investimento financeiro em relacéo a
teoria tradicional para propor reformas no ensino, acabou ndo logrando sucesso, e
ocasionou ainda, na falta de compromisso dos docentes em relacdo aos conteudos
disciplinares destinados a massa popular enquanto que para a elite melhorou a
“qualidade do ensino™! (SAVIANI, 2018).

Neste contexto histérico as reformas educacionais vao surgindo e
principalmente, na década de sessenta o movimento escolanovista mostra seus
sinais de crise ocorrendo a ascensao do tecnicismo.

Ainda, na década de 60 surge uma concep¢do pedagdgica contra-
hegemadnica elaborada por Paulo Freire que reconhece o individuo como um ser
histérico em que ha valorizacdo do seu conhecimento preliminar. Assim, tem como
caracteristica a promocédo de um método pedagdgico que considera, como ponto
inicial as vivéncias dos estudantes a partir da investigacdo, selecdo de temas
geradores e sua problematizacdo que levaria 0 estudante a se conscientizar com
vistas a uma acao social e politica (SAVIANI, 2019). Esta pedagogia ganha forca a
partir dos movimentos populares e, por esse motivo, essa concep¢ao pedagogica
intitulada libertadora também é denominada de pedagogia da educacédo popular.

Na década de 70 apresentava-se, no cenario politico brasileiro, uma onda de
milagre econbmico em que se almeja a ampliacdo das industrias face a postura
desenvolvimentista do pais e, como consequéncia, a busca pelo progresso, o
crescimento a todo custo com pouco investimento, culmina numa reforma de ensino
acelerada. Esta reforma de ensino de 1° e 2° graus foi implantada através do Projeto
de Lei n® 5.692 de 1971 e ocorreu, com vistas a qualificacdo da mao de obra para o
trabalho a fim de atender as demandas de mercado. Desse modo essa tendéncia
tecnicista de ensino “com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada
nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade” defende a “reordenagao
do processo educativo” para que se torne “objetivo e operacional” (SAVIANI, 2013b,
p. 381), pois havia necessidade do Brasil se desvincular dos paises imperialistas, e 0
papel da escola era formar a forca de trabalho, intensificando a divisao de classes.

11 Termo utilizado por Saviani (2018, p. 9) para enfatizar que esta teoria transfere a preocupacéo do
ambito politico (pertinente a sociedade como um todo) para o ambito técnico-pedagdgico (pertinente
a escola). Assim, ela mantém sua dupla funcdo: expandir-se dentro de certos limites aos interesses
dos dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses interesses.
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Esta tendéncia tecnicista foi fortemente influenciada pelo “behaviorismo” em
gue a compreensdo do ser humano ocorre através de um organismo, centrado nos
estudos de seu comportamento, ou seja, no modo como ele se relaciona com o
“‘ambiente natural” e ndo na compreensdo a nivel de sua consciéncia. Assim, o
“behaviorismo” ateve-se “em estudos e na realizacdo de experiéncias em torno da
aprendizagem, motivacdo, emocao e desenvolvimento individual” (SAVIANI, 2013b,
p. 371). Ha preocupacdo em compreender o comportamento humano em termos
operacionais centrado somente nas “agdes” dos individuos em relacdo ao ambiente
natural e ndo a nivel de consciéncia (SAVIANI, 2013b).

Desta forma, as préaticas pedagoégicas controladas e direcionadas pelo
professor ndo tém em suas praxis o carater de emancipagdo dos sujeitos, uma vez
que esses tornam-se meros executores de suas proprias atitudes, nela o lema
consiste em aprender a fazer, onde o principal elemento centra-se na “organizagao
racional dos meios” (SAVIANI, 2013b, p. 382). Reforca o dualismo escolar ao
distinguir o ensino cientifico, direcionado para a classe dominante, do ensino
profissionalizante voltado a massa da populagcédo com vistas a atender o mercado de
trabalho, criando o dominado (proletariado) e fortalecendo a divisdo de classes.

Ao lado da tendéncia tecnicista desponta as tendéncias que Saviani (2018)
classifica no segundo grupo chamadas de Teorias critico-reprodutivistas
representadas por aquelas que tiveram uma maior repercussdo: Teoria do Sistema
de Ensino como Violéncia Simbdlica de Bourdieu e Passeron, Teoria da Escola
como Aparelho Ideolégico do Estado de Althusser e Teoria da Escola Dualista de
Baudelot e Establet, que de certa forma se opuseram (SAVIANI, 2018, p. 13-20).

Estas surgiram a partir das consequéncias do movimento de maio de 1968,
de inicio na Franca, refletindo em outros paises, inclusive no Brasil. Um movimento
estudantil que tinha como ideal a revolucdo cultural a partir da revolugéo social
(SAVIANI, 2018). Neste sentido, a educagdo é um instrumento social de grande
relevancia, pois a partir dela € possivel manter os ideais de um sistema social
vigente ou propor mudangas profundas tendo em vista a emancipagéo dos sujeitos.

No entanto, no Brasil estdvamos vivendo sob o regime militar, de carater
autoritario e com a crise estudantil instaurada a fim de estabelecer a ordem, as
escolas foram tomadas. Neste cenario as tendéncias critico-reprodutivistas
desempenharam um papel importante por difundir criticas sobre o regime da época e

inclusive, sobre sua pedagogia autoritaria, a tecnicista.
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Assim, estas tendéncias contribuiram para que seus adeptos refletissem e
analisassem-nas buscando compreender suas possibilidades e, que em certa
medida, baseava-se num mesmo entendimento, evidenciando suas fragilidades para
compreender as praticas pedagdgicas que de acordo com Saviani (2013b) recebem
essa denominacdo, “critica” pelo fato das teorias educacionais “que a integram
postulam nao ser possivel compreender a educacdo sendo a partir dos seus
condicionantes sociais” e “reprodutivistas” por concluir em suas analises que a
“funcdo béasica da educacédo é reproduzir as condi¢cbes sociais vigentes” (SAVIANI,
2013b, p. 393).

Logo, a educacao é vista como um aparelho ideoldgico de estado para a
manutencdo do status quo, que se evidencia numa escola dualista ao reproduzir a
ideologia das classes dominantes arrefecida pela ditadura militar e que, de certa
forma, ndo poderia partir dela a emancipacéao social.

Todavia, na década de 80 periodo em que houve o0 processo de abertura
democrética, manifestado através de outras esferas de governo por partidos politicos
contrarios ao governo militar, manifestacdes em prol das “diretas ja” para presidente
da republica, alteragcdes para um governo civil em nivel federal, mobilizacdo de
professores, conferéncias de educacéo, inclusive o aumento de producao cientifica
critica, contribuiram para a movimentacdo das pedagogias contra-hegemonicas
(SAVIANI, 2019). Estas surgem como iniciativas para a elaboracédo de propostas
tedrico-pedagogicas que orientam a pratica educativa para uma concepcao
transformadora, cuja defesa visava atender os interesses dos dominados.

No entanto, as pedagogias contra-hegembnicas apresentam certa
heterogeneidade de carater ambiguo ao transitarem desde os “liberais progressistas”
até os “radicais anarquistas” (SAVIANI, 2013b, p. 414) permeando a concepgao
libertadora e um cuidado com a fundamentacdo marxista que se manifestam nas
pedagogias da educacgdo popular, pedagogias da pratica, pedagogia critico-social
dos conteudos e pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2013b).

De modo geral, a concepcao libertadora apresenta-se duas vertentes uma

elaborada e propagada por Paulo Freire com o apoio da igreja que se assemelhava
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com a “teologia da libertagdo” e a outra vertente de tradicdo anarquista'? (SAVIANI,
2013b).

A teoria da educacdo popular manifesta-se através de movimentos populares
para uma “[...] educacdo do povo e pelo povo, para 0 povo e com O povo em
contraposicdo aquela dominante caracterizada como da elite e pela elite, para o
povo, mas contra o povo” (SAVIANI, 2013b, p. 415-416). Essa teoria lancava méo da
categoria “povo” ao invés de classe.

A concepcéo libertadora inspirada por Paulo Freire valoriza o homem
enquanto um ser histérico dotado de cultura, necessidades e limitacfes. A escola
defendida por Paulo Freire traz como espaco educativo 0 ambiente propicio a
transformacao social. Nela ndo ha valorizacdo de um programa curricular formal, ou
seja, ndo ha uma base comum curricular como menciona-se na Lei das Diretrizes e
Bases (LDB) e, mais recentemente, na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) e, nesses documentos a EA ndo apresenta uma definicdo objetiva, explicita
de qual EA se refere, dando abertura para uma abordagem reducionista da EA.

Na pedagogia da pratica ou concepcao libertaria vinculada com os principios
anarquistas ha um distanciamento da burocracia estatal, tem uma visédo progressista
que trabalha com o conceito de classe voltada para as necessidades diarias dos
estudantes; onde o papel do professor € orientar, mediar e catalisar uma vez que
acelera o desempenho da compreensdo do estudante sobre e na realidade
(SAVIANI, 2013b).

Enguanto a teoria critico-social dos contetudos, elaborada pelo professor José
Carlos Libaneo, publicada no ano de 1985, assenta-se nos pressupostos de que “[...]
o papel primordial da escola é difundir conteidos vivos, concretos, indissociaveis
das realidades sociais” com vistas a atender os interesses da classe popular
(SAVIANI, 2013b, p. 419).

Os conteudos vivos podem ser entendidos como aqueles conteudos culturais
construidos historicamente pela humanidade em face das realidades sociais dos
estudantes, pois eles apresentam uma visdo fragmentada e desorganizada da
sociedade, esta realidade ao ser mediada pelo professor por meio de desafios,
oportuniza-os a elaborar uma visao unificada e organizada. Neste sentido, o papel

12 Termo utilizado para expressar uma forma de Governo em que a ordem é definida pelos grupos,
pois ndo ha dominio direto do Estado na sociedade, cada grupo tem autonomia para sua propria
gestdo (autogestionaria), (SAVIANI, 2013b).
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da escola é difundir os conhecimentos vinculados a realidade social dos estudantes
com a mediacdo do professor para promover uma educacdo com vista a
transformacao social a partir de uma visao unificada.

Outra proposta contra-hegeménica formulada por Saviani teve inicio por volta
de 1979 a partir da contribuicdo de diferentes estudiosos, em especial da primeira
turma de doutorada em educacdo da PUC-SP, quando comecou a discutir
coletivamente essa concepcdo e, consequentemente, as formas de analisar a
educacdo, pensando em alternativas para superar o0s problemas existentes e,
somente no ano de 1984 foi publicada como Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI,
2013b).

Esta teoria pedagogica se fundamenta na concepc¢do dialética, em especial
ao materialismo histérico-dialético e apresenta forte afeicdo quanto aos aspectos
psicolégicos, com a Psicologia Histérico-Cultural elaborada a partir da “Escola de
Vigotski”, pois “a educacédo é entendida como mediacdo no seio da pratica social
global” (SAVIANI, 2019, p. 28).

A Pedagogia Histérico-Critica traz a importancia de relacionar de forma
sistematizada, os conhecimentos cientificos com os conhecimentos prévios do
estudante, aqueles adquiridos em seu cotidiano a fim de instrumentaliza-lo e
promové-lo a humanizacao.

Baseando-se em Lénin, Saviani (2018, p. 46) apresenta a teoria da curvatura

da vara:

[...] as pedagogias novas sdo portadoras de todas as virtudes, enquanto a
pedagogia tradicional é portadora de todos os defeitos e de nenhuma
virtude. O que se evidencia pelas minhas teses € justamente o inverso.
Creio ter conseguido fazer curvar a vara para o outro lado. A minha
expectativa é justamente que com essa inflexdo a vara atinja o seu ponto
correto, o qual ndo estd também na pedagogia tradicional, mas na
valorizagdo dos conteddos que apontam para uma pedagogia
revolucionaria.

Desse modo, a Pedagogia Historico-Critica, pedagogia revolucionaria traz em
seu bojo a valorizacdo de conteudos historicamente acumulados pela humanidade
como ponto de partida e chegada de uma acédo intencional, pensada e refletida,
numa condicdo de entender os problemas do mundo, suas causas e suas
contradicbes com vista a promover meios a fim de instrumentalizar o estudante,

oportunizando-o a se transformar e emancipar (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019).
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Entdo, para a Pedagogia Historico-Critica “[...] impde-se a tarefa de superar
tanto o poder ilusorio (que caracteriza as teorias ndo-criticas) como a impoténcia
(decorrente das teorias critico-reprodutivistas)” e, ao viabilizar para os docentes, esta
teoria torna-se uma “arma de luta” que se configura por meio da préaxis um poder real
(SAVIANI, 2018, p. 25).

Apesar do contexto brasileiro no inicio da década de 80 ter contribuido para
emergir as pedagogias contra-hegemonicas, as tentativas de implantar politicas
educativas de “esquerda” nas esferas estaduais e municipais nao se firmaram e com
a ascensdo dos governos neoliberais, houve reformas educativas que se
caracterizaram pelo neoconservadorismo.

Avancando nos anos 90, dissemina-se nos paises da Ameérica Latina uma
tbnica pds-moderna, o neoliberalismo no que se refere ao campo econdmico e
politico, direcionada pelo Consenso de Washington!®, ao definir uma série de
recomendacdes como: reforma fiscal que visa o equilibrio fiscal a partir de alteracdes
no sistema tributério (reformas administrativas, trabalhistas e previdenciarias) e corte
profundo nos gastos publicos; uma rigida politica monetéria para garantir a
estabilidade; politica de privatizacdo, reducao fiscal de estado e abertura comercial
com vista ao incentivo de importacado/exportacdo através da reducdo de tarifas
alfandegarias (SAVIANI, 2013b).

A partir dessa tbnica p6s-moderna ao novo cenério mundial, especificamente
no Brasil, contribuiu para que as tendéncias pedagdgicas passassem a incorporar
em seus discursos o fracasso da escola publica, na tentativa de justificar seu
declinio como “algo inerente a incapacidade do Estado de gerir o bem comum”
(SAVIANI, 2013b, p. 428). Em decorréncia disso, ocorre a defesa de iniciativas
privadas para atender as exigéncias de mercado. Assim, influenciadas por esse
movimento que as precederam, Saviani denomina de “neoprodutivismo,
neoescolanovismo, neoconstrutivismo, neotecnicismo” (SAVIANI, 2013b, p. 428).

Assim, para este estudo ndo pretendemos esmiucar os significados do prefixo

“neo'¥” que qualifica cada uma das categorias, mas de modo geral, intencionamos

13 Reunidao ocorrida em Washington, no International Institute for Economy em 1989 sob
responsabilidade do economista norte-americano John Williamson que elabora recomendacéo
internacional para direcionar a economia neoliberal com vista para erradicar a miséria e conter a
crise, sobretudo dos paises da América Latina e que fora divulgado em 1990 (SAVIANI, 2013b).

14 Prefixo utilizado ndo no sentido original do termo “novo”’, mas no sentido de
redefinicao/reformulacdes/readaptacdes que influenciaram as tendéncias pedagdgicas hegeménicas
a partir da década de noventa (SAVIANI, 2013b).
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fornecer subsidios para a compreenséao acerca da educacédo formal nas décadas em
gue se sucederam até os dias atuais.

Desta forma, a funcédo da educacao é mantida enquanto a légica da teoria do
capital humano assume um novo sentido que antes visava a demanda coletiva em
prol da economia e a partir da década de 90 incorpora a légica dos interesses
privados. Neste sentido, € de responsabilidade do estudante buscar meios para
competir no mercado de trabalho. A educagdo deixa de ser vista como uma
possibilidade para o mercado de trabalho e passa a ser entendida como um
‘investimento em capital humano individual que habilita as pessoas para a
competicdo pelos empregos disponiveis”, mudando a tbnica de acesso ao emprego
pela conquista do “status de empregabilidade” (SAVIANI, 2013b, p. 430). Tem-se
um crescimento excludente, o que significa dizer que “a economia pode crescer
convivendo com altas taxas de desemprego” e com um ndamero expressivo de
pessoas excluidas do mercado de trabalho (SAVIANI, 2013b, p. 430).

Assim, incorporadas nestas novas tendéncias que se manifestaram na
educacdo formal em meados da década de 80, durante toda a década de 90 e
perdurando nos dias de hoje, encontram-se as pedagogias hegemobnicas ou
pedagogias contemporaneas que concebem construtivismo, a pedagogia das
competéncias, a pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia dos projetos e as
pedagogias multiculturalistas (MARTINS; DUARTE, 2010).

Estas pedagogias praticadas no Brasil estdo oficialmente consubstanciadas
nas politicas educacionais como nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, nos Parametros Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum
Curricular, por orientar as reformas nas redes de ensino e difundiu-se entre os
docentes.

Ressalta-se que o construtivismo surge a partir das ideias de Jean Piaget. No
entanto, no momento em que se difunde como tendéncia educacional na sociedade
capitalista, insere-se outras formas de pensamento as custas de distor¢des com
vistas a criar suas proprias adaptacdes, o que néo reflete as verdadeiras ideias dos
pensadores como Jean Piaget e Vigostsky ao passo que foram incorporando outras
correntes. Por isso, constituem em concepg¢des negativas ao ato de ensinar no qual
Duarte (2008; 2010) apresenta quatro posicionamentos valorativos incorporadas nas

pedagogias do aprender a aprender:
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1) as aprendizagens em que o estudante realiza sozinho sdo mais relevantes
do que os conhecimentos e experiéncias transmitidos pelos professores;

2) o desenvolvimento pelo estudante de “método de aquisigédo, elaboragéo e
descoberta” € mais relevante do que os conhecimentos cientificos;

3) a aprendizagem deve ser impulsionada e dirigida pelo interesse e
necessidade do estudante;

4) a educacao deve proporcionar ao estudante, capacidade para acompanhar
as mudancas ocorridas na sociedade.

De posse desses posicionamentos valorativos e uma vez atendidos, a
educacdo passa a contribuir para um esvaziamento da especificidade da escola
‘ligada ao dominio dos conhecimentos sistematizados” e institui uma “cultura
escolar” onde o “utilitarismo e o imediatismo prevalecem sobre o trabalho paciente e
demorado de apropriacdo do patriménio cultural da humanidade” (SAVIANI, 2013b,
p. 449). Promove a desqualificacdo do trabalho do professor, que passa a ser visto
como empecilho para o alcance da autonomia do estudante. Uma vez nestas
condicbes esta autonomia somente é alcancada quando ele for capaz de
desenvolver seus proprios métodos para atender suas necessidades. E, ainda,
essas pedagogias do aprender a aprender promovem a competicdo, a flexibilizacao
do saber e comportamentos individuais que se adaptem a dinamica social (SAVIANI,
2013b).

No entanto, € possivel fomentar a “autonomia intelectual e moral por meio da
transmissdo das formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento
socialmente existente” (DUARTE, 2008, p. 8), por isso a luz da Pedagogia Histoérico-
Critica intencionamos delimitar esta pesquisa com vistas a orientar “proposta
pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a transformacao da
sociedade e ndo sua manutengao, a sua perpetuacédo” (SAVIANI, 2011, p. 80).

Desse modo, ainda que de forma sucinta, que no escopo dessa dissertacao
nao conseguimos aprofunda-la, mas € importante situar a Pedagogia Historico-
Critica, tendo em vista as tentativas de sua implementacdo nos documentos
escolares do Parana. Assim, encontramos que foi a partir das eleigcbes de 1982, com
a vitéria do candidato do Partido do Movimento Democréatico Brasileiro (PMDB)
periodo em que era denominado Movimento Democrético Brasileiro (MDB) que José
Richa foi eleito governador do estado do Parana e deu inicio a retomada da

democracia de acordo com as lutas populares através das elei¢cdes diretas. Periodo
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em que o regime militar sofre derrota e 1985 tem-se o fim de quase 21 anos de
ditadura no pais com a escolha para Presidente da Republica (BACZINSKI; NUNES,
2008). Assim,

Nesse processo de transicao politica, onde os educadores mobilizaram-se
para a universalizagdo da educacao publica e de qualidade para todos,
construiu-se uma nova proposta educacional, a qual se fundamentou na
concepcao da Pedagogia Historico-Critica.[...]Tal proposta foi utilizada como
fundamento para a implantagdo do Curriculo Béasico para a Escola Publica
do Estado do Parana, sendo sistematizado em redagdo final no ano de
1990, no mandato do governador, Alvaro Dias também do PMDB (1987-
1990). Esta proposta de educacéo, fundamentada na Pedagogia Histdrico-
Critica manteve-se até 1994, perdurando por trés mandatos subsequentes
(Richa, Alvaro Dias e Roberto Requido). A continuidade governamental ndo
€ penhor da manutencdo ou reconhecimento de sua implantacao.
(BACZINSKI; NUNES, 2008, p. 171-172).

Apesar da Pedagogia Historico-Critica estar inserida nas politicas
educacionais dos governos que representavam a Oposicdo ao regime militar, o
PMDB, essa teoria da educacdo ndo se efetivou conforme previsto e no altimo
mandato do periodo mencionado (Roberto Requido), ainda que suas propostas se
mostraram inovadoras como a elaboracdo do Regimento Escolar e implementacao
do Projeto Politico-Pedagogico, entre outras inovacdes, seu governo foi marcado por
conflitos com os profissionais da educacao (BACZINSKI; NUNES, 2008). Além disso

houve orientacdes divergentes advindas da SEED que

consubstanciavam a pluralidade de visGes tedricas (ecletismo), defendendo
a elaboracdo de um método de conhecimento do cotidiano da escola
(espontaneismo), onde ela propria ira refletir sobre suas probleméticas e, a
partir dessa reflexdo, propor novos projetos de trabalho como alternativa
para solucionar os reais problemas. (BACZINSKI; NUNES, 2008, p. 180).

Nos anos que se sucederam até os dias atuais € possivel afirmar que as
politicas educacionais paranaenses foram marcadas por descontinuidades, e, ainda
gue a PHC esteja contemplada nos documentos oficiais das escolas publicas, pouco
se avancou em termos de discussOes para a implementacdo da teoria de fato em
sala de aula, para melhorias na qualidade da educa¢ao dos estudantes, formagé&o
inicial e continuada dos professores, valorizagdo profissional.

Segundo Baczinski e Nunes (2008) o Estado apropriou-se da PHC como
fundamento teorico para a elaboracdo das politicas educacionais como forma de

conseguir a “hegemonia e o consenso”, pois nao se constituiu como escolha dos
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profissionais da educacéo frente suas reais necessidades e interesses. Contudo a
apropriacdo da teoria demarca um papel “autoritario e oportunista” do Estado, que a
utiliza “como uma manobra para alcancar as ideias de dominacédo e expanséo do
capital, [...] tendo como meta atender de forma individual e ideoldgica os interesses e
necessidades do capital” (BACZINSKI; NUNES, 2008, p. 192).

De posse dessa breve explanacdo e uma vez que a Pedagogia Histérico-
Critica se faz presente nos documentos escolares, nossa luta enquanto professores
€ apropriarmos de seus fundamentos epistemoldgicos com vistas a superagao e
elevacao de formas elevadas do saber.

Assim, ao pensar numa perspectiva critica pretendemos oportunizar a
comunidade escolar do Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros a refletir sobre
a pratica social dos estudantes e professores, entendida na Pedagogia Histérico-
Critica como o “ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa”
(SAVIANI, 2019, p. 28). Desse modo, a educacao escolar € entendida tanto para a
Pedagogia Historico-Critica quanto para a Psicologia Historico-Cultural como
mediadora da pratica social para promover a humanidade, individual e coletiva com
vista ao pleno desenvolvimento do ser humano (SAVIANI, 2019).

A vista disso, amparamos nossa pesquisa nessas teorias criticas, ambas
edificadas no materialismo historico dialético, com vistas a entender de que forma o
ato educativo voltado as questBes ambientais tem sido incorporado nas praticas
sociais dos grupos de estudantes. Ao final, propomos um caderno didatico a partir do
tratamento dos dados coletados que se materializa em forma de um Fasciculo de
Atividades Socioambientais Perceptivas, nosso produto educacional e, incluimos um
Plano de Acédo como possibilidade de sugestdes de artigos aos professores sobre a
EAC e as teorias criticas que embasam nosso estudo.

Ademais, precisamos considerar que as praticas desenvolvidas no contexto
escolar sdo influenciadas pelas diferentes macrotendéncias de EA e, por
conseguinte, precisamos compreendé-las para refletir sobre a praxis docente, as
dificuldades que se evidenciam no processo ensino-aprendizagem e que manifestam
na atuagéo dos estudantes em sociedade.

Assim, buscar entendimento das praxis docentes que se concretizam no chao
da sala de aula se torna relevante com vistas a engendrar possibilidades de

mudancas.
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1.4.1 A Educacdo Ambiental na Escola e suas Macrotendéncias.

A EA é definida como uma area da educacdo que se preocupa com 0S
processos educativos que tematizam as questdes ambientais a fim de compreender
seus elementos causais e suas consequéncias fornecendo os instrumentos tedricos
e praticos aos professores e estudantes para o enfrentamento da crise
socioambiental atual (MACIEL; MAIA, 2017).

Assim, na medida em que o ser humano foi interferindo na natureza sem
considerar seus limites suportaveis foram surgindo inomeros problemas
socioambientais que decorreu numa preocupacdo de estruturar uma educacéo
ambiental que possibilitasse a ele um entendimento de mundo e uma pratica social
capaz de mitigar esses problemas.

De inicio, no Brasil houve uma preocupacdo comum a todos envolvidos na
praxis educativa “de busca por uma definicdo conceitual universal” (LAYRARGUES;
LIMA, 2014, p. 26) para educacdo ambiental que atendesse todos os envolvidos — 0
ser humano, a sociedade, a educacdo e a natureza. No entanto, diante desse
universo pedagodgico multidimensional exigiu-se o aprofundamento de estudos
sistematizados cada vez mais sofisticados que culminaram em praticas mais

complexas do que se esperava. Diante disso,

A Educacdo Ambiental ndo é a busca da linguagem universal e Unica, mas

o desafio constante de entender a relacdo entre particular e universal, de

transposicdo de limites e fronteiras definidos por uma linguagem hermética

feita para reforcar a distingdo e o poder de certas ciéncias sobre outras e

sobre os saberes populares e nao cientificos. (LOUREIRO C., 2012a, p. 86).

Assim, essa busca universal de conceito foi abandonada “pela percepcéao
crescente de diversidade de visbes da pluralidade de atores contidos num mesmo
universo de atividades e de saberes” a fim de elaborar novas definicbes que
diferenciam esse conjunto de “conhecimentos, praticas e posi¢cdes pedagogicas,
epistemologicas e politicas” que explicam “as relagdes entre educacédo, sociedade,
ambiente natural e construido e sustentabilidade” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.
26). A vista disso, o que se pretendia para a EA além de um aporte tedrico denso e
complexo para a educacao era, inclusive, a busca por uma “hegemonia interpretativa
e politica” com vista a compreensao do cenario “sécio-educativo” (LAYRARGUES;

LIMA, 2014, p. 26).
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Cumpre evidenciar inclusive que existem nas pesquisas uma diversidade de
correntes de EA que geraram outras classificacdes, proporcionando aos professores
distintas abordagens na forma de conceber e praticar a EA (SILVA, 2015).

No entanto, para este estudo baseamos nas trés macrotendéncias
classificadas por Layrargues e Lima (2014) a partir dos aspectos politicos-
pedagdgico: a conservadora, a pragmatica e a critica.

Na macrotendéncia conservadora, as préaticas educativas tém como principal
caracteristica a preocupacao em sensibilizar os estudantes com base na mudanca
comportamental, mas ndo para a formacdo de valores; centrada nas acdes
individuais e ndo nas acdes coletivas.

Esta macrotendéncia apresenta como concep¢ao de ambiente, a natureza, ao
incorporar a fauna, a flora e o ambiente fisico priorizam-se os aspectos ecoldgicos
desvinculados da dimensdo humana. Ha uma “visdo de mundo que fragmenta a
realidade, simplificando e reduzindo-a, perdendo a riqgueza e a diversidade da
relacdo” (GUIMARAES, 2004, p. 26) desconsidera sua problematizacdo, n&o valoriza
0s conhecimentos cientificos e, tdo pouco a preocupacao em questionar a sociedade
vigente promovendo o distanciamento dos aspectos econdmicos, politicos e sociais.

Assim, ao observar as sociedades modernas essa vertente conservadora
tende

a privilegiar e promover o aspecto cognitivo do processo pedagdgico,
acreditando que transmitindo o conhecimento correto fard& com que o
individuo compreenda a problematica ambiental e que isso va transformar
seu comportamento e a sociedade; o racionalismo sobre a emocéo;
sobrepor a teoria a pratica; o conhecimento desvinculado da realidade; a
disciplinaridade frente a transversalidade; o individualismo diante da
coletividade; o local descontextualizado do global; a dimens&o tecnicista

frente a politica; entre outros. (GUIMARAES, 2011, p. 27).
Visa depositar no estudante a total responsabilidade de suas acdes, num
juizo de valores para guiar suas escolhas no nivel de sua consciéncia, transferindo o
problema inerente do aspecto social para o individual. Assim a concepg¢éo de ser
humano é de depredador da natureza, que ao sensibiliza-lo, a partir de sua realidade
local contribuird para corrigir seu comportamento contribuindo para camuflar a
alienacéao de sistema dominante que “[...] ao se colocar inapta de transformar uma
realidade (a qual ela prépria € um dos mecanismos de reproducdo), conserva o
movimento de constituicdo da realidade de acordo com os interesses dominantes — a

l6gica do capital” (GUIMARAES, 2004, p. 26).
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Nesta perspectiva a tendéncia conservadora ndo promove a mudanca social,
uma vez que nao questiona a légica do capital e ainda, tende a transferir as causas
ambientais somente para a dimensao humana acarretando ainda no que Loureiro, C.
(2012b, p. 79) sinaliza como “julgamento moral’, que tende a rotular acgbes
politicamente corretas e adequadas para a sociedade.

Assim, a medida que a trajetoria da educacdo ambiental foi incorporando
diferentes visbes de mundo acarretou em praticas educativas com diferentes
referenciais tedricos e epistemoldgicos que contribuiram para emergir varias
vertentes no Brasil e no mundo, algumas com peculiaridades proximas e outras que
se contrapde, todas disputando a hegemonia na area de EA a fim de orienta-la “de
acordo com sua interpretacdo da realidade e seus interesses que oscilam entre
tendéncias a conservacdo ou a transformacao das relacdes sociais e das relagcbes
gue a sociedade mantém com o seu ambiente” (LAYRARGUES, 2014, p. 25).

Essa diversidade de estudos é fundamental por permitir a reflexdo e
compreensao de praticas educativas que permeiam a realidade e a partir delas,
refletir sobre processos mais elaborados, com aprofundamento teérico consolidado
gue podem e necessitam ser utilizados para oferecer meios de libertar os sujeitos
das formas de alienacdo dominante.

J& a macrotendéncia pragmatica, ganhou forca na década de 90, propagou-se
entre os educadores ambientais vinculada a concepgdo conservadora, mas numa
perspectiva de ecologismo de mercado, constituindo-se numa adaptacdo ao
contexto neoliberal com base nas premissas do desenvolvimento sustentavel e
consumo sustentavel em que a concepg¢do de ambiente adotada, € a de recurso.
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Vale ressaltar que o discurso de desenvolvimento sustentavel emerge de
ideias conflitantes com visdes e interesses distintos. E, segundo Leff (2008), transita
desde um neoliberalismo econémico até a constru¢cdo de uma nova racionalidade
produtiva. Consiste em articular um novo modo de producdo aliado as novas
tecnologias, que diante das novas demandas, colocam o0s paises em
desenvolvimento em posi¢ao de subordinacéo e dependéncia das grandes poténcias
mundiais, com propostas que se evidenciam num processo de financiamento de
projetos ambientais, privatizacao, e transferéncia de economia e consumo verde ou

ainda, o ambientalismo de mercado. Assim, o ser humano mostra sua capacidade de
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interferir na natureza e se apropriar dela ao atribuir valor monetério e utiliza-la como
meio de negdcio.

Nesse novo projeto sustentavel inclui-se a economia de energia e de agua, o
mercado de carbono, o lixo que passa a ser mencionado como residuo passivel de
ser tratado e retornado as industrias, e inUmeros bens naturais; sem questionar o
custo e beneficio envolvidos no processo de producado. Esta dominacgéo da logica de
mercado encontra sustentacdo na revolucdo tecnolégica como a solugdo dos
problemas ambientais ao buscar o equilibrio entre 0 ambiente e o desenvolvimento
econdbmico, sem evidenciar as desigualdades e injusticas sociais e tdo pouco, a
ordem vigente (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A macrotendéncia pragmatica “representa uma forma de ajustamento ao
contexto neoliberal de reducdo do Estado, que afeta o conjunto das politicas
publicas, entre as quais figuram as politicas ambientais” (LAYRARGUES, 2014, p.
31). Desse modo, ndo ha intervencdo do Estado na economia, e uma vez
desprovido de autonomia para implementacédo de politicas voltadas para o bem-estar
social da nacédo possibilita o incentivo e intervencdo de empresas privadas,
principalmente na educacao formal. Por esses motivos a macrotendéncia pragmatica
nao tem interesse em questionar as bases do processo produtivo, nem tdo pouco a
transformacdo social. Nela, ha manutencdo do status quo, que direciona acfes
comportamentalista e individualista, de carater paliativo, pois nelas sdo desprovidas
de reflexdo critica cujo objetivo principal é a busca incessante de solucdes ditas
sustentaveis, solu¢des ecologicamente corretas com atitudes adequadas.

Um aspecto comum das praticas pedagodgicas entre a macrotendéncia
conservadora e pragmatica € o afastamento dos ambientes naturais e, ao
concentrar-se em ambientes urbanos, a macrotendéncia pragmatica vai se
diferenciando da conservadora & medida que incorpora os aspectos de producao e
consumo fruto da hegemonia neoliberal.

Assim, a vertente pragmatica apresenta duas caracteristicas complementares:
uma que se manifesta pela falta de “reflexdo que permita a compreensao contextual
e articulada das causas e consequéncias dos problemas ambientais” em que
auséncia de julgamento fruto da “crenc¢a na neutralidade da ciéncia resulta em uma
percepcao superficial e despolitizada das relacdes sociais e de suas interacdes com

0 ambiente e, outra, que tende a buscar solucdo capaz de ser realizada de modo
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gue atenda a proposta sustentavel, que se encaixa na educacdo ambiental como
uma atividade-fim (LAYRARGUES, 2014, p. 32).

As préaticas ambientais educativas que se manifestam dessa macrotendéncia
relacionam a acgdo, contribuindo para uma falsa percep¢do de que os problemas
ambientais estéo fora da cadeia sistémica de causa-efeito podendo ser solucionados
numa concepcao técnica da educacdo (LAYRARGUES, 2008). Por fim, h4d a
macrotendéncia critica que adere a outras vertentes como a emancipatoria,
transformadora, popular e dialégica.

A EAC que é motivo de nosso estudo, fundamenta-se numa reflexdo das
causas de dominacdo do ser humano e questiona a ordem vigente do capital ao
buscar um enfrentamento politico das desigualdades bem como das injusticas
socioambientais. E com relacdo a essas consequéncias que a educacdo formal néo

pode ser neutra, necessita evidenciar seu carater politico, pois a

Educacdo ndo pode ser instrumento ideoldgico a servigco de interesses
majoritarios. Aqueles que trabalham na concepcédo critica da educacao
ambiental buscam constituir e se constituirem em sujeitos histéricos
comprometidos, com a construcdo social, diferente da que ocorre
atualmente, injusta e excludente. E necesséaria uma renovacdo politica,
ética, cultural da sociedade, interessada no maximo desenvolvimento da
condicdo humana que rompa definitvamente com o atual modo de
producéo centrado no neoliberalismo globalizado. (MAIA, 2015a, p. 110).

E premissa necessaria que o processo educativo direcionado para questdes
socioambientais remeta as formas histéricas de modo a demonstrar como 0 sujeito
se relaciona com a natureza e com a sociedade, para que num movimento dialético,
mediado pelo professor, compreendam e avancem, juntos, nesta reflexdo com vista
a emancipacdao social.

Essa concepcéo critica de EA comeca a vigorar no Brasil, a partir da década
de noventa. Mas nas décadas anteriores, ao transitar pela historia da educacéao,
especialmente, desde a década de sessenta manifestou-se de inicio, a partir da
necessidade de se conversar sobre os riscos ambientais provocados pela relacao
sociedade e natureza que contribuiu, nos anos setenta, a formacédo dos movimentos
ecologicos no Brasil intensificados nas duas décadas posteriores com os diversos
movimentos sociais (LOUREIRO C., 2012a).

Segundo Carvalho I., (2012) a partir dos movimentos sociais estabeleceu um
campo de dialogo entre as reivindicagbes ambientais e as demandas populares,

unindo a causa ecologica enquanto luta popular e que cooperou para a formacgao de



86

redes de acdo solidarias com vistas a sustentar um projeto emancipador para a
sociedade.

Desses anos para cd, muitas foram as pesquisas relacionadas sobre as
questdes socioambientais abordadas na escola; porém, ainda sdo demonstradas
pelas avaliacdes externas muitas fragilidades tanto para a educacao formal quanto
para a educacdo que tematiza o ambiente. Fragilidades estas que se constituem na
fragmentacdo dos saberes por diversos fatores: falta de instrumentalizagdo dos
professores, praticas docentes desvinculadas da realidade do estudante,
cientificismos dos livros didaticos utilizados e que, segundo Maia (2015a) muitas
praticas de EA realizadas sdo criativas e bastante significativas, porém carecem de
uma perspectiva critica, que considere a apropriacdo de producbes do género
humano com o ponto de partida e chegada do processo pedagdgico. A partir da
discussdo do processo pedagogico, que tematiza o ambiente na realidade escolar,
Maia (2015a) preceitua que as relacdes sociais e historicas se reproduzirdo para
efetivar o campo tedrico para a EAC, evitando visdes romantica e romantizadas que
geram dicotomia sociedade/natureza.

Nesse consenso Carvalho I., (2004) afirma que a EA é uma dimenséao
essencial da educacéo formal, ndo uma ferramenta para a resolucao de problemas
ambientais. Tem uma dimensao essencial no recobramento de valores perdidos na
relacdo dos seres humanos com o0 meio natural, a medida que ratifica
potencialidades humanas para a¢des dentro da realidade cotidiana, interagindo com
0 desenvolvimento pessoal e social.

Ainda, salientando a importancia da EA no contexto escolar, com vistas a
superar os reducionismos que decorrem da acdo educativa, principalmente no
campo das pesquisas, Maia e Teixeira (2015) afirmam que nossa relacdo com a
natureza €, e sempre foi dosada pela nossa educacdo e que a praxis docente

guando

[...] compreendida em sua forma plena, ela permite avancar nessa
superacao contribuindo para a investigacdo e a acdo educativa ambiental
ao reconduzir como fundamental o pensamento e a a¢do na construcao,
intencional e consciente da insercdo da EA na educacdo escolar. Ainda
contribui, naquilo que Ihe é mais especifico: a pratica, pensada e refletida,
sobre a realidade com objetivos transformadores. (MAIA; TEIXEIRA, 2015,
p. 303).
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Nesse sentido a EA vem para quebrar os paradigmas de uma educacao
compartimentalizada, para proporcionar uma autocritica e uma reflexdo, nos
libertando de um senso comum criado no entorno dos problemas ambientais.

Reflex&o esta que € muito bem explicitada por Saviani:

[..] verbo latino “reflectere”, que significa “voltar atras”. E, pois, um re-
pensar, ou seja, um pensamento em segundo grau. Poder-se-ia, pois, dizer:
se toda reflexdo é pensamento, nem todo pensamento € reflexdo. Esta € um
pensamento consciente de si mesmo, capaz de avaliar-se, de verificar o
grau de adequacao que mantém com os dados objetivos, de medir-se com o
real. Pode aplicar-se as impressfes e opinides, aos conhecimentos
cientificos e técnicos, interrogando-se sobre o seu significado. Refletir é o
ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar numa
busca constante de significado. E examinar detidamente, prestar atencéo,
analisar com cuidado. (SAVIANI, 2013a, p. 20).

Esta afirmacdo traz a tona a dificuldade dos professores e professoras
refletirem a pratica pedagdgica, que muitas vezes, imersos no espago escolar
acabam por ndo questionar as praticas evidenciadas, repetindo as a¢des em sala de
aula, naturalizando-as. A reflexdo torna-se um desafio e nesta pesquisa,
compreender na perspectiva dos estudantes, qual a percepcdo ambiental deles
torna-se necessaria como ponto de partida.

Ainda que pesquisas relacionadas as questbes ambientais apontem uma
caréncia quanto a pratica docente, Lima F., (2012, p. 1721) afirma que a escola, é
uma das principais formadoras do ser humano, tem um papel articulador dos
conhecimentos nas diversas disciplinas. No entanto, para interferir no processo de
aprendizagem e na captacéo sensivel das percep¢des ambientais que os estudantes
apresentam, ou seja, as representacdes que guiam a consciéncia deles bem como a
relacdo que estabelecem com o ambiente com vista na atuacdo da sua pratica
social, € necessario que o0s conteudos sejam ressignificados, uma vez que, as
pressbes do mundo contemporaneo exigem um novo modelo interdisciplinar
contextualizado historico-cultural.

Nesta circunstancia, a percepcao ambiental dos estudantes de EM da rede
publica do Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros da cidade de Bandeirantes -
PR, tém relevancia. Compreender como esses estudantes vém apropriando e
conduzindo suas praticas sociais torna-se pertinente, uma vez que a EAC prop6e um
enfoque que rompe com as concepcgdes simplistas, possibilitando a emancipacéo e

transformacao dos sujeitos que
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numa perspectiva histérica e critica, a atribuicdo central da Educacéo
Ambiental é fazer com que as visdes ecolégicas de mundo sejam discutidas,
compreendidas, problematizadas e incorporadas em todo tecido social e
suas manifestacdes simbodlicas e materiais, em um processo integrador e
sem imposicdo de uma Unica concepgcdo hegemonicamente vista como
verdadeira. (LOUREIRO C., 20124, p. 45).

Nesta vertente critica Maia (2015a), afirma que EA é uma especificidade da
educagcdo, é um processo de recuperacdo de valores perdidos que levam a
superacao da dicotomia sociedade e natureza. Para isso, € necessario um debate
com rigor tedrico que leve a reflexdo das a¢cdes humanas, rompendo com o discurso
exclusivamente ecologista, que prega mudancas superficiais (MAIA, 2015a). E
necessario considerar que a educacdo por si s6 ndao consegue solucionar 0s
inimeros problemas socioambientais, mas pode oferecer meios para que o
estudante enfrente as formas de alienacgéo.

Neste sentido diante de um contexto marcado pela degradagédo constante da
natureza, Loureiro e Torres (2014), Barcelos (2012) e Maia (2015a) salientam que a
intencionalidade do professor € o elemento fundamental no processo ensino-
aprendizagem, pois “o0 professor é quem dirige o processo educativo, cabendo-lhe
criar os motivos da aprendizagem, gerar novas necessidades de compreenséo
acerca o real, para além da imediaticidade da vida e da pratica cotidianas”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 131).

De posse desses argumentos a EA configura-se necessaria, ja que é uma
ferramenta educacional que permite compreender a necessidade de transformacao,
socioambiental, potencializando o envolvimento de todos numa perspectiva critica,
emancipatéria e transformadora voltada para a transformacdo ambiental, cultural,
econdmica, politica e social.

A abordagem da EA pode partir de uma acdo com vistas a emancipacao:
relacionando a sociedade e a natureza, numa perspectiva de formar individuos mais
esclarecidos sobre os fatos que norteiam sua pratica social, para que possam
instrumentaliza-lo a fim de possibilitar seu desenvolvimento pleno com vistas a atuar
como cidadaos criticos, participativos e inseridos no contexto social. Dessa forma a
EAC atua no plano da “existéncia, em que o processo de conscientizacdo se
caracteriza pela agdo com o conhecimento, pela capacidade de fazermos opcoes,
por se ter compromisso com o outro e com a vida” (LOUREIRO C., 2012a, p. 33).
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Assim, diante da urgéncia que se apresenta a realidade atual, com vistas a
grave crise civilizatéria que abarca as dimensGes ambiental, econémica, politica,
sanitaria, social e inclusive moral, de modo especifico, em decorréncia da COVID-19
intensifica a vulnerabilidade e as injusticas sociais. Face a isso, compreender como
0s estudantes percebem as questdes ambientais e os valores sociais, que na visdo
deles séo relevantes para a apropriacdo da tematica ambiental como ponto de
partida da sua prética social ao longo de sua experiéncia na escola, torna-se peca
fundamental para o aprimoramento da praxis docente a partir de anélise documental.

E, neste movimento pretendemos discorrer as categorias fundantes da
Pedagogia Historico-Critica bem como seus desafios e possibilidades que nos
auxiliardo a entender como se apresenta a realidade concreta dessa escola
relacionada neste estudo ao ato educativo, a fim de ancorar as interpretacées que
contribuira para a elaboracao do Plano de Acdo bem como para a materializacao do

Fasciculo de Atividades Socioambientais Perceptivas, o produto educacional.



2 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

O campo da EAC teve contribuicbes expressivas nas pesquisas somente a
partir da década de noventa. Como mencionamos anteriormente, este periodo deu
inicio a redemocratizacéo brasileira e contribuiu para os “movimentos sociais de
cunho emancipatorio e o fortalecimento da perspectiva critica da educacdo e da
educacdo popular’ (LOUREIRO C., 2012b, p. 83), proporcionando um
aprofundamento nesta especificidade da educacao.

Diante disso, em sua trajetéria historica, a EA tem sido adjetivada de vérias
formas, assim como a EAC foi incorporando outros termos no campo, como
transformadora, popular, emancipatéria e dialdgica e inclusive, com abordagens
préoximas da ecopedagogia. Isto se explica devido as “diversas visbes de mundo em
didlogo e disputa” (LOUREIRO C., 2007, p. 66).

Com a intencdo de demarcar nossa posi¢cao de onde nos fundamentamos e,
apesar de ndo ser possivel explicar, detalhadamente, no escopo desta pesquisas as
visdes distintas do campo, buscamos entendimento com base na dissertacdo de
Silva (2015, p. 35) que propds fazer um “estudo tipo Estado da Arte acerca da
perspectiva critica nas pesquisas em Educagdo Ambiental” com critérios
previamente definidos, que na disposicdo deste trabalho ndo € possivel esmiucar,
mas que em certa medida, a pesquisadora destaca seis autores mais citados em
teses e dissertacbes em EAC “em ordem decrescente de referéncia: Guimaraes
(2004), Loureiro, C. (2012), Layrargues (2002, 2006 e 2012), Tozoni-Reis (2004,
2007 e 2011), Lima (1999 e 2004) e Carvalho (2004 e 2012)” bem como os
‘referenciais teodricos que fundamentam esses autores Materialismo Historico
Dialético de Marx, a Pedagogia Critica de Freire e a Pedagogia Historico-Critica de
Saviani” (SILVA, 2015, p. 40), ambos os ultimos representantes criticos da educacéo
brasileira.

Desse modo, criamos um quadro com 0s principais pesquisadores em EAC,
interesse de aprofundamento de nosso estudo, bem como 0s seus respectivos
referenciais teoricos, que segundo Silva (2015) estes autores, fundamentam-se dos

referenciais descritos a seguir:
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QUADRO 1 - Principais Pesquisadores da Educacdo Ambiental Critica e seus Referenciais Tedricos.

AUTORES DA EAC REFERENCIAS TEORICOS
Guimaraes Gramsci, Morin, Bourdieu, Freire, Carvalho, Santos e Leff.
Loureiro, C. Adorno, Horkheimer, Fromm, Benjamin, Marcuse, Marx, Gramsci,

Lefebvre, Kosik, Lukacs, Bloch e Morin, criticos do marxismo, e Freire,

Arroyo, Gadotti, Brand&o e Saviani.

Layrargues Marx, Gramsci, Chaui, Weber, Martinez-Alier e Freire.
Tozoni-Reis Marx, Engels, Gramsci, Manacorda, Saviani, Freire.
Lima Freire, Layrargues, Carvalho, Sato, Torres, Loureiro C., Souza Santos,

Morin, Leff, Gadotti e Boff.

Carvalho Freire.

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base nos estudos de Silva (2015).

Com base nos autores elencados no Quadro 1 e nos referenciais que
embasam os estudos deles acerca da EAC, Silva (2015) conclui em suas anélises
que, apesar da diversidade de nomenclatura que abarca o termo EA critica,
emancipatéria, transformadora, feminista, e muitos outros, etc., hd um ideal
comum entre eles, pois sdo utilizados por outros pesquisadores ambientais
formando “[...] um conjunto coeso e uniforme de ideias que partem de uma
oposicdo a EACONS?'® e de criticas generalizadas aos modelos de sociedade,
desenvolvimento, relagdo homem-natureza e educacdo, predominantes na
sociedade capitalista atual” (SILVA, 2015, p. 102).

Diante do que esta posto, Loureiro, C. (2007) ressalta em seus estudos que

[...] a educacéo ambiental critica é bastante complexa em seu entendimento
de natureza, sociedade, ser humano e educacgdo, exigindo amplo transito
entre ciéncias (sociais ou naturais) e filosofia, dialogando e construindo
pontes e saberes transdisciplinares.

Implica igualmente o estabelecimento de movimento para agirmos-
pensarmos sobre elementos micro (curriculo, conteldos, atividades
extracurriculares, relacdo escola-comunidade, projeto politico pedagégico
etc.) e sobre aspectos macro (politica educacional, politica de formacéo de
professores, relacdo educac@o-trabalho-mercado, diretrizes -curriculares
etc.), vinculando-os. (LOUREIRO C., 2007, p. 68, grifo do autor)

Por isso, entendemos a necessidade de aprofundar os estudos da EAC a luz

da Pedagogia Historico-Critica, por ser nossa fonte principal de referéncia e

percebé-la como arcabouco tedrico proficuo para entender, de forma sistemética, as

15 Termo utilizado por Silva (2015, p. 38) para designar “Educacdo Ambiental Conservadora”.
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guestbes socioambientais da escola referida nesta dissertacdo através das
especificidades da pratica pedagogica.

Assim ao refletir a contribuicdo da Pedagogia Histérico-Critica para a EAC é
preciso considerar trés aspectos fundamentais (SAVIANI, 2011):

e 0 aspecto epistemolégico que incorpora 0 materialismo historico dialético
como sustentacao filosofica;

e 0 aspecto politico da praxis docente dos educadores ambientais;

e 0 aspecto didatico que envolve a metodologia da Pedagogia Histérico-Critica.

Estes aspectos se relacionam com dois grandes complexos de categorias
nucleares essenciais do materialismo histérico-dialético e se constituem no
fundamento filoséfico da Pedagogia Histérico-Critica, a saber: “o complexo do
trabalho como categoria fundante do ser social” e 0 “complexo do método cientifico
de apreensao da realidade concreta e seu sistema de mediagdes” tendo como base
“os principios gerais da dialética materialista” que sao “totalidade, movimento e
contradicdo” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 43).

Cumpre relembrar que ja explicitamos alguns excertos essenciais da
categoria trabalho e neste sentido podemos avangar em nossos argumentos sobre a
EA ao buscar entender a relacdo sociedade-natureza no qual os individuos retiram
dela meios para sua subsisténcia, e distinguem-se dos outros animais, pela
capacidade de transforma-la conforme seus propésitos e intencdes produzindo sua
prépria existéncia.

A vista disso, essa capacidade de transformar a natureza se desenvolveu de
forma harménica num longo espaco temporal até adequa-la conforme seus
interesses e necessidades a partir das relacdes estabelecidas socialmente, ou seja,
do processo historico e ndo essencialmente biolégico. Esse processo de
humanizagéo “vai sintetizando um acervo de elementos e significagbes sociais —
materiais e imateriais — que se acumulam de geragdo em geracao, [...]" (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 50) produzindo o mundo da cultura. No entanto, néo
decorre dela a evolugdo do modo de vida do individuo, mas sim de “[...] mudancgas
cada vez mais rapidas, profundas e complexas determinadas exclusivamente pelas
condicdes sociais” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 45). E, esta
transformacao tem como categoria fundante, o trabalho.

Desse modo “[...] a educagao é um fendbmeno préprio dos seres humanos [...]

€, a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como &,
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ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2011, p. 11), decorre dai que a
natureza e especificidade da educacdo situa-se no “[...] ambito da categoria
“trabalho ndo material” (SAVIANI, 2011, p. 6) ou “producédo espiritual” (SAVIANI,
2011, p. 7), que nada mais é do que a forma pela qual o individuo apreende e
interpreta 0 mundo. Refere-se “a producado de ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades” (SAVIANI, 2011, p. 12). Esta, num conjunto se refere
a “producado do saber”, ou seja, 0 “conjunto da produgdo humana” (SAVIANI, 2011,
p. 12) e ao situa-la na educacao, levando em conta a individualidade, significa que
os distintos saberes produzidos ndo interessam em si mesmos, mas apresentam sua
importancia enquanto “elementos que os individuos da espécie humana necessitam
assimilar para que se tornem humanos” (SAVIANI, 2011, p. 7). Dai a importancia
fundamental do trabalho educativo.

Este compreende outra categoria, o trabalho material, que se refere ao
planejamento, a antecipacdo de organizacdo de ideias, que coincide também ao
trabalho ndo material. Por conta disso, trabalho e educacdo n&do podem ser
separados rigidamente, pois ambos coexistem numa totalidade e se diferem dentro
de uma unidade (SAVIANI, 2011).

Com estes argumentos € possivel compreender a magnitude e importancia
do ato educativo que se volta ao trabalho desenvolvido pelo professor, cuja funcao é
de mediar o processo de apropriacdo da cultura. E, isso requer do professor o
dominio dos simbolos, da linguagem, da identificacdo dos elementos culturais que
necessitam ser assimilados pelos estudantes, da realidade concreta. Realidade esta
gue inclui a dimensédo socioambiental e do dominio dos conhecimentos especificos
de sua area de atuacédo. Necessita a antecipacdo de ideias e organizacao prévia
sistematizada para que haja apreensédo, por parte do estudante, do conhecimento
cientifico produzido historicamente pelo conjunto dos homens.

Desse modo, o exercicio do trabalho educativo se expressa na dialética
apropriacdo-objetivacdo'®, ndo sdo independentes, ou seja, 0s conhecimentos
anteriores que 0s estudantes necessitam, precisam ser reproduzidos a fim de
contribuir para producdo de um novo conhecimento a partir daquele do qual se

originou ou ainda, engendrar novas possibilidades para avancar e criar novos

16 Os processos de apropriagdo-objetivacdo dizem respeito as “atividades sociais de trabalho que os
individuos véo realizando em um determinado tempo histérico” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019, p. 50).
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conhecimentos. E estes resultam em producbes materiais e imateriais,
ultrapassando o tempo presente e se tornando universais. Isto possibilita que as
objetivacbes possam ser apropriadas por individuos de geracgdes futuras o que
contribui a esta nova geragdo novas objetivagbes, aumentando continuamente de
acordo com “[..] o desenvolvimento da sociedade humana acarretando no principio
da universalidade do homem” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 51).
Decorre dai, que o proprio conhecimento humano também adquire um carater
universal e, portanto, esta “universalidade do conhecimento” se torna exigéncia
diante das necessidades atuais e de tempos precedentes (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019, p. 51).

No entanto, pensar numa posicao critica de EA requer um esforco para
entender as relagbes sociais de dominacdo estabelecida na sociedade capitalista,
principalmente, no modo de organizacdo do trabalho, embora ndo o Unico, cuja
possibilidade do vir a ser humano ndo se concretiza, pelo contrario, favorece a
alienacao tanto na dimensao individual quanto social (TOZONI-REIS, 2007), ou seja,
evidencia uma “[...] oposicdo profunda entre o desenvolvimento do género e
desenvolvimento dos individuos (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Alienacdo definida como uma adjetivacdo da atividade vital, o trabalho, que
se manifesta nas “condicdes histéricas e objetivas no modo de producéo capitalista”
e, por isso, pode ser superada desde que altere as “relacdes sociais de producéo,
transformando a atividade alienada em autoatividade, reconfigurando o trabalho em
seu traco fundamentalmente humanizador” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 20109,
p. 52-53) e para isto, a EAC pode contribuir com o estudante no entendimento de
sua condicao de classe, de seu entorno e da realidade concreta em que ele esta
inserido.

Desse modo, entender a especificidade da educagdo como atividade
mediadora da préatica social é situar o trabalho educativo como mediador da relacdo
entre individuo e género humano com vistas a ascender ao nivel cultural dos sujeitos
e promover neles a humanizacao para que possa intervir em sua realidade alterando
a ordem vigente.

Em decorréncia disso, pensar numa perspectiva critica da EA, requer por
parte dos professores superar as distintas formas de compreender o ambiente e a
natureza que os conduzem para diversas praticas educativas ambientais com vistas

a superar
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[..] a educacdo ambiental como promotora das mudancas de
comportamentos ambientalmente inadequados — de fundo disciplinatério e
moralista; a educacdo ambiental para a sensibilizacdo ambiental — de fundo
ingénuo e imobilista; a educacdo ambiental centrada na a¢do para a
diminuicdo dos efeitos predatorios das relages dos sujeitos com a natureza
— de caréater ativista e imediatista; a educacdo ambiental centrada na
transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos sobre os processos
ambientais que teriam como consequéncia uma relacdo mais adequada
com o ambiente — de carater racionalista e instrumental; [...]. (TOZONI-
REIS, 2007, p. 179).

E necessério que o conhecimento esteja inserido na dialética materialista, ou
seja, professor e estudante precisam compreender que o conhecimento esta
enraizado na realidade concreta, produzido por todos os individuos para todos e
com todos (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019), com vistas a construir “[...]
alicerces tedrico-metodolégicos que, a partir da compreensao da realidade concreta,
permitam o entendimento do movimento dinamico, relacdes, processos e fluxos que
definem a vida [...]” (LOUREIRO C., 2012a, p. 109).

Neste sentido, adentramos na organizacdo e desenvolvimento do trabalho
didatico e sendo a Pedagogia Histérico-Critica uma construcdo coletiva €
fundamental entender a triade conteddo-forma-destinatario, desenvolvida por
Martins, L. (2013) tendo como contribuicdo tedrica, a Psicologia Histérico-Cultural.
Essa triade é essencial para o trato do conhecimento, tendo em vista as condi¢cfes
sociais de desenvolvimento de vida do estudante.

Os elementos que formam a triade sdo inseparaveis para a compreensao dos
fundamentos da didatica histérico-critica e juntos, numa unidade, nos auxiliam no
processo de organizacdo didatica do trabalho pedagodgico e devem estar
dialeticamente articulados (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019), pois o
tratamento diferencial dado aos contetdos relaciona-se diretamente com a forma
(métodos, procedimentos, recursos e técnicas) e ambos tém implicacbes ao
destinatario (estudante). Por isso, contetudo e forma relacionam-se “[...] ao nivel de
desenvolvimento dos sujeitos em seus respectivos niveis de escolarizacao,
determinando a complexidade do conteddo e condicionando a forma de realizacdo
do trabalho pedagdgico” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Vale ressaltar ainda, que ao mencionarmos aqui, de modo especifico, um e
outro elemento da triade separadamente, evidenciamos a importancia de eles serem
entendidos numa Unica unidade que se fundem dialeticamente, de modo que a

pratica educativa seja expressdo da pratica social. E, por essa razdo, que a
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Pedagogia Histérico-Critica recomenda que ndo ha férmulas prontas e manuais
didaticos a serem seguidos que garantam a emancipacao dos estudantes, se esses
trés elementos nao forem planejados adequadamente.

A vista disso, quais contetidos devem ser priorizados para superar a
dicotomia sociedade e natureza e enfrentar os problemas socioambientais? O que

se espera do trabalho pedagogico com base na EAC implica

[...] um processo de concepcdo e execucdo do trabalho didatico que
compreenda o modo de produgdo como gerador das condigbes que nos
aprisionam por meio da divisdo de trabalho, estabelecendo relacdes
contraditorias e como sintese de mdultiplas determinagdes com o alto grau
de destruicdo ambiental que a humanidade assiste j4 ha algumas décadas.
(AGUDO; TEIXEIRA, 2018, p. 220).

Desse modo, ancorados na

[...] perspectiva critica, entendemos que ndo ha leis atemporais, verdades
absolutas, conceitos sem histéria, educacado fora da sociedade, mas
relagbes em movimento no tempo-espago e caracteristicas peculiares a
cada formacdo social, que devem ser permanentemente questionadas e
superadas para que se construa uma nova sociedade vista como
sustentavel. (LOUREIRO C., 2007, p. 66).

Assim, a EAC precisa estar articulada a dindmica de conteddos
historicamente acumulados que permite ao estudante compreender e analisar numa
totalidade a relacdo entre sociedade e natureza, entendendo sua posicdo ocupada
como um sujeito situado numa realidade concreta, portanto um sujeito concreto,
caracterizado e compreendido como sintese de multiplas determinagbes (SAVIANI,
2011) com vistas a se desenvolver avangando do real sensivel (sincrese - ponto de
partida) para um real concreto (sintese - ponto de chegada) (SAVIANI, 2019).

Ainda, esta dinamica requer formas adequadas para organizar o trabalho

didatico como esclarece Saviani (2011),

[...] a tarefa a que se propde a pedagogia histérico-critica em relacdo a
educacédo escolar implica: a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas
em que se expressa o0 saber objetivo produzido historicamente,
reconhecendo as condicGes de sua producao e compreendendo as suas
principais manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de transformacao.
b) Conversédo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.

¢) Provimento dos meios necessarios para que o0s alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo



97

de sua producdo, bem como as tendéncias de sua transformacéo.
(SAVIANI, 2011, p. 8-9).

Desse modo, o saber escolar que deriva do saber sistematizado, em suas

formas mais desenvolvidas

[...] necessita ser tratado pedagogicamente, selecionado, organizado,
sequenciado e dosado pelo professor e assimilado pelos alunos em meio as
tarefas escolares realizadas (correlacdo dialética entre forma e conteldo),
mas que também é determinada pelas finalidades educativas (objetivos),
pelas possibilidades materiais objetivas da pratica educativa (condi¢des) e
pelo préprio nivel de desenvolvimento dos alunos (destinatario). (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 104, grifo dos autores).

7z

Implica dizer que € necessério viabilizar o processo de transmissao-
assimilacao tendo em vista o fim a atingir e, portanto, este fim determina os métodos
e processos de ensino-aprendizagem e ndo o contrario.

Por conseguinte, o0 método da Pedagogia Historico-Critica é anunciado por
Saviani (2018) em seu livro Escola e Democracia a partir de cinco momentos: o
primeiro diz respeito a pratica social dos sujeitos, considerada como ponto de partida
e chegada da préatica educativa. Entdo, de inicio a “pratica social”, refere-se ao
instante em que se considera os niveis distintos de compreensao (conhecimento e
experiéncia) de professores (momento sintético precario) e estudantes (momento
sincrético). O segundo momento instante em que ocorre a “problematizagao” para
obter a visdo da realidade, quais seriam 0s conhecimentos que o0s estudantes
precisam compreender. O terceiro momento envolve a “instrumentalizagcéo”, cria-se
conceitos e conteudos, que serao transmitidos pelo professor de forma direta para o
estudante ou indiretamente ao indicar meios para que a transmissao do
conhecimento se efetive. O quarto momento € o da “catarse” que consiste na
“‘incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de
transformacdo social. E, o dltimo momento, corresponde a chegada da “pratica
social” compreendida como uma catarse unificada, consiste em oportunizar o
estudante a uma nova visdo da realidade, uma visdo autbnoma, a partir de uma
realidade praticada (SAVIANI, 2018, p. 56-58).

Desse modo, € fundamental esclarecer que o método da Pedagogia Histoérico-
Critica ndo pode ser compreendido como uma sequéncia linear, légica e sim
compreendé-lo considerando os momentos dialéticos, pois concebe-se a pratica

social enquanto pratica humana universal que ocorre inUmeras mediacfes e acdes
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reciprocas que tem na educacdo uma modalidade da pratica social (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019). Com base nesse entendimento, o trabalho educativo

nos leva a refletir que

[...] assumir a orientacdo metodoldgica cuja pratica social € concebida como
ponto de partida e ponto de chegada implica o conhecimento da estrutura
dinamica da realidade objetiva para além da aparéncia dos fenébmenos que
se manifestam empiricamente e sdo captaveis pela nossa percepgao
sensivel. Implica ndo apenas deter informagdes cadticas e precarias dessa
pratica social, mas sim compreendé-la enquanto sintese de multiplas
relacbes e determinacbes numerosas, desvelando seu complexo e
contraditorio sistema de mediagbes. (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019, p. 60).

Assim, o desafio do professor ao assumir uma teoria critica, a pedagogia
historico-critica com intuito de colocar em movimento seu método pedagdgico &
condicdo principal apropriar-se de seus fundamentos epistemolégicos e
compreender seu método para além de procedimentos, técnicas e estratégias
pedagogicas que conduz o ato educativo, o processo de ensino. Compreendé-la
para além disso, é entendé-la como sustentacdo que fundamenta e orienta os
procedimentos tedricos e praticos, ou seja, a praxis docente, € entender o trabalho

educativo com vistas as finalidades, pois

[...] assumir a orientacdo tedrico-metodolégica da pedagogia histérico-critica
no trabalho educativo implica ndo somente “conhecer” a aparéncia da
pratica social, mas, sobretudo, apreender o que essa pratica social
realmente é, considerando esse ser em sua processualidade histérica, ou
seja, em seu surgimento, desenvolvimento, estrutura atual e tendéncias
futuras de transformacdo (tal qual delineado por Marx ao longo de seu
percurso tedrico-metodoldgico, ao buscar apreender seu objeto de andlise
para além da aparéncia dos fendmenos que se manifestam empiricamente e
sdo captaveis fenomenicamente pela nossa percepgao). Implica ndo apenas
deter informagdes cadticas e precarias dessa pratica social, mas também
compreendé-la como sintese de mudltiplas relagbes e determinacbes
numerosas. (LAVOURA; MARTINS, 2017, p. 534).

No entanto, ha muitos entraves e desafios que necessitam ser superados
para a implementacdo da Pedagogia Historico-Critica, dentre eles e o maior deles,
consiste em superar as politicas educacionais de carater neoliberal que se
apropriam da sociedade dividida em classes, de interesses antagbnicos e, que

priorizam o ganho do capital a partir da for¢ca de trabalho explorado dos individuos

gue o conduz a alienacéo, por isso a defesa da EAC é entendé-la
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[...] como um processo politico de apropriacdo critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tem como objetivo
a construcdo de uma sociedade sustentavel do ponto de vista ambiental e
social — a educacao ambiental transformadora e emancipatéria. (TOZONI-
REIS, 2007, p. 179).

Contudo, apesar de educacao e politica serem praticas distintas elas situam-
se dentro de uma mesma modalidade, a préatica social, integrando-as huma mesma
totalidade. (SAVIANI, 2018). A vista disso, buscamos entendimento de como se
organiza e materializa o ato educativo com vistas aos documentos escolares: PPP,

curriculo escolar e PTDs.

2.1 Caminhos que conduzem o ato educativo: o Projeto Politico-Pedagdgico, o

Curriculo Escolar e o Plano de Trabalho Docente

Refletir sobre o caminho que nos direciona ao ato educativo implica,
antecipadamente, entender a funcao e especificidade de cada documento escolar
como unidade material sistematizada, que em conjunto implica evidenciar a
funcdo da escola, respaldar a praxis docente e garantir ao estudante o
compromisso assumido pela escola e professor.

O PPP constitui-se no principal documento escolar, pois expressa a
identidade da instituicdo, compreendendo a ac¢do administrativa, pedagdgica e
politica. O PPP €& representado pelo coletivo escolar (funcionérios, pais,
professores, estudantes e funciondrios), se objetiva por meio do planejamento
individual e planos de aula, que sdo parte integrante de uma mesma unidade.

Quanto ao curriculo escolar pode ser definido como o conjunto de
atividades principais da escola, se materializa através das ac¢des contidas no
PPP, expressa a teoria pedagogica com vistas ao espago-tempo escolar.

Ja o PTD é outro documento escolar fundamental com vistas na
organizacdo da praxis docente (teoria-pratica) e indica a intencionalidade do
professor, remetendo a ele o compromisso de ser autor em seu campo de
atuacdo. Nesse documento, a triade contetudo-forma-destinatario (MARTINS L.,
2013) s6 pode ser entendida como parte integrante de uma unidade entrelacada e
0s elementos que o compde - conteudos escolares, objetivos, encaminhamento

metodoldgico, 0s recursos didaticos, critérios de avaliacdo - necessitam ser
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minuciosamente articulados para oferecer aos estudantes possibilidade de um
desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

A partir do que esta posto, adentramos para a especificidade de cada um
desses documentos escolares a fim de trazer entendimento da importancia e

compromisso social com todos os envolvidos no espaco escolar.

2.1.1 O PPP como elemento norteador da EA num processo de agao-reflexdo-agcao

No inicio dos anos oitenta, periodo de regime militar, ocorreram reformas
neoliberais no campo da educacdo que contribuiram para a descentralizacdo como
forma de regulacdo estatal, proporcionando as escolas maior autonomia, mesmo
gue controlada, para elaborarem suas propostas pedagogicas e foi neste periodo
gue surgiu uma sinalizacdo de um PPP. Todavia, somente com a Constituicdo
Federal em 1988 esse documento foi legalmente implementado, ao estabelecer em
seu capitulo 1ll, secdo I, artigo 206 o principio da gestdo democratica do ensino
publico e respaldar, normativamente, a responsabilidade de reflexdo e expressao
sobre a intencionalidade educativa da escola (BRASIL, 1988).

Em 1996, com a promulgacédo da Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n° 9394 definiu-se as diretrizes que orientam o0s principios, as finalidades,
as intencdes e 0s objetivos da educagdo em nosso pais, vigentes nos dias atuais.
Neste sentido, no ano de 1999, o Conselho Estadual de Educacdo do Parana
elaborou a Deliberagéo n° 14/99 com o intuito de orientar a producdo da proposta
pedagogica para os estabelecimentos educacionais pertencentes a esse estado
tendo em vista as distintas modalidades de ensino. No ano seguinte, a Secretaria de
Estado da Educacédo (SEED) emitiu a Instrugcdo n.° 07/2010 - SUED/SEED, para
deliberar sobre a construcdo do PPP na escola, e que em 2015 foi revogada pela
Instrucdo n° 03/2015 - SUED/SEED, a qual encontra-se vigente no estado do
Parana. Esta instrucdo estabelece os encaminhamentos para a elaboracdo do
PPP/Proposta Pedagdgica e Regimento Escolar (PARANA; 2010b, 2018c).

Em especial, o PPP é o documento que define a identidade da escola e indica
0S caminhos para ensinar com qualidade. Expressa um conjunto de diretrizes
organizacionais e operacionais a fim de evidenciar e orientar a pratica pedagodgica

bem como as acgdes administrativas (PARANA, 2018c). Toda escola tem um
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conjunto de acdes que deseja alcancar, para isso € preciso planejar, tracar objetivos,
definir metas, estabelecer critérios de avaliacdo e meios para concretiza-las.

No sentido etimoldgico do termo “projeto” tem sua origem no latim, projectu e
significa lancar para frente (VEIGA,1998, p. 12), um planejamento de a¢bes que se
pretende realizar ou ainda um proposito a cumprir, de carater intencional. Deste
modo, este documento traduz os valores do grupo, suas intencdes, seus objetivos
compartilhados, estabelecem prioridades, define caminhos e, portanto, deve ser
construido com a participacao de toda a comunidade escolar.

Assim como a educacdo, o PPP também é um ato politico, explicito em seu
nome, pois envolve intencionalidades de uma comunidade escolar, qualidade esta
que se justifica pela origem do termo “politica” advindo do grego politikés, que se
refere aos cidadaos “vinculado ao compromisso social da escola publica — espaco de
formacéo de cidad&os para atuarem em sociedade” (PARANA, 2018c, p. 9-10).

Desse modo é precipua a necessidade de elaborar um PPP que contemple
acOes para uma educacado transformadora, em especial, uma EAC, pois estamos
imersos numa politica econémica capitalista, num contexto neoliberal que evidencia
uma crise civilizatéria de dimensao econdmica, politica, social e ambiental. Crise que
atualmente agrava-se em decorréncia da COVID-19, intensificando ainda mais os
inUumeros problemas socioambientais. Assim, contidos num sistema que mercantiliza
a natureza e o individuo, organizado numa sociedade de classes, evidencia sua
influéncia diretamente na escola com vista a educar o estudante para atender aos

interesses hegemonicos da sociedade da qual ele faz parte. Neste sentido,

A sociedade capitalista tem colocado a escola como mecanismo que adapta
seus sujeitos a sociedade na qual estdo inseridos. Sendo assim, na
sociedade capitalista a escola tem a funcdo social de manutencdo do
sistema por meio das ideias e dos interesses da classe dominante,
ocasionando o esvaziamento dos conteldos adequados e necessarios a
humanizacdo e de métodos igualmente adequados a apropriagdo da
humanidade social e historicamente construida. Essa escola do capitalismo
abre portas a todo tipo de organizacdo ndo escolar, enfatiza a experiéncia e
valoriza por conseguinte o individuo particular e sua subjetividade.
(MARSIGLIA, 2011, p. 7).

A escola na sociedade capitalista prioriza a manutencdo do status quo, de
modo que prevalecam o0s interesses da minoria privilegiada, os detentores do poder,

contribuindo com o projeto neoliberal. Nele, se por um lado a escola oportuniza a

individualidade e conhecimento da realidade imediata do estudante; por outro lado,
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ha a reducéo de conteudos e formas de assimilacdo dos conhecimentos produzidos
pelo processo historico, que se manifesta em forma de crise estrutural. (MARSIGLIA,
2011).

Particularmente, na histéria da educacdo brasileira ha uma crise estrutural
manifestada desde meados do século XIX, quando surge a necessidade de criar
uma estrutura educacional para o sistema de ensino. Crise que se manifesta pela
falta de professores para atender um numero expressivo de estudantes,
desvalorizagédo e falta de investimento na formacdo do professor e na educacéo,
reformas educacionais sucessivas que em cada contexto histérico marcou interesses
de classes distintas. Esta crise se perpetua nos dias atuais e a escola é alvo de
inUmeras criticas por ndo conseguir cumprir sua funcédo social que é promover a
formacdo integral do estudante a partir dos conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade e que sejam essenciais para que possa desenvolver a
criticidade, a autonomia e sua emancipacao (SAVIANI, 2019).

De forma semelhante Mészaros (2008) é enfatico em dizer que

Uma das fungBes principais da educacdo formal nas nossas sociedades &
produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de
dentro e por meio de seus préprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados. Esperar da sociedade mercantilizada uma sancéo ativa — ou
mesmo mera tolerdncia — de um mandato que estimule as instituicdes de
educacédo formal a abracar plenamente a grande tarefa histérica do nosso
tempo, ou seja, a tarefa de romper com a légica do capital no interesse da
sobrevivéncia humana, seria um milagre monumental. (MESZAROS, 2008,

p. 45, grifo do autor).
E certo que muito se avangou com 0s movimentos populares que surgiram ao
longo da historia para contrapor a ordem dominante vigente e que colaborou para a
elaboracdo de politicas educacionais, mas € certo inclusive que as politicas
educacionais refletem interesses distintos da classe dominante e a escola
representada pelo diretor acaba por acatar as normas juridicas dessas leis, sem
guestiona-las, defendendo modalidades e niveis de ensino aligeirados, propostas de
curriculo que nem sempre atendem as especificidades da escola, mas em certa
medida, apregoa um ensino democratico, universal e de qualidade. Assim, a escola
nao consegue resolver os inmeros problemas que surgem em relagdo ao processo
ensino-aprendizagem como evasao escolar, baixo rendimento, indices de

reprovacao elevados, analfabetismo funcional que reflete diretamente na sua pratica
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social, na forma como este estudante se relaciona com seus pares, em sociedade e

com a natureza. Inclusive,

E preciso considerar que a educacio, em si, ndo resolvera sozinha todos os
problemas sociais relacionados ao ambiente, e a sua condi¢gdo atual, a
visdo redentora imputada a ela deve ser superada. A educacdo deve
possibilitar o enfrentamento das questdes. (MAIA, 2015a, p. 111).

E neste sentido que o papel do diretor ¢ fundamental para promover e
mobilizar a comunidade escolar na (re)construcdo do PPP, em que as estratégias de
acdo e intencionalidades necessitam ser pensadas e construidas, seja para a
educacdo formal, seja para educacdo ambiental, tendo em vista a coletividade
representada pelos professores, funcionarios, alunos, pais ou responsavel, diretor,
professores pedagogos, de acordo com o firmado no artigo 2° da Deliberacdo n°
14/99-CEE e no artigo 4° da Deliberacdo n°® 16/99-CEE. A intencionalidade
demonstrada pela figura do diretor remete seu compromisso com toda a comunidade
escolar tendo em vista a reflexdo e elaboracdo das estratégias de acédo e, a
consolidacdo dessa proposta dependera, inclusive, da intencionalidade de cada
componente, e que sera revelada a medida em gue se estabelecer a relacdo com o
coletivo. Portanto, o Projeto Politico-Pedago6gico € o documento que ira conduzir
todo o trabalho educativo na escola, em consonéncia com o principio da gestédo

democratica. Assim, esse documento evidencia seu carater politico, pois a escola

[...] pode tornar-se espaco de reproducéo da sociedade capitalista ou pode
contribuir na transformacdo da sociedade dependendo do nivel de
participacdo nas decisBes que os envolvidos tem (sic) (pais, alunos,
professores), da maneira como o0s conteldos sdo selecionados (sua
relevancia e carater humanizador), da forma como s&o discutidos,
apresentados e inseridos no planejamento e como sdo ensinados. O
professor e, portanto, peca-chave nessa organizacéo e sistematizacédo do
conhecimento. (MARSIGLIA, 2011, p. 10).

Nesse propdsito, o PPP expressa seu ato politico por envolver a coletividade
e sua dimensao pedagdgica, que segundo Veiga (1998) compreende a organizagéo
da escola como um todo e como organizacao da sala de aula. Nele as atividades e
0s projetos educativos que irdo contribuir para o processo ensino-aprendizagem sao
definidos e organizados com vistas a reflexdo sistemética das praticas educativas
incluindo a relacdo com o aspecto social imediato a fim de preservar a totalidade
(PARANA, 2018c). Totalidade que se apresenta como elemento unificador,

incorporando disciplinas e metodologias dispares, que colocadas em agao servirao
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de subsidios na construcdo do saber cientifico de todos aqueles que participam

desta diversidade. Além disso, necessitamos

nos alicercar nos pressupostos de uma teoria critica viavel, que parta da
pratica social e esteja compromissada em solucionar os problemas da
educagdo e do ensino de nossa escola. Uma teoria que subsidie o projeto
politico pedagoégico e, por sua vez, a pratica pedagdgica que ali se processa
deve estar ligada aos interesses da maioria da populacdo. Faz-se
necessario, também, o dominio das bases tedrico-metodologicas
indispensaveis a concretizacdo das concepcdes assumidas coletivamente.
(VEIGA,1998, p. 14).

Uma das premissas fundamentais ao ato de ensinar € conhecer com
profundidade por parte do professor os conteidos de sua disciplina com vista ao
dominio do conhecimento historicamente construido para a compreensao do seu
entorno e enfrentamento das questfes que se apresentam, num processo ativo de
acdo-reflexado-acao, pois o professor estd diretamente ligado com os problemas da
escola e com os estudantes em sala de aula. E o docente que sabe as reais
dificuldades que se evidencia no ensino-aprendizagem e ao participar ativamente no
processo de elaboracdo e na execucao das propostas desse documento promovera
chances de melhoria na qualidade de ensino, pois através do dialogo, reflexdo-agéo-
reflexdo sobre os problemas ele podera encontrar as solu¢des juntamente com o
coletivo bem como escolher uma teoria pedagdgica como eixo central de sua
atuacao.

Nesse caminho é preciso considerar uma teoria pedagogica critica que se
distingue das demais teorias pedagogicas com vista a emancipacdo dos estudantes
contra as formas de alienacdo. Necessita-se ir além de uma opc¢éao tedrica e selecao
de conteddos por area de conhecimento, é preciso efetivar a intencionalidade da
comunidade escolar, um ato politico e democratico.

Neste sentido o PPP € constituido por trés elementos - 0 marco situacional,
marco conceitual e marco operacional - juntos explicitam o perfil da escola, situam-
na a partir da sua realidade concreta e expressam 0s anseios daqueles que a
compdem, as intencionalidades de cada um, em particular e, do coletivo bem como
as acOes elaboradas para que possam ser implementadas a curto, médio e longo

prazo sem perder de vista o carater social da educacdo (PARANA, 2018c).
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O marco situacional representa uma analise da realidade escolar e os dados
da aprendizagem, as reais necessidades apontadas no Plano de Acgdo!’ e suas
intencionalidades, o perfil socioeconbmico dos estudantes, valorizacdo da
diversidade cultural, étnica, racial e orientacdo sexual. Um levantamento
fundamental mostra que, a partir desses dados é possivel planejar e elaborar a
identidade da escola a fim de responder a indagacéo: O que somos? (PARANA,
2018c).

O marco conceitual parte da seguinte investigacdo: O que se quer? Explicita
os fundamentos tedricos que a escola necessita para cumprir sua funcéo social com
vista “ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontédneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”
ainda oportunizar a “aquisi¢gado dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia) bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber’
(SAVIANI, 2011, p. 14). Implica na producédo de ideias, valores, simbolos, habitos,
atitudes e habilidades que sdo importantes para a sociedade.

Necessita ir além da aparéncia em que os fenbmenos se apresentam para
compreender sua esséncia, fundamental tanto para a educacdo em geral quanto
para educacdo ambiental em particular com vista a compreender as causas dos
problemas socioambientais e oferecer meios para enfrentar essa questdo. Esse
marco servird como subsidios para elaboragéo do PTD.

Enquanto que o marco operacional diz respeito ao planejamento das acdes
com o coletivo escolar para que sejam efetivados os marcos situacional e conceitual.
E um processo permanente, a curto, médio e a longo prazo, por isso necessita ser
avaliado e revisto periodicamente (PARANA, 2018c). Assim, € preciso compreender
gue o PPP néo se restringe apenas as formalidades normativas, € preciso consolida-
lo colocando-o em acao-reflexdo-agao, fazendo-o um documento vivo e expressivo
na identificagdo dos membros da escola e dela como um todo.

Aléem desses elementos que compdem o PPP h& os principios norteadores
que, de acordo com Veiga (1998, p. 16-19), sdo: igualdade, qualidade, gestédo
democratica, liberdade/autonomia e valoriza¢cdo do magisteério.

Quanto ao principio de igualdade diz respeito ao acesso e permanéncia do

estudante na escola e inclusive, igualdade de oportunidades. E fundamental

17 Plano de Acéo elaborado pelo diretor.
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compreendermos que “a educacgido € uma atividade que supde a heterogeneidade
(diferenca) no ponto de partida e a homogeneidade (igualdade) no ponto de
chegada” (SAVIANI, 2013a, p. 7). Deste modo, a escola € a unica instituicdo capaz
de possibilitar a equalizacao de oportunidade, aniquilando as diferengas dos sujeitos
e proporcionando a eles 0s meios necessarios para a emancipacdo, para o
enfrentamento dos problemas socioambientais na sua pratica social.

Enquanto que a qualidade ndo implica somente a garantia de qualidade de
educacao para todos, nem da oportunidade de acesso apenas, mas a permanéncia
do sujeito. A qualidade abrange duas dimensdes fundamentais que se
complementam: a qualidade no sentido formal ou técnico e no sentido politico. A
primeira dimensado remete-se as técnicas, os procedimentos, os métodos quanto as
habilidades para manusear os instrumentos, os métodos, as técnicas com relacdo
aos problemas que se apresentam, enquanto que a dimenséo politica se refere aos
fins, aos conteudos e aos valores que guiam o sujeito para engajar-se e atuar
conscientemente na sociedade, pois ela “ndo é um tecido homogéneo. E uma arena
de conflitos, com classes que se opdem. Entre os bens em disputa, esta a
educacao” e que “s6 pode ser entendida no contexto das relagdes sociais de que
nasce” (CASTANHO, 2012, p. 37). Assim, na sociedade de classes que estamos
inseridos, as diferencas e interesses sao diversos e antagonicos e a escola é a Unica
instituicdo capaz de promover o conhecimento elaborado para que o0s sujeitos
compreendam este campo de luta e sua complexidade para atuar com autonomia.

Este é outro principio norteador do PPP, a liberdade e autonomia constituem-
se na especificidade do ato pedagdgico (VEIGA, 1998). Enquanto a autonomia esta
condicionada a regras e orientacdes; para a liberdade ha limites e possibilidades.
Observando o papel do professor, é facil perceber que ele em relacdo aos seus
pares apresenta certa autonomia; jA a escola apresenta certa liberdade controlada,
pois estd condicionada as regras governamentais que o proprio sistema de ensino
impbe, mas é fundamental que esta instituicdo, representada pelo diretor e seu
coletivo, tenha autonomia de escolher entre alternativas concretas a fim de promover
a humanizacao do estudante e ndo apenas atender normativas governamentais.

E neste sentido que a gestdo democratica pode contribuir para a
implementacdo das acdes elaboradas, que abrange as dimensdes pedagdgica,
administrativa e financeira e esta respaldada na Constituicdo Federal de 1988 bem

como os demais principios norteadores do PPP (PARANA, 2018c).
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E, por fim a valorizacdo do magistério que apresenta estreita relacdo com a
formacdo inicial e continuada, com o reconhecimento salarial da carreira profissional
e com as condi¢Oes de trabalho que ao serem implementados em certa medida
pelas politicas educacionais refletem diretamente na qualidade da educacéo
(PARANA, 2018c).

E fundamental que a escola incorpore no seu PPP propostas para promover
formacdo continuada aos professores seja para a educacdo em geral, e em
particular, para a EA, pois segundo Maia e Teixeira (2015, p. 293) a pratica
educativa ambiental “requer formacdo que possibilite ao professor se
instrumentalizar para o enfrentamento pedagdgico da questdo ambiental”’, uma vez

que

Os problemas socioambientais locais e globais se inter-relacionam, ndo sao
aspectos isolados de cada realidade, pois refletem um determinado modelo
de sociedade e sua forma de estabelecer relagbes com o meio, geradora da
crise socioambiental que vivemos na atualidade. Portanto, a "natureza" do
problema est4d no atual modelo de sociedade e seus paradigmas, que
ressaltam o0s aspectos antropocéntrico, cartesiano, individualista,
consumista, concentrador de riqueza, que gera destruicdo em sua relacao
de dominacgdo e exploragdo, antagbnico as caracteristicas de uma natureza
que é coletiva, que recicla, que mantém a vida. (GUIMARAES, 2007, p. 88).

Apesar da educacdo ambiental ser uma tematica relevante para a educacéo
ainda carece de praticas criticas, uma vez que as nao criticas tendem a “reproduzir
as relagcbes de exploragdo capitalista” (MAIA; TEIXEIRA, 2015, p. 294),
perpetuando-as ao longo da histéria e evidenciando a cisdo sociedade-natureza.
Para Guimardes (2007) estamos vivendo uma “armadilha paradigmatica” ou
“‘paradigmas da sociedade moderna”. De acordo com Morin (1997) citado por
Guimaraes (2007, p. 88) os paradigmas sao “estruturas de pensamento que de

modo inconsciente comandam nosso discurso”. Assim,

[...] os paradigmas tendem a nos levar a pensar e agir de acordo com algo
preestabelecido, consolidado por uma visdo de mundo que nos leva a
confirmar (inconscientemente) uma légica, uma racionalidade dominante. E
uma tendéncia conservadora que informa praticas individuais e coletivas e
reproduzem os paradigmas vigentes. (GUIMARAES, 2007, p. 88).

Desse modo, apesar dos professores estarem bem-intencionados acabam
consolidando em suas préticas, atividades que baseiam na corre¢cdo de

comportamentos apresentando uma visdo fragmentada e simplista da realidade, que
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inviabiliza a compreensdo do estudante no que se refere a relacdo sociedade-
natureza e as causas dos problemas socioambientais.

A vista disso, € preciso superar 0 senso comum em busca de uma
consciéncia filoséfica que significa “passar de uma concepc¢do fragmentaria,
incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecéanica, passiva e simplista a uma
concepcao unitaria, coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e
cultivada” (SAVIANI, 2013a, p. 2). Esta relacdo entre senso comum e consciéncia

filoséfica € marcada por luta hegemonica, com vistas a

desarticular dos interesses dominantes aqueles elementos que estédo
articulados em torno deles, mas nédo sao inerentes a ideologia dominante e
rearticula-los em torno dos interesses populares, dando-lhes a consisténcia,
a coesao e a coeréncia de uma concepg¢do de mundo elaborado, vale dizer,
de uma filosofia. (SAVIANI, 2013a, p. 3).

Assim € preciso que as propostas de formacédo continuada sejam apropriadas
e gque possibilitem promover educadores ambientais, que apontem para o movimento
dialético num processo de acédo-reflexdo-acdo em que o coletivo inteirado precisa
compreender que a educacdo, e em especial EA s6 pode ser compreendida num
“processo que se caracteriza por uma atividade mediadora no seio da pratica social
global” (SAVIANI, 2013a, p. 155), a partir da sua realidade concreta, ou seja,
historicamente localizada.

Dessa forma, entende-se que é através do Projeto Politico-Pedagdgico que o
coletivo escolar pode encontrar maneira oficial de materializagdo do curriculo, uma
forma de organizacdo do trabalho pedagogico ao definir a identidade da escola e
indicar caminhos para ensinar com qualidade (SUED/SEED, 2010).

Compreender a definicdo de curriculo e como ele esta organizado no ensino e
em especial, no EM é fundamental para verificarmos, como a tematica ambiental tem
sido abordada nas diferentes disciplinas e quais os pressupostos metodoldgicos com
vista a uma abordagem critica, emancipatéria e transformadora merecem ser

evidenciados.

2.1.2 O Curriculo Escolar e a Questdo Ambiental

O curriculo € a materializacdo das acdes elaboradas a partir do Projeto

Politico-Pedagodgico pela comunidade escolar, que de acordo com cada teoria
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pedagdgica expressa suas caracteristicas tendo em vista a especificidade da pratica
educativa, o objetivo que se almeja e que reflete cada contexto historico analisado.
Aqui 0 que se pretende € expor as principais contribuicbes da Pedagogia Histérico-
Critica para pensar na elaboracdo de um curriculo que promova as condi¢fes para
uma possivel emancipacao intelectual dos estudantes com vista ao enfrentamento
dos problemas de sua realidade concreta e, em especial, aos problemas
socioambientais bem como situar as caracteristicas do curriculo escolar que se
manifesta na atualidade.

Assim, para Saviani (2011, p. 15) o “[...] curriculo € o conjunto das atividades
nucleares desenvolvidas pela escola” e “distribuidas no espago e tempo escolares”
(SAVIANI, 2011, p. 17). S&o atividades consideradas essenciais para que 0
estudante se aproprie delas e sirva de base para o enfrentamento dos problemas
gue emergem na e da realidade, que precisam ser dosados e sequenciados, para
gue possa efetivar a transmissao-assimilacdo desse saber escolar.

Para Veiga (1998, p. 26-27) o

Curriculo € uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a
transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de
assimila-los, portanto, producdo, transmissao e assimilacdo sdo processos
gque compde uma metodologia de construcdo coletiva do conhecimento
escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito. Neste sentido, o curriculo
refere-se a organizagdo do conhecimento escolar.

A organizacdo do conhecimento escolar, sua sistematizacdo légica e seus
meétodos requer a mediacdo do empirico ao concreto que, segundo Saviani (2013a,

by

p. 6) esse processo corresponde “[...] em termos de concepgdo de mundo, a
passagem do senso comum a consciéncia filosofica” uma premissa fundante que

constitui em

[...] condicdo necessaria para situar a educagdo numa perspectiva
revolucionaria. Com efeito, é essa a Unica maneira de converté-la em
instrumentos que possibilite aos membros das camadas populares a
passagem da condi¢do de “classe em si’ para a condigdo de “classe para
si”. Ora, sem a formacao da consciéncia de classe ndo existe organizacao e
sem organizagdo ndo € possivel a transformagdo revolucionaria da
sociedade.

Cabe frisar, por fim, que o reconhecimento da importancia da
educacdo traduz uma posicdo incompativel com a postura elitista. Com
efeito, preocupar-se com a educacédo significa preocupar-se com a elevacao
do nivel cultural das massas; significa, em consequéncia, admitir que a
defesa de privilégios (esséncia mesma da postura elitista) € uma atitude
insustentavel. Isto porque a educacdo é uma atividade que supbe a
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heterogeneidade (diferenca) no ponto de partida e a homogeneidade
(igualdade) no ponto de chegada. Diante disso, a forma pela qual a classe
dominante, através de suas elites, impede a elevacdo do nivel de
consciéncia das massas é manifestando uma despreocupagédo, um descaso
e até mesmo um desprezo pela educacéo. (SAVIANI, 2013a, p. 7).

Com isso, entende-se que “o curriculo reflete o conflito entre interesses dentro
de uma sociedade e os valores dominantes que regem 0s processos educativos”
(SACRISTAN, 2000, p. 17) e para sua elaboragéo é preciso considerar as “praticas
politicas e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as condi¢cdes
estruturais, organizativas, materiais, dotacdo de professorado, a bagagem de ideias
e significado que |he dao forma e que modelam em sucessivos passos de
transformacdo” (SACRISTAN, 2000, p. 21). Por isso, a relevancia da autonomia da
gestao administrativa para guiar o coletivo e autonomia de todos os profissionais que
atuam diretamente na educagéao, para juntos implementarem as atividades nucleares
contidas no Projeto Politico-Pedagogico.

Assim, a escola se constitui como um espaco de embates, de reflexdo, de (re)
construcdo, confronto, dialogo e apropriagcdo dos conhecimentos sistematizados e
dos conhecimentos do cotidiano escolar que através do empirico e do abstrato
ocorre a formacdo do real-concreto no nivel do pensamento. Relacdo entre o
empirico e o abstrato, mediada pelo professor e, a medida em que h& apropriacéo
do conhecimento elaborado por parte do estudante, que Ihe permite compreender
sua realidade e conseguir utilizar esses conhecimentos para guiar sua pratica social,
€ possivel dosar e sequenciar, ampliando o nivel de complexidade dos contetdos
escolares frente aos problemas com vista a elevar a nivel de sua consciéncia.

Assim, a especificidade da Pedagogia Historico-Critica € evidenciar que

0 objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, & descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13)

Ao priorizar a escolha dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos estudantes, € preciso distinguir entre o “essencial e o acidental, o principal € 0
secundario, o fundamental e o acessoério” (SAVIANI, 2011, p. 13). Nessa distingdo, o
termo classico ndo pode ser confundido com aquilo que seja tradicional, e nem se
opor ao moderno ou ainda ao atual, pois classico refere-se aos elementos

essenciais, firmando-se como fundamental. Para isso, € necessario priorizar aquilo
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gue seja classico, ou seja, 0 saber elaborado sendo a escola pode correr o risco de
perder a sua especificidade, e apropriar-se desse saber € premissa fundante para
uma mudancga social (SAVIANI, 2011) com vista a emancipagao e desenvolvimento
do ser humano, de suas fung¢des psiquicas para a compreensdao da complexa
realidade que se apresenta ao seu entorno.

Em relacdo as formas adequadas para o trabalho pedagdgico “trata-se da
organizacdo dos meios (conteudos, espaco, tempo e procedimentos) através dos
quais, progressivamente, cada individuo singular realiza, na forma de segunda
natureza, a humanidade produzida historicamente (SAVIANI, 2011, p. 13). E neste
sentido que a escola cumpre sua funcao social e justifica sua necessidade de existir.
“l...] é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola
elementar” (SAVIANI, 2011, p. 14). Assim, curriculo vai além de uma simples
agregacdo de conteudos sistematizados, mas abarca a concepc¢ao do ser humano,
de sociedade, de natureza, de cultura, de escola, expressa as praticas e 0s
processos de ensino com vista a promover a humanizacdo de cada individuo
singular.

Atualmente, o que se tem nas escolas sdo modelos de curriculos dispostos
nas chamadas grades curriculares, compostas por disciplinas que representam
areas do conhecimento e acostumamo-nos a nado questionar esta disposicéo
sistematica, mas que segundo Gallo (2009) remonta da antiguidade grega e romana,
em que o conjunto de “artes e ciéncias” era formado por conjuntos de saberes.
Assim, as diferentes disciplinas sofreram ao longo do tempo varias alteracdes que
perpetuaram durante o periodo medieval e serviram de base para a educagdo na
modernidade, e com o advento do método cientifico as disciplinas foram propagadas

e subdivididas em varias areas de conhecimento. Desse modo,

Subjacente a esta concepc¢do de educagdo e de curriculo, estava a nocao
de que o mundo, a realidade, constitui uma totalidade que ndo pode ser
abarcada completamente pelo espirito humano. Portanto, é necessario
dividir os saberes em areas, em aspectos distintos, que devem ser
estudados, aprendidos e articulados, numa visdo enciclopédica (os gregos
falavam em enkyklios paidéia, uma formacdo geral e completa; a palavra
“enciclopédia” deriva da nogéo de circulo — kyklios—, simbolo da totalidade e
da completude para eles). Assim, podemos dizer que o processo educativo
implica a perda da totalidade da ignorancia para, através da andlise (que,
por sua vez, significa a divisdo em partes), possibilitar o conhecimento e,
finalmente, recuperar a totalidade, agora como sabedoria. (GALLO, 2009,
p.15-16, grifo do autor).
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Neste sentido em meados do século XVII representado, principalmente, pelo
filbsofo René Descartes, teve inicio o paradigma mecanicista, que promoveu a
compartimentalizagdo do conhecimento, a fragmentacdo dos contetdos, que no
mundo contemporaneo ocorreu a separacao do conhecimento em partes, ou seja, a
especializacdo cada vez mais radical do saber (GALLO, 2009) e apesar de ter
contribuido inclusive para inumeros beneficios na promocdo de avancos ao

conhecimento, é preciso salientar também que

a medida em que aumenta a quantidade de conhecimento, fica mais dificil
se perceber a relacdo entre as varias areas e as varias perspectivas,
processo este que acaba por culminar na abstracdo que vivemos hoje: o
total alheamento, a completa dissociacdo entre os varios conhecimentos.
(GALLO, 2009, p. 19).

A reflexdo do autor em questdo expressa-se, no ambiente escolar em que
ocorre as inumeras indagacfes feitas pelos estudantes em sala de aula ao
apresentarmos um determinando conteudo, pela falta de articulagdo com a realidade
bem como em decorréncia de uma formacao inicial e continuada de professores
deficitaria que evidencia o despreparo para lidar com questdes complexas.

Desse modo, ha perda da compreensao da realidade em sua complexidade,
tanto para compreender a educacdo em geral como na compreensao da educacao
ambiental em especial, pois segundo Grin (2012) ao analisar 0s aspectos
epistemoldgicos da educacdo ambiental, ainda que incipientes, evidenciava
concepcles bem definidas, ora torna-la disciplina ou ora inseri-la como unidade de
estudos da biologia. Ambas se reportam a um reducionismo e falta de articulacao
com as demais areas do saber. Em especifico, Grin (2012) esclarece que a

segunda concepgao ao priorizar

a educacdo ambiental quase exclusivamente ao ensino de biologia, acaba
por reduzir a abordagem necessariamente complexa, multifacetada, ética e
politica das questdes ambientais aos seus aspectos biolégicos; estes, por
sua vez, sdo reduzidos a dimensédo fisica (mecanica) e esta é, entdo,
finalmente reduzida a uma questdo técnica. (GRUN, 2012, p. 112,
parénteses do autor).

Embora as orientagbes sobre a EA desde a Conferéncia Intergovernamental
realizada em 1977 e reafirmada na Eco-92 por especialistas do mundo inteiro
fossem direcionadas a necessidade de abordar as questbes ambientais

considerando as dimensdes sociais, econdmicos, politicos, culturais, éticos, com
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recomendacdes para o0 redirecionamento das varias disciplinas no campo do
conhecimento com vistas a interdisciplinaridade (DIAS, 1991 apud GRUN, 2012).

No Brasil, intensificou a critica a modernidade e segundo Maia (2015b, p.
284) durante certo tempo a preocupacao de integrar as diversas disciplinas e criticar
a ciéncia moderna motivaram a “abertura para as visbes proprias da pos-
modernidade, a ndo-razéo, a desconstrucdo, a ressignificacdo” passando a integrar
o0 léxico dos educadores ambientais.

Ao considerar a modernidade a partir do estimulo ao abandono da tradicao
houve uma mudanca quanto aos valores éticos e politicos da educacdo ambiental
gue a guisa de uma ética antropocéntrica acarretou nas “areas de siléncio do
curriculo” (GRUN, 2012, p. 113). Esta ética antropocéntrica a servico do Capital e
seu sistema colabora com a grave crise socioambiental existente, caracterizando a
cisdo sociedade-natureza que se firma na auséncia de discussdo voltadas as
guestdes ambientais, uma vez que esta auséncia € identificada de forma quase que

completa nas diversas areas do conhecimento. De certo modo,

Tudo funciona como se a estrutura conceitual advinda do cartesianismo
tivesse amordacgado os corpos de saberes e préticas capazes de promover
0 que hoje quase desesperadamente chamamos de concepcao
“ecologicamente sustentada”. Houve um processo de “varredura” de
saberes no curriculo. As relagbes entre natureza e sociedade foram
silenciadas no processo de afirmacéo do cartesianismo como Unico modo
possivel de perceber a realidade. (GRUN, 2012, p. 115, grifo do autor).

Neste sentido, o debate acerca da questdo ambiental necessita ser
aprofundado e surge como uma necessidade inquestionavel frente aos inUmeros
problemas socioambientais que vem se intensificando, uma vez que educamos e
somos educados desconectados do ambiente. A essa falta de conexdo emerge de
raizes culturais incutidas no nosso modo de ser e estarmos no mundo, que pode ser
facilmente comprovada por meio dos contetudos escolares desvinculados da pratica
social dos estudantes, pela abordagem disciplinar e reducionista que evidenciam a
falta de entendimento, reforcam a dicotomia entre sociedade-natureza sobrepondo
as inumeras formas de alienacdo em que vivem os estudantes.

Do mesmo modo Loureiro, C. (2004) afirma que ha uma certa dificuldade de
perceber a EA como processo educativo, reflexo de um movimento historico que
produziu uma pratica descontextualizada, voltada para a solucdo de problemas de

ordem fisica do ambiente, com dificuldade para discutir questbes sociais e
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categorias tedricas centrais da educacéao.

Maia (2015b, p. 284) em seus estudos, entende que em 2004, ocorre uma
mudanca de dire¢do quanto a producdo em educacdo ambiental gracas as obras de
Loureiro, C. (2004) e Tozoni-Reis (2004), respectivamente, intituladas: Trajetoria e
Fundamentos da Educacdo Ambiental e Educacdo ambiental: natureza, razdo e
histéria; ambas lancadas nesse ano que, de certo modo, intensificaram “a insergéo
da filosofia da praxis de carater historico e dialético” da dimensao ambiental. Neste
sentido Maia (2015b, p. 284) evidencia que apesar de dar inicio a novas nuances a
abordagem critica, € necessaria “superacdo por apropriagdo das categorias da
critica epistemolégica” mencionadas e que ainda, necessitam ocorrer, se houver
interesse. Categorias como “totalidade, alienagdo, mais valor’, secundarizadas
guanto aos avanc¢os da pesquisa na educacdo ambiental e abordadas na filosofia da
praxis, se consideradas podem contribuir para aprofundar as causas da crise
societaria na qual estamos inseridos (MAIA, 2015b, p. 285).

No entanto, atualmente, evidencia-se no curriculo escolar as pedagogias do
lema “aprender a aprender” (DUARTE, 2010) incorporadas nas préaticas docentes
gue se manifestam em diversas correntes como construtivismo, pedagogia das
competéncias, pedagogia de projetos, pedagogia do professor reflexivo. Apresentam
forte afinidade aos ideais escolanovista e consolidam um curriculo esvaziado de

conteudos essenciais. Assim,

O curriculo escolar, na perspectiva do “aprender a aprender’, perde
referéncia de quais séo os contelidos a serem ensinados, pois deve voltar-
se as vivencias e cultura cotidiana do aluno. Os conhecimentos
historicamente construidos e acumulados na histéria humana sé&o
caracterizados negativamente como saberes descontextualizados e
fragmentados, porque ndo estdo relacionados a vida cotidiana.
(MARSIGLIA, 2011, p. 16-17, grifo n0sso).

Nesta perspectiva as caracteristicas dessas tendéncias pedagdgicas
‘indicam a valorizagdo do cotidiano entendido como uma realidade fragmentada e
multicultural, que valoriza os aspectos praticos e utilitarios do contexto escolar”
(MAIA, 2015a, p. 76). A essa supervalorizacdo do conhecimento do estudante,
priorizando a pratica,

implica na secundarizacdo da assimilacdo, por apropriacdo dos diversos
conteldos escolares sistematizados, pois 0 que importa, nessa légica, é o

saber fazer, operacional. Esse saber fazer de carater operacional, segundo
essas propostas, geraria autonomia nos educandos, atingindo assim o0s
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objetivos da educacao na concepcao construtivista. (MAIA, 2015a, p. 76).

O problema decorrente das pedagogias do aprender a aprender que
permeiam os curriculos das escolas, é a insignificAncia dada aos conhecimentos
desenvolvidos pela humanidade ao longo da histéria que acaba contribuindo para a
desarticulacdo de formas mais evoluidas de conhecimento refletindo na qualidade
da aprendizagem. Estas teorias alicercam tanto os Parametros Curriculares
Nacionais de 1998 quanto a Base Nacional Comum Curricular aprovada em
dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e homologada pelo
Ministério da Educacao.

Nessa Base definiu-se para o0 pais as aprendizagens essenciais que
necessitam compor o0 curriculo da educacdo béasica, num primeiro momento
abrangendo a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e, em abril de 2018, iniciou a
apresentacao da proposta pelo MEC ao CNE, ampliando ao EM e disponibilizado
para consulta publica a fim de propor, a partir de 2020 alteragBes gradativas no
curriculo em todo o pais. Assim, este documento estd organizado por areas do
conhecimento: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas. A
EA surge como um dos quinze temas contemporaneos transversais (TCTs) contida
numa das seis macroareas teméticas: o Meio Ambiente (BRASIL, 2018).

O que evidencia na historia da educacao brasileira é a descontinuidade das
politicas educacionais a fim de promover a educacdo ambiental e que segundo
Loureiro, C. (2012b, p. 82-84), as primeiras atividades dessa especificidade de
educacao no Brasil reportam-se do inicio da década de setenta, que culminaram em
praticas “incipientes” e reprimidas pela ditadura militar. Somente em 1980 comecou
a se diversificar e consolidar novas posi¢fes politicas acerca da EA e inicio dos anos
90 com o processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira favoreceu para uma
perspectiva critica ha educacao e na educacao popular.

Neste sentido, o papel da escola e os saberes presentes no curriculo escolar
constroem coletivamente novos conhecimentos e uma nova cultura. As superacoes
de possiveis impasses ou auséncia desta tematica infiltram no planejamento
participativo, guiados por uma parceria construtiva que facilitara a efetivagdo e
desenvolvimento das acdes considerada o local ideal para que os estudantes e

professores adquiram uma nova “mentalidade ecoldgica”, como afirma Carvalho
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(2008). Desse modo,

[...] as mudancas ndo ocorrerdo de cima para baixo, mas com a participacdo
dos/as professore/as que estdo diretamente ligados/as a realidade. As
propostas curriculares, as mudancas e transformag¢fes educativas
dependem daqueles e daquelas envolvidos/as com o seu cotidiano. O
engajamento dos/as professores/as nos processos politicos de decisédo
intervém no seu fazer pedagdgico e pode ser considerado como contexto
valioso na formacédo, também como possibilidade de construcdo de novas
formas de compreender e viver a relacao saberes e fazeres, teoria e pratica.
(TRISTAO, 2007, p. 5).

O nosso papel nesta luta é de enfrentamentos que consiste em

[...] superar os aspectos alienantes tanto da escola tradicional como das
outras propostas de escola que surgiram na sociedade capitalista ao longo
do século XX. Mas ha um nucleo da educagdo escolar que deve ser
preservado e que podemos chamar a escola em sua forma classica. O que
a classe trabalhadora precisa ndo é o fim da escola em sua forma classica,
mas sim sua universalizagdo. (DUARTE, 2015, p. 164).

Universalizacdo entendida como oportunidade de acesso, de permanéncia e
garantia de qualidade educativa com vista a elevacdo do conhecimento cientifico,
filoséfico, artistico que contribua para o processo de humanizacao em sua totalidade.

Nas palavras de Saviani (2011) universalidade se relaciona com a obijetividade e o

trato com o conhecimento cientifico, assim

[...] dizer que determinado conhecimento é universal significa dizer que ele é
objetivo, se ele expressa as leis que regem a existéncia de determinado
fenbmeno, trata-se de algo cuja validade € universal. E isto se aplica tanto a
fenbmenos naturais como sociais. Assim, o conhecimento das leis que
regem a natureza tem carater universal, portanto, sua validade ultrapassa
os interesses particulares de pessoas, classes, épocas e lugar, embora tal
conhecimento seja sempre histérico, isto €, seu surgimento e
desenvolvimento sdo condicionados historicamente. O mesmo cabe dizer do
conhecimento das leis que regem, por exemplo, a sociedade capitalista.
Ainda que seja contra os interesses da burguesia, tal conhecimento é valido
também para ela. (SAVIANI, 2011, p. 50).

Quanto ao aspecto gnosiolégico o conhecimento objetivo ndo depende do
sujeito que o detém, a sua producéo provém da objetividade humana capaz de gerar
e lidar com a compreensdo e explicacbes dos fendmenos, em suas multiplas
determinacdes, tentando compreender cada unidade do diverso, que se articula num
movimento dialético, numa acéo-reflexdo-acédo da realidade antagbnica e conflitiva.
Deste modo, atingir um nivel mais elevado do saber elaborado é valorizar a

construcédo historica que a humanidade acumulou ao longo do tempo e proporcionar
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caminhos para a apreenséo desse saber a partir de abordagem filosofica que implica
numa reflexao radical, rigorosa e de conjunto (SAVIANI, 2013a).

Assim, uma forma de superacdo da organizacdo curricular com base na
fragmentacdo das disciplinas e conteudos, ao considerar a EAC é viabilizar um
trabalho conjunto das areas de conhecimento a fim de compreendé-las, em sua
totalidade, num movimento de logica dialética em que uma soélida formacdo e
intencionalidade dos profissionais da educagdo séo pré-requisitos e neste sentido,
h4a uma tendéncia do fazer pedagOgico que merece ser mencionado, a
interdisciplinaridade.

Desse modo, evidencia-se na educacao formal a defesa em abordar a EA de
modo integral e interdisciplinar com vista a promover o conhecimento do ambiente
numa totalidade. Esta orientacdo € estabelecida nos documentos normativos da
educacdo formal e da EA, que inclui na Lei das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, nos Parametros Curriculares Nacionais, nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Ambiental, na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (COSTA;
LOUREIRO, 2015) e se manifesta entre os discursos e acdes dos professores.

Assim,

Em sentido amplo, este termo - mal padronizado e, portanto, mal definido —
designa toda tentativa de ultrapassar as separa¢bes causadas pelas
disciplinas. Em sentido estrito, designa uma iniciativa que mobiliza
disciplinas em vista de criar conhecimentos que representem
adequadamente uma situacdo precisa ligada a um contexto e um projeto. A
interdisciplinaridade é a operagdo pela qual se utiliza um conceito, uma
competéncia ou uma iniciativa que vém de um contexto e vao para um
outro. (FOUREZ, 2008, p. 209).

Assim, a pratica da interdisciplinaridade num sentido abrangente nao
considera os métodos e estratégias de pesquisa enquanto que num sentido
especifico, particular, enfatiza a formulagdo e compreensdo de um novo conceito
(FOUREZ, 2008). Do mesmo modo Loureiro, C. (2012a) esclarece que a

interdisciplinaridade numa compreensao que se articula pela praxis na totalidade da

vida,

Enquanto pressuposto da Educacdo Ambiental, ndo é um principio
epistemolégico para legitimar determinados saberes e relac6es de poder
hierarquizadas entre ciéncias, nem um método Unico para a articulacao de
objetos de conhecimentos, capaz de produzir uma “metaciéncia’. E uma
pratica intersubjetiva que associa conhecimentos cientificos e néo cientificos
e relaciona o racional com o intuitivo, o cognitivo com o sensorial, buscando
a construcdo de objetos de conhecimentos que se abram para novas
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concepcdes e compreensdes do mundo (natural estrito senso e histérico) e
para a constituicdo do sujeito integral. Portanto, esta se traduz como um
trabalho coletivo que envolve conteudos, disciplinas e a propria organizagao
da escola e das ac¢des ndo formais (relacbes de poder, modo de gestéo,
definicdo do projeto politico-pedagégico etc.). (LOUREIRO C., 2012a, p. 85,
parénteses do autor).

Esse generalismo conceitual da interdisciplinaridade segundo Loureiro, C.
(2012a) € consequéncia de um processo corriqueiro da teoria que desconsidera o
cenario conflitivo entre os sujeitos, que num dado momento encontram
direcionamentos consensuais que servem para guiar acfes especificas e que
acabam sendo incorporadas por educadores que se dizem ambientalistas, num
sentido de identidade e pertencimento reproduzindo os paradigmas atomistico-
individualista e a tendéncia neopositivista.

Para Frigotto (2008) a necessidade da pratica interdisciplinar na producéo e
socializacdo do conhecimento no campo das ciéncias sociais e no campo educativo
tem ocorréncia a partir da propria formacdo do homem enquanto ser social, ou seja,
seu papel de sujeito e objeto na producdo de conhecimento. Assim, 0 processo
educativo ndo pode ser compreendido isolado das ciéncias sociais, porque tanto o
objeto da producdo do conhecimento como a pratica docente na socializacdo do
conhecimento constituem o campo educativo e ocorrem na e pelas relagdes sociais

no centro das ciéncias sociais. Nesse sentido

A necessidade da interdisciplinaridade na producdo do conhecimento funda-
se no carater dialético da realidade social que €, ao mesmo tempo, una e
diversa e na natureza intersubjetiva de sua apreensdo, carater uno e
diverso da realidade social nos impd&e distinguir os limites reais dos sujeitos
gue investigam dos limites do objeto investigado. Delimitar um objeto para a
investigacdo ndo é fragmenté-lo, ou limitd-lo arbitrariamente. Ou seja, se o
processo de conhecimento nos impde a delimitacdo de determinado
problema isto ndo significa que tenhamos que abandonar as multiplas
determinacées que o constituem. E neste sentido que mesmo delimitado um
fato teima em n&o perder o tecido da totalidade de que faz parte
indissociavel. (FRIGOTTO, 2008, p. 43-44).

Compreender a pratica interdisciplinar na abordagem da EAC a fim de gerar
conhecimento necessita considerar o campo de conflito das relacdes de classes
estabelecidas no modo de producéo capitalista que institui as diferentes formas de
alienacgéao, de vulnerabilidade social e de ruptura entre sociedade-natureza com vista
aos mecanismos processuais que seja capaz de gerar conhecimento efetivo, pois

“instituir a interdisciplinaridade ndo € o mesmo que defender um pluralismo sem
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criticidade, em que o complexo se dilui na simples convivéncia do diverso.
Compreender o complexo exige método, e método exige coeréncia epistemoldgica e
intencionalidade explicitada (COSTA; LOUREIRO, 2015, p. 696), assim, “sem
penetrarmos na aridez desta materialidade a questdo do debate da
interdisciplinaridade fica hum limbo sem pecado e sem prazer-limbo da discussdo
l6gico-formal, discursiva” (FRIGOTTO, 2008, p. 47). Entdo, a EAC e a producédo do

conhecimento

em uma perspectiva interdisciplinar, s6 poder4d se manter enquanto
materialidade que contribui para potencializar a transformacdo da préxis
pedagdgica se assumir a criticidade de suas proposi¢des. Essa criticidade
se relaciona a radicalidade da transformacdo social que respeite a
alteridade; e ao método dialético, que tem, na contradicdo e na totalidade,
conceitos fundantes para a compreensdo do ser social e do movimento
histérico do real. [...] no desenvolvimento interdisciplinar, é preciso
considerar os componentes ontolégicos e histéricos de interven¢do humana
no ambiente, cabendo, aos processos de educagdo ambiental critica,
refletirem sobre a dindmica da relagédo sociedade-natureza, os quais, sem
esta dimensdo, tornam o debate ambiental simplificado, fragmentado e
despolitizado pela negacdo da materialidade e das contradi¢cbes contidas
nas relacdes sociais. (COSTA; LOUREIRO, 2015, p. 704-705).

A fim de consolidar essa perspectiva de materialidade dialética do trabalho
docente na producdo do conhecimento a intencionalidade do professor, seu caréater
profissional e compromisso com a EAC tem inicio no processo de elaboracédo do seu

plano de trabalho que abordaremos a seguir.

2.1.3 A importancia do Plano de Trabalho para a Praxis Docente

O ato de planejar € fundamental para organizar nossas a¢des diarias com
vista aos objetivos a serem alcancados. Nesse sentido, planejar a vida é uma
condicdo humana que orienta nossa pratica social, tanto no ambito pessoal como
profissional, o planejamento pode minimizar os impactos adversos ocorridos durante
0 percurso que se deseja trilhar.

No campo educativo, o termo planejamento € frequentemente utilizado pelo
coletivo escolar, fundamental para organizar as a¢cdes administrativas e pedagogicas
contidas nos diversos documentos legais como PPP, Curriculo Escolar, Regimento

Escolar, PTD e o Plano de Aula que direcionam 0 processo ensino-aprendizagem.
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O PTD e o Plano de Aula sdo documentos essenciais, de responsabilidade do
professor para a efetivacdo de sua praxis (teoria-pratica), um planejamento que
consiste na previsdo e organizacdo das atividades pedagdgicas, tendo em vista 0s
conteldos, 0s objetivos previamente estabelecidos, a metodologia e suas
estratégias que necessitam ser desenvolvidas para a apropriacdo dos
conhecimentos, para o aprimoramento e humanizacao por parte dos estudantes bem
como as formas de avaliagdo do trabalho docente. O PTD tem respaldo legal nos

seguintes documentos normativos:

Lei Complementar n.° 7/76 do Estatuto do magistério

Art 82. O Professor ou Especialista de Educacéo tem o dever constante de
considerar a relevancia social de suas atribui¢cdes, cabendo-lhe manter
conduta moral, funcional e profissional adequada a dignidade do Magistério,
observando as normas seguintes:

| qguanto aos deveres:

[...] h) participar no processo de planejamento de atividades relacionadas
com a educacéo para o estabelecimento de ensino em que atuar. (BRASIL,
1976, grifo nosso).

Na Lei das Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional n® 9394 de 1996
Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| — participar da elaboracao da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano da trabalho, segundo a proposta pedagogica
do estabelecimento de ensino. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

No Regimento Escolar

O caderno de subsidios para elaboracdo de regimento escolar traz a
orientacdo que devera ser conferida no préprio regimento de cada escola:
[...] Compete aos docentes:

IV. Elaborar seu Plano de Trabalho Docente; [...]. (PARANA, 2017, p.
34, grifo nosso).

Apesar dos PTD e Plano de Aula apresentarem respaldo legal, tanto nas Leis
mencionadas quanto no regimento escolar, este amparo ndo garante o cumprimento
normativo, pois € de responsabilidade de cada instituicdo escolar, representado na
figura do diretor e da equipe pedagdgica, orientar a importancia da elaboracdo
desses documentos com vista ao compromisso do coletivo docente bem como de
responsabilidade individual dos professores assumirem e cumprirem com Seus
deveres profissionais, cujas funcdes desses documentos escolares sdo proporcionar
a organizacao sistematica do ensino-aprendizagem na sala de aula e contribuir para
o enfrentamento de decisoes.

A vista disso, ainda que os contetidos contidos na proposta curricular sejam

0S mesmos para as instituicbes escolares, esses documentos expressam a
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intencionalidade do professor, tenho em vista responder as indaga¢fes “o0 que pensa
fazer, como fazer, quando fazer, com que fazer e com quem fazer. Nesse sentido,
pode-se dizer que o PTD é a sistematizacdo das decisGes tomadas pelo professor”
(PARANA, [201-7]).

Para Romao e Padilha (1998, p. 56),

Realizar os diversos planos e planejamentos educacionais e escolares,
organizando a educacdo, significa exercer uma atividade engajada,
intencional, cientifica, de carater politico e ideolégico e isento de
neutralidade. Dessa forma, planejar, em sentido amplo, é responder a um
problema. E estabelecer fins e meios que apontem para a sua superacao,
visando atingir objetivos antes previstos, pensando e prevendo
necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as condi¢bes do
presente e as experiéncias do passado, levando-se em conta o contexto e
os pressupostos filoséficos, culturais e politicos de quem, com quem e para
guem se planeja.

O planejamento individual e coletivo é essencial para direcionar e refletir a
praxis docente com vista na producéo e apropriacdo do conhecimento de ambos os
sujeitos do processo (professor-estudante), necessita ser continuo, revisitado
sempre que necessario e reorganizado quando mostrar-se insuficiente ao processo
ensino-aprendizagem dos estudantes com vista aos objetivos esperados. Assim,
planejar € um ato de responsabilidade profissional, pessoal que implica diretamente
na qualidade da educacéo.

Neste sentido, é fundamental compreender que no final do século XX,
especificamente, fim da década de setenta e inicio da década de oitenta houve uma
mudanca nas formas e praticas de interacdo na elaboracdo do conhecimento em
decorréncia dos movimentos sociais, que em termos da didatica, o processo de

execugcdo do trabalho docente € uma premissa fundante do elemento educativo

(MARTINS P., 2012). Esse modo de sistematizar o conhecimento baseia-se

[...] na concepgdo de homem concreto, sintese de miltiplas determinagdes,
sujeito histérico, situado num contexto sociocultural que se afirmar na agédo-
reflexdo-agdo. O mundo é concreto, construido pelo homem nas relagGes
sociais de producao dos meios materiais de subsisténcia. A educacédo é um
processo histérico, global e dialético de compreensédo da realidade, tendo
em vista a sua transformacéo. A escola é um espaco onde se desenvolve
um processo de acdo-reflexdo-acdo comprometido com acles
transformadoras. Dessa perspectiva a énfase do processo desloca-se para
a praxis social e a questdo central estd na relacdo dialética da
compreenséao-transformacdo. (MARTINS P., 2012, p. 93, grifo da autora).
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Nesta perspectiva a praxis € um conceito central para a EA, “uma vez que
conhecer, agir e se perceber no ambiente deixa de ser um ato tedrico-cognitivo e
torna-se um processo que se inicia nas impressées genéricas e intuitivas e que se
vai tornando complexo e concreto na praxis” (LOUREIRO C., 2012a, p. 144). Assim,
0 centro do processo ensino-aprendizagem é a prépria praxis social do professor e
estudante, pois o professor desempenha papel estratégico na sua interacdo com o
estudante ao mediar o saber sistematizado e a préatica social de um e outro. Nessa
relacao professor-estudante € preciso compreender que ambos

[...] encontram-se em niveis diferentes de compreensdo (conhecimento e
experiéncia) da pratica social. Enquanto o professor tem uma compreensao
gue poderiamos denominar de “sintese precaria’, a compreensao dos
alunos é de caréater sincrético. A compreensdo do professor é sintética
porque implica uma certa articulagdo dos conhecimentos e das experiéncias
gue detém relativamente a pratica social. Tal sintese, porém, € precéria uma
vez que, por mais articulados que sejam o0s conhecimentos e as
experiéncias, a inser¢do de sua propria pratica pedagdgica como uma
dimensdo da préatica social envolve uma antecipacdo do que lhe serd
possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensdo ele nao pode
conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precdria. Por seu lado, a
compreensdao dos alunos é sincrética uma vez que, por mais conhecimentos
e experiéncias que detenham, sua prépria condi¢cdo de alunos implica uma
impossibilidade, no ponto de partida, de articulacio da experiéncia
pedagégica na préatica social que participam. (SAVIANI, 2018, p. 56-57).
Dessa forma o papel do professor, em especifico do educador ambiental
enquanto portador de signos e que, permitem a mediacdo do processo educativo é
um agente fundamental para a transmisséo-assimilacdo do conhecimento acerca da
relacdo sociedade-natureza, que tem evidenciado os sinais de exaustdo, por
estarmos imersos numa grave crise ambiental fruto das relagcbes de producao
capitalista que, a partir do ano de 2020, ganha nova forca em decorréncia da
pandemia COVID-19 vitimando mais de 2.918.752 pessoas em todo mundo e em
especial, no Brasil, ultrapassa 348.718 mortes (WHO, 2021) que tenciona maximizar
a crise societaria interferindo intensamente nos setores da economia, politica,
cultura, educacgao, enfim do modo como nos organizamos na sociedade gerando,
além dos problemas socioambientais, a incerteza e instabilidade diante do futuro.
Em decorréncia da grave crise sanitaria, com vista a manter o isolamento
social como medida preventiva para evitar o contagio e diminuir a propagacao do
virus, os sistemas de ensino de escolas publicas, privadas e universidades de todo o

pais adotaram ensino remoto e aulas sincronas, esta Ultima consiste na interacao
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entre professor-estudante em tempo real. As escolas publicas, em especial,
incorporaram estas medidas sem um planejamento prévio e o professor diante da
impossibilidade do retorno as aulas presencial enfrenta indmeros desafios que se
intensificam e manifestam novos desafios em decorréncia das exigéncias dos
sistemas de ensino para o cumprimento de sua carga horaria por meio de atividades
remotas.

Assim, se antes do periodo da pandemia a classe de professores enfrentava
sua jornada de trabalho fragmentada em varias escolas, formacdo continuada
aligeirada, burocratizacdo de suas atividades (SAVIANI, 2019) nesse periodo de
isolamento agravou-se, pois, 0os desafios anteriores aliados as novas exigéncias
profissionais impostas nesta modalidade remota de ensino, impde ao professor o
dominio das plataformas digitais, equipamentos eletrénicos e acesso a internet de
qgualidade, inseguranca, medo, desvalorizacdo de seu trabalho e ainda, divergéncia
de opinido dentro da propria classe.

De acordo com Saviani (2019) esta divergéncia de opinido constitui uma das
caracteristicas da sociedade capitalista dividida em classes. Dessa estrutura social,
o professor na escola pode, de um lado posicionar-se favoravel ao desenvolvimento
do capital, ou seja, “a servigo dos interesses da classe dominante” ou posicionar-se
“a favor dos interesses dos trabalhadores” (SAVIANI, 2019, p. 111).

Eis que estamos diante desse problema intensificado pela pandemia que
segundo Loureiro, M. (2020) em decorréncia da modalidade remota de ensino
emerge a necessidade de trazer a tona 0s conceitos marxianos basicos, por
exemplo, de trabalho produtivo e improdutivo. Enquanto o primeiro é voltado para
atender a demanda do capital, o trabalho improdutivo é toda atividade que dispensa
o capital. Nesta modalidade remota de ensino ao utilizarmos as plataformas digitais
como google classroom, zoom, google meet, Microsoft teams, facebook, youtube
estamos servindo aos interesses de grandes corporagdes, a servigo do capital, pois
Loureiro, M. (2020) adverte ainda, que a maioria dessas plataformas capturam
dados de seus usuarios e informacdes fornecidas em seus ambientes, constituindo
numa grande tragédia, uma vez que estamos fornecendo a plataformas “a propria
formacao da identidade e da cultura brasileira” (LOUREIRO M., 2020, n. p) e que,
este problema necessita enfrentamentos.

Dessa relacdo antagonica cumpre lembrar que a educacao é um ato politico,

e em seu aspecto social, determinada pelas caracteristicas basicas da sociedade na
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qual esta contida, é urgente a necessidade do professor “tomar consciéncia dos
condicionantes objetivos de sua agao” (SAVIANI, 2019, p. 112) e posicionar-se em
favor dos interesses da classe dominada, para promover a compreensao objetiva da
forma como funciona a sociedade, desvelando as contradicdes da sua estrutura,
numa praxis ancorada teoricamente com vistas a transformacdo radical da
sociedade (SAVIANI, 2019, p. 112).

Para Saviani (2011) fundamentado em Sanchez Vazquez (1968) entende que

praxis é

Um conceito sintético que articula a teoria e a pratica. Em outros termos,
vejo a praxis como uma pratica fundamentada teoricamente. Se a teoria
desvinculada da pratica se configura como contemplacdo, a pratica
desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer. Se o
idealismo é aquela concepcdo que estabelece o primado da teoria sobre a
pratica, de tal modo que ela se dissolve na teoria, o pragmatismo fara o
contrario, estabelecendo o primado da prética. Ja a filosofia da praxis, tal
como Gramsci chamava o marxismo, é justamente a teoria que esta
empenhada em articular a teoria e a pratica, unificando-as na praxis. E um
movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta teoricamente,
alimenta-se da teoria para esclarecer o sentido, para dar direcao a pratica.
Entdo, a pratica tem primado sobre a teoria, na medida em que é originante.
A teoria é derivada. Isso significa que a pratica €, ao mesmo tempo,
fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria. A pratica, para
desenvolver-se e produzir suas consequéncias, necessita da teoria e
precisa ser por ela iluminada. (SAVIANI, 2011, p. 120).

Contudo, Loureiro, C. (2012a, p. 50) relata que a tendéncia pragmatica esta
difundida amplamente na educacéo, nos cursos superiores ao encontrar defensores
para reducdo da carga horaria dos cursos, diminuicdo da oferta de disciplinas de
humanas em detrimento de disciplinas de carater instrumental e que se propaga
entre os estudantes as reivindicagdes de “como fazer” impactando diretamente no
movimento da educacdo ambiental entre grupos de pesquisadores, militantes de
movimentos sociais e Ongs que desvalorizam a teorizacdo ao defender a pratica,
gerando e propagando um desequilibrio entre teoria e pratica, uma vez que ha
somente a preocupacao de executar a tarefa, ou seja, centrada nas a¢des de “como
fazer”. Isso é confirmado por Saviani (2019) como um dos dilemas que se traduz na
relacdo pedagogica entre professor-estudante, ou seja, o sentido contraditorio que
se estabelece entre teoria e prética, tendo em vista que ndo se pode priorizar uma
em detrimento de outra ou vice-versa, pois apesar de serem indissociaveis para o

processo pedagodgico esse dilema tende a tornar-se evidente na relagcdo educador-
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educando e que estd no seio das tendéncias pedagdgicas contemporaneas e
inclusive nas macrotendéncias da educacdo ambiental conservadora e pragmatica
que necessitam ser superadas.

Assim, para compreender o contexto escolar no processo do conhecimento,
no que tange a relacéo teoria-pratica e professor-estudante ha que se considerar
gue a logica dialética ocorre em trés momentos a Vvisao sincrética, a visdo analitica e
a viséo sintética (SAVIANI, 2019). Considera-se inclusive na compreenséao da légica
dialética o conceito de totalidade, ou seja, ha uma relacao reciproca e intrinseca
relevante para a compreenséao do todo, pois hada no mundo pode ser compreendido

de forma isolada. A totalidade concreta nao é evidenciada de imediato

O todo ndo é imediatamente cognoscivel para 0 homem, embora lhe seja
dado imediatamente em forma sensivel, isto €, na representacdo, na opiniao
e ha experiéncia. Portanto, o todo é imediatamente acessivel ao homem,
mas € um todo cadtico e obscuro. Para que possa conhecer e compreender
éste todo, possa torna-lo claro e explica-lo, o homem tem de fazer um
détour: o concreto se torna compreensivel através da mediacdo do abstrato,
0 todo através da mediacdo da parte. Exatamente porque o caminho da
verdade é um détour- der Weg der Wahrheit ist Umweg - o homem pode
perder-se ou ficar no meio do caminho. (KOSIK,1969, p. 30).

Esse “détour - der Weg der Wahrheit ist Umweg” significa dizer que o caminho
da verdade necessita de um desvio, por exemplo, ao abordar as questbes
socioambientais em sala de aula, o professor precisa orientar 0 processo,
oferecendo ao estudante as ferramentas metodoldgicas necessérias que o0
proporcionara, através de seu esforco mental, desvendar a esséncia dos fenébmenos.
A totalidade € aquela representada pelas mdultiplas determinagfes (sociedade,
familia, ciéncia, arte, educacdo) e relacdes que se estabelecem na realidade, de
principio cagdtica, pois o fendmeno ndo se manifesta sem mediagdo, por isso que
geralmente normalizamos as nossas ac¢des, porgue agimos sem pensar nas
“‘causas” e “por que” dos fenbmenos. A nossa realidade € apenas uma
representacdo das nossas experiéncias humanas, do senso comum e que necessita
das ciéncias, da filosofia e das artes para que possa ser compreendida em sua
esséncia.

Assim, Saviani (2019) em seus estudos, com vista a superacéo do dilema que

se encontram emaranhado nas teorias contemporaneas esclarece que
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[...] a validade da légica formal, como o nome esta dizendo, se limita as
formas. Ela se constréi a partir da linguagem e, portanto, regula os modos
de expressdo do pensamento e n&o, propriamente, o modo como
pensamos. Enquanto tal, a l6gica formal incide sobre 0 momento analitico,
portanto abstrato, quando o pensamento busca se apropriar da realidade
concreta que, sendo sintese de multiplas determinagfes, € unidade da
diversidade, portanto algo complexo que articula elementos opostos. Para
apreender o concreto nds precisamos identificar seus elementos e, para
isso, nés destacamo-los, isolamo-nos, separamos uns dos outros pelo
processo de abstracdo, procedimento este que é denominado de andlise.
Uma vez feito isso, nés precisamos percorrer o caminho inverso, isto &,
recompor os elementos identificados rearticulando-os no todo de que fazem
parte, de modo a perceber suas relagbes. Com isso ndés passamos de uma
visdo confusa, cadtica, sincrética do fendbmeno estudado, chegando pela
mediagdo da andlise, da abstracdo, a uma visdo sintética, articulada
concreta. (SAVIANI, 2019, p. 72).

E a partir desse entendimento da l6gica dialética que a relacéo entre teoria e
pratica, professor-estudante, séo indissociaveis, cada qual com suas especificidades
e o dilema que incide sobre estas relacdes, necessita ser superado na EA tendo
como ponto de partida e chegada, a pratica social que se estabelece a partir da
pratica educativa (SAVIANI, 2019).

Nas palavras de Saviani (2003, p. 13) a esséncia do trabalho educativo
consiste no [...] “ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”.

Neste sentido, Saviani (2003) aponta para a necessidade de um
conhecimento sistematizado como estratégia para construir acdes que permitirdo as
transformacdes do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico em conhecimento
escolar, para que cada individuo singular possa produzir em si o que a humanidade
produziu ao longo da historia.

Contudo, compreendendo essas preocupacfes sem davida,

[...] cabe ao professor a responsabilidade de planejar o ensino de forma
participativa, considerando as demais dimensdes do processo didatico e as
orientacdes provenientes do projeto pedagdégico da instituicdo educativa. Os
professores ndo apenas participam do planejamento da instituicdo educativa
como um todo, cada um tem seu plano de trabalho-, cuja elaboracéo,
execucao e avaliacdo sado de sua responsabilidade. (VEIGA, 2011, p. 28).

As teorias e praticas pedagdgicas devem ser incorporadas pelo professor em
sua prética social com o objetivo de promover o estudante & emancipacdo e o
desenvolvimento de valores, condicdo fundamental para a formacdo enquanto ser

social.
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Assim, desejamos analisar os PTDs dos professores que compdem as
diversas disciplinas do curriculo das turmas envolvidas nesta pesquisa para verificar
se h& propostas nos documentos escolares sobre as questdes socioambientais bem
como, através do questionario diagnosticar as percepg¢des, 0s conhecimentos e 0s
valores sociais dos grupos de estudantes dos anos inicial e final do EM adquiridos
sobre as questbes socioambientais ao longo do processo educativo com vistas a
elaboracao, ao final da pesquisa, de um Plano de Acdo como sugestéo de leituras
de artigos sobre as teorias criticas e EAC que embasam nossa pesquisa e

elaboracdo do Produto Educacional.



3 O PROCESSO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo abordamos 0 modo como ocorreu 0 processo de coleta de
dados, apresentamos as caracteristicas pertinentes do municipio com vistas a
entender a realidade em que se insere a escola e os estudantes, sendo estes 0
objeto de estudo.

O municipio de Bandeirantes localiza-se no norte do Parana, segundo
informacdes coletadas no site do IBGE (2017), no ultimo censo realizado em 2010
apresentava uma populacdo de 32184 pessoas, com uma densidade demografica
de 72,29 hab/Km? e para o ano de 2019 havia uma estimativa de decréscimo da
populacao de 31367 pessoas.

Quanto ao territorio e ambiente, ha 87% de habitagbes com esgotamento
sanitario adequado, no qual 97,1 % dos domicilios localizam-se na zona urbana que
apresentam vias publicas com pavimentacdo, bueiro, calcadas e meio-fio
adequados. O esgoto coletado é tratado em um sistema de lagoa de estabilizacao.

A cidade de Bandeirantes € a segunda maior produtora de uva-fina-de-mesa
do Estado do Parana e a maior produtora da cultura de alfafa do Brasil, fazendo
parte entre os maiores cinturées verdes do Parana com a producéo de olericolas em
sistema de estufas com producdo de tomate, pimentdo e pepino. (BANDEIRANTES,
2021, online).

O municipio possui sete escolas publicas que ofertam a modalidade de ensino
médio, seis delas localizadas na zona urbana e uma, na zona rural. Para este
estudo optei pelo Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros — Ensino de primeiro
e segundo graus. Aqui utilizo o verbo na primeira pessoa, pois a escolha da escola
nao teve influéncia de meu orientador, portanto, toda vez que se tratar de uma
decisé&o individual assim o farei.

Os critérios de escolha foram em decorréncia da representatividade do
namero de estudantes e diversidade de locais onde habitam, entre urbana e rural de
diferentes contrastes ao considerar as condigdes socioecondmicas.

O projeto inicial incluiu as turmas de primeiro e terceiro ano do EM,
aproximadamente, 130 estudantes. No entanto, com a propagacao da grave crise
sanitaria no mundo, em decorréncia da COVID-19, houve a necessidade de

suspensao das aulas (BRASIL, 2020a), o que ocasionou um obstaculo para a coleta
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de dados com a participacdo dos estudantes. No instante em que houve a
repercussao da possibilidade real de suspensdo das mesmas, uma vez aprovada
pelo Comité de Etica (ANEXO A), imediatamente, apresentei minha pesquisa aos
estudantes e distribui, cerca de cinquenta (50) Termos de Consentimento Livre
Esclarecido (APENDICE B) e Termos de Assentimento Livre Esclarecido
(APENDICE C) para a coleta de assinatura dos responsaveis, pois a maioria dos
estudantes sdo menores de 18 anos. Quanto aos maiores de dezoito anos deram
ciéncia ao Termo de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE D), apenas.
Desse conjunto, tive retorno de somente vinte e uma (21) autorizaces.

Assim, na penultima semana de marco o questionario foi aplicado apenas aos
estudantes que aceitaram participar da pesquisa, voluntariamente e, atestaram esse
aceite nos termos das Resolu¢cbes 466/2012 e 510/2016 da CONEP/Ministério da
Saude.

Antes da aplicacdo do questionario, todos foram informados sobre os
objetivos deste trabalho. Excluiu-se da pesquisa os estudantes que optaram n&o
participar da mesma, os estudantes que ndo estavam presentes, aqueles que o0s
pais ou responsaveis nao autorizaram a participar e por fim, aqueles gque nao
pertencem ao EM. Quanto aos casos de constrangimentos em participar da
pesquisa, foram minimizados esses riscos, garantindo a privacidade dos estudantes
e a confidencialidade dos dados. As respostas ao questionario poderiam gerar
cansaco e aborrecimentos a eles; assim, se isso ocorresse seria permitido que eles
respondessem em outro momento ou inclusive, desistir, se optarem em nao
participar mais desse estudo.

Assim, o beneficio dessa pesquisa consiste em compreender a pratica social
dos estudantes, bem como o entendimento das propostas de trabalho dos
professores em seus PTDs e o ato politico e pedagdgico da escola de acordo com o
PPP a fim de articular e propor um Plano de Acdo cuja sustentacdo filosofica
fundamentada na Pedagogia Historico-Critica bem como na Psicologia Histérico-
Cultural, ambas edificadas no materialismo historico dialético, com vistas a promover
uma integragéo entre o Produto Educacional e a praxis docente.

Neste sentido, a educacdo escolar € um meio proficuo para promover
profundas reflex6es e estudos quanto ao entendimento da relacéo estabelecida com
o ambiente e do modo como as questbes socioambientais se apresentam na

concepcao dos grupos de estudantes.
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No entanto, é preciso estabelecer uma metodologia, descrita a seguir, com
base numa fundamentacdo tedrica critica a fim de legitimar as inferéncias que
pretendemos investigar no tratamento dos dados. Para isso, detalhamos os critérios
que utilizamos para a interpretacdo das respostas dos grupos de estudantes ao

guestionario e da pesquisa documental.

3.1 Delineando a Pesquisa

Trata-se de um Estudo de Caso descrito num método de pesquisa que utiliza,
geralmente, dados qualitativos por considerar o fazer investigativo como uma
relacdo dinamica entre o objeto de estudo e o sujeito, isto é, uma conexao
indissociavel que ndo pode ser traduzida apenas em numeros (GIL, 1991). Optamos
por este método pelo qual busca a descoberta, enfatiza a interpretacdo do contexto
em que se insere, revela o particular e permite a aproximagdo com o0 contexto
pesquisado (ANDRE, 1991).

A pesquisa teve como instrumentos de coleta de dados o questionario
semiestruturado respondido pelos grupos de estudantes, voluntariamente e, a
pesquisa documental, que incluem o PPP e os PTDs.

Com relacdo ao questionario foram elaboradas doze questdes com
abordagem quantitativa e qualitativa, aplicadas aos estudantes de primeiro e terceiro
ano do EM antes do periodo de suspenséo das aulas.

Segundo Amaro, Pévoa e Macedo (2005)

[...] um questionario é extremamente (til quando um investigador pretende
recolher informacdes sobre um determinado tema. Assim, através da
aplicagédo de um questionario a um publico-alvo constituido, por exemplo, de
estudantes, € possivel recolher informa¢des que permitam conhecer melhor
as lacunas e perspectivas dos processos educacionais, bem como
potencializar as metodologias de ensino, podendo, dessa forma,
individualizar ou coletivizar o ensino quando necesséario. Para os mesmos
autores, a importancia dos questionarios perpassa, também, pela facilidade
com que se interroga um elevado nimero de pessoas em um espaco de
tempo relativamente curto, além da possibilidade de obtengdo de respostas
gque podem ser utilizados como medidas comparativas com outros
instrumentos de recolha de dados. Tal tipo de questionario facilita o
tratamento e andlise da informacao [...]. (AMARO; POVOA; MACEDO, 2005,

p. 3).

As respostas foram analisadas, quantificadas, qualificadas e langcando méo da

andalise de contetudo foram categorizadas utilizando a técnica de categorizacdo de
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Bardin (2016), a partir de categorias e subcategorias pré-existentes da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural a fim de obter elementos da
percepcao ambiental dos estudantes. Adotamos para as respostas do grupo de
estudantes de primeiro ano o codigo E1 e para o grupo de estudantes de terceiro
ano o codigo E3.

Os resultados obtidos através do questionario foram apresentados em dois
momentos: no primeiro momento abordamos o perfil dos entrevistados das duas
turmas que compdem a pesquisa. No segundo momento evidenciamos a percepgao
dos estudantes sobre a tematica ambiental de acordo com as unidades de anélises
descritas e apresentadas em trés categorias - Trabalho Educativo, Trabalho Didatico
e Préatica Social (GALVAO; LAVOURA, MARTINS, 2019), separadas em trés partes.

A seguir, partimos para a categorizacdo em funcdo das respostas
apresentadas ao questionario, utilizando-se de um conjunto de técnicas de analise
de dados conhecido por “Analise de conteudo” cuja fungdo busca [...], evidenciar
algo ndo aparente e que ao final das etapas permite uma interpretacdo subjetiva
dessa analise. Optamos por este procedimento de analise elaborado por Bardin
(2016) a partir de uma das técnicas de andlise das comunicacdes chamada de

categorizacdo. De acordo com Bardin (2016)

A categorizagdo é uma operacdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as quais reinem um grupo
de elementos (unidades de registro, no caso da andlise de contetdo) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razao das caracteristicas
comuns destes elementos. (BARDIN, 2016, p. 147).

A andlise de contetudo consiste em trés diferentes fases: a pré-andlise; a
exploragdo do material e o tratamento dos resultados, inferéncias e a interpretacéo.

Na primeira etapa realizamos a pré-analise do material referente a
organizagao, com o “objetivo de tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais”
(BARDIN, 2016, p.125), ou seja, dispor o conteudo de modo diferente do original a
fim de facilitar a compreensdo e interpretacdo para fornecer ‘o maximo de
informacéo (aspecto quantitativo) com o maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo)”
(BARDIN, 2016, p. 51).

A primeira leitura possibilitou encontrar os indicadores que fundamentaram a

interpretacdo ou inferéncia e que consiste no aspecto principal da andlise de
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conteado que nos conduziu para as categorias (BARDIN, 2016) pré-existentes da
Pedagogia Histérico-Critica e Psicologia Histérico-Cultural. Assim, houve um
enriquecimento da leitura, que permitiu a partir dela, desmontar o texto extraindo
palavras, trechos de frases, e inclusive frases inteiras para que fossem dispostas em
forma de indices formando as unidades de registro.

A segunda etapa a Exploracdo dos documentos consiste na “aplicacéo
sistematica das decisbes tomadas [...]. Esta fase, longa e fastidiosa, consiste
essencialmente em operacdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeracao em
funcdo de regras previamente formuladas” (BARDIN, 2016, p. 131). Instante que
elaboramos as categorias propriamente ditas, que podem ser estabelecidas antes da
andlise (a priori) ao separar as unidades de registro em fungéo dessas categorias ou
deixa-las emergir com o decorrer da analise (a posteriori), ou ainda podem ser
hibridas (mistas) (BARDIN, 2016). Em especial, neste estudo utilizamos do nucleo
de categorias que constitui como fundamento filoséfico da Pedagogia Histoérico-

Critica e categorizamos as respostas dos estudantes, pois

as categorias possuem imensa importancia na ldgica dialética, uma vez que
permitem o aprofundamento do nosso conhecimento da esséncia dos
fenbmenos. Ao determinarem a profundidade e a qualidade da penetragéo
do conhecimento na essencialidade das coisas, as categorias estao
relacionadas a riqueza do contelildo e das formas do pensamento humano
na interpretacéo e inteligibilidade do mundo exterior. (GALVAO; LAVOURA,
MARTINS, 2019, p. 72).

A terceira etapa consistiu no tratamento dos resultados, inferéncias e a
interpretacdo que sdo como deducbes logicas. Neste sentido, de acordo com a
fundamentacéo tedrica da andlise de contetdo elaborada por Bardin (2016), além de
ter como objetivo a descricdao do material analisado em trechos pertinentes e que
revelam algo ao pesquisador, também fornece meios para que seja possivel
interpretar as mensagens extraidas nas entrelinhas, revelando aquilo que estava
oculto. E, mesmo na auséncia de unidades de registro ha uma sinalizacdo que
merece ser questionada e ndo descartada.

Quanto a analise documental entendemos que o PPP e os PTDs constituem-
se como fontes significativas de informacdes (dados) para a “pesquisa documental
em educagao” com vista na organizacdo da educacao ou do ensino e “exigem para a

producdo do conhecimento, uma analise” (TOZONI-REIS, 2009).
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Assim, a pesquisa documental ocorreu por meio de categorias (a posteriori)
elaboradas a partir da leitura dos documentos, cujo proposito foi encontrar
informacdes acerca da praxis docente que relacionasse com a temética ambiental.
No PPP buscamos compreender de que modo as questdbes ambientais sao
priorizadas pelo coletivo escolar através de trés categorias - a Atualizacéo do PPP, a
Matriz Tedrica que fundamenta o colégio para cumprir sua funcdo social e a
Promocao da EA no ambiente escolar.

A primeira categoria, Atualizagdo do PPP, entendemos ser fundamental para
esclarecer sobre o ano do documento analisado, as caracteristicas peculiares da
comunidade escolar e buscar entendimento do modo que ocorre 0 cCOmpromisso
com este documento refletindo, em certa medida, o compromisso da gestao.

A segunda categoria que pesquisamos refere-se a Matriz Teédrica da escola,
cujo objetivo foi trazer entendimento sobre a concepcdo tedrica de homem,
sociedade, educacdo, cultura da qual a escola se fundamenta para cumprir seu
papel social.

E, a Ultima categoria analisada diz respeito a Promocao da EA, cujo objetivo
é verificar se ha indicacdo de propostas ou encaminhamento metodoldgico sobre a
teméatica ambiental. Assim, finalizamos nossa pesquisa documental utilizando-se do
PPP.

Com relagdo aos PTDs referente ao ano letivo de 2019, buscamos
compreender como se apresenta a tematica ambiental também a partir de duas
categorias definidas (a posteriori) durante a leitura, que sdo: Elaboragdo e
Apresentacdo de Planejamentos e Relevancia da EA.

Quanto a categoria Elaboracdo e Apresentacdo de Planejamentos, de posse
dos planos criamos tabela e dispomos por area de conhecimento a fim de verificar o
namero de planos para andlise, nimero de planos por disciplinas e verificar o
compromisso do docente em planejar sua praxis.

A partir dessas informagdes iniciamos nossa busca e entendimento acerca da
segunda categoria, Relevancia da EA, que diz respeito as praxis docente sobre a
guestdo ambiental e valores sociais construidos em EA.

Neste quesito buscamos nos planos, se havia vinculo entre as acodes
relacionadas as questdes ambientais e valores construidos em EA apresentados no
PPP e contidos em cada um dos planejamentos. Buscamos a existéncia de relacao

entre os conteldos basicos de cada disciplina e a tematica ambiental. Procuramos
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se havia encaminhamento metodoldgico sobre as questdes ambientais ou valores
sociais construidos em EA e, por qualquer outro modo que explicitasse a importancia
do estudo da tematica ambiental, seja por amparo legal ou ainda, acdes, atividade
extracurricular, demanda ou desafio contemporaneo.

Assim, a partir do tratamento dos dados, ao revelar o oculto através das
percepcbes dos estudantes, comparacdes das turmas e pesquisa realizada nos
documentos escolares, apoiamo-nos na concepcao dialética, amparados na
Pedagogia Histérico-Critica de Saviani (2005, 2011, 2013a, 2013b, 2018) e
Psicologia Historico-Cultural (MARTINS, 2013) fundamentados em demais autores e
em outros, que estudam EAC, curriculo e PPP, que nortearam-nos para o
entendimento da forma como o ato educativo voltado as questdes ambientais tem
sido incorporado na pratica social dos estudantes do Colégio Estadual Professor
Mailon Medeiros.

Por fim, apresentamos um Plano de Acdo cujo objetivo € sugerir aos
professores leituras de artigos com base na Pedagogia Histérico-Critica e Psicologia
Historico-Cultural e EAC a fim de utilizarem o produto educacional com maior
fundamentacédo tedrica em sua praxis docente. Desenvolvido em forma de um
Fasciculo de Atividades Socioambientais Perceptivas para o processo educativo
tendo em vista a promoc¢ao da EAC, dos estudantes e professores.

A partir da descricdo metodolédgica que seguimos, apresentamos o tratamento
dos resultados e discussfes sobre as percepc¢des dos grupos de estudantes e dos
documentos escolares: PPP e PTDs, com relacdo as questdes socioambientais e 0s

valores sociais construidos em EA.

3.2 Resultados e Discussoes

Apresentamos o0s resultados e discussbes em duas etapas a fim de
demonstrarmos clareza e objetividade com relacéo aos objetivos alcangcados. Assim,
a primeira etapa, diz respeito a percepcdo ambiental dos grupos de estudantes das
turmas de primeiro e terceiro ano do EM e os valores sociais construidos em EA e a
segunda etapa, traz o trabalho coletivo da instituicdo escolar expressa no PPP e o

trabalho docente de cada disciplina representada nos PTDs, que se concretiza no
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chdo da sala de aula acerca da tematica ambiental e a contribuicdo para os valores
sociais construidos em EA.

No fim, a partir das andlises tecemos nossas conclusdes com vistas a trazer
uma visdo geral dos conhecimentos construidos nesta instituicdo escolar sobre a
tematica ambiental dos dois grupos de estudantes pesquisados e dos documentos

escolares.

3.2.1 Questionério

Este instrumento de coleta de dados foi aplicado apds aprovacéo do Parecer
n° 3.790.608 consubstanciado pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Estadual do Norte do Parana.

Os resultados obtidos com a aplicacdo do questionario semiestruturado foram
analisados, apresentados e interpretados em dois momentos. O primeiro momento
refere-se ao perfil dos entrevistados abordando a idade, sexo, série e bairro onde
moram e o segundo, evidencia as questdes especificas da tematica ambiental.
Primeiro momento: Perfil dos Entrevistados

Com o intuito de tracar o perfil dos entrevistados apresentamos, na tabela 1, a
faixa etaria dos grupos pesquisados e ressaltamos com relacdo ao grupo de terceiro
ano que a coleta de dados recaiu mais sobre os maiores de idade tendo em vista o
momento em que ocorreu a suspensao das aulas dificultando o recolhimento do
TCLE de pais e responsaveis pelos menores o que nos inviabilizou para a aplicacédo

do questionario.

TABELA 1 - Descricdo do numero de questionarios aplicados nas séries de 1° e 3° ano do ensino
médio quanto a faixa etaria.

ESTUDANTES 1° ANO EM 3° ANO EM TOTAL
Menores de idade (14 a 17 anos) 11 03 14
Maiores de idade (18 e 19 anos) 0 07 07

Fonte: Questionario semiestruturado aplicado para estudantes de 1° e 3° ano do EM.
Elaborado pela Autora (2020).

Com base na Tabela 1 temos uma visédo geral da faixa etaria dos grupos de
estudantes de primeiro e terceiro ano do EM que participaram da pesquisa. O estudo

apresentou um percentual de maioridade de 33% e 67% menores de idade, destaca-
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se que o terceiro ano do EM apresenta um namero elevado de estudantes maiores
de idade.

A distorcdo idade-série constitui um dos indicadores utilizados para o
monitoramento da educac&o brasileira bem como o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb), taxas de rendimento e fluxo escolar, que num conjunto sao
tomados como referéncia para as metas do Plano Nacional da Educacédo (PNE).
Todos esses indicadores baseiam-se no Censo Escolar, uma importante ferramenta
aplicada, anualmente, com objetivo de compreender a situacdo educacional do pais
e servir de parametros para a elaboracéo de politicas educacionais.

A taxa de distorcdo idade-série € um importante indicador que demonstra o
percentual de estudantes de cada série que apresentam “idade acima da esperada
para 0 ano em que estdo matriculados” (BRASIL, 2020b, n. p). Segundo o Censo
Escolar 2019 a taxa de distor¢cdo idade-série, em nivel nacional, para o EM foi de
26,2%, menos dois pontos percentuais quando comparados ao ano de 2018. Em
relacdo a escola em estudo, o Inep (BRASIL, 2020c) divulgou o percentual de 25,9%
para 0s primeiros anos do EM e 16,7% para os terceiros anos da mesma
modalidade de ensino. Estes dados quando comparados com o total de cada grupo
de estudantes pesquisados neste estudo, se divergem pelo motivo pelos quais
expomos de inicio. No entanto, tomando como referéncia os dados divulgados pelo
Inep (BRASIL, 2020c), estes representam uma média de 21,3% para as turmas
consideradas neste estudo, o que evidencia uma realidade distante do ideal ao
considerar o indicador idade versus série, pois quanto mais proximo de zero
subentende-se haver menor percentual de evasao escolar, reprovacao, entre outros
problemas.

De acordo com a Tabela 2, a predominancia quanto ao sexo para o grupo de
estudantes de primeiro ano EM foi categoria bioldégica feminina enquanto que para o

grupo de terceiro ano predominou o sexo masculino.

TABELA 2 - Categoria Biolégica guanto ao sexo.

ESTUDANTES 1° ANO EM 3° ANO EM TOTAL
Feminino 7 3 10
Masculino 4 7 11

Fonte: Questionario semiestruturado aplicado para estudantes de 1° e 3° ano do EM.
Elaborado pela Autora (2020).
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De modo geral, apresentou equilibrio entre as categorias biologicas, uma vez
gue ndo ha espaco neste estudo para analisar a percep¢do da categoria feminina
versus masculina, e sim contrapor a aprendizagem quanto a EA dos estudantes de
séries distintas.

Quanto ao bairro de domicilio dos grupos de estudantes, participantes da
pesquisa, conforme demonstramos na Tabela 3, o Colégio Estadual Professor
Mailon Medeiros recebe estudantes de varios bairros da cidade, a maioria localiza-se

em bairros distantes e nesta amostra 19% dos estudantes residem na zona rural.

TABELA 3 - Localidades dos estudantes de 1° e 3° do EM do municipio de Bandeirantes - PR
referente ao ano de 2019.

BAIRROS 1° ANO EM 3° ANO EM TOTAL

=

Agua Vermelha 1
Ouro Verde

Vila Lordani 2
Conjunto da Torres

Boa Pastora

Vila Maria

Vila Itapeva

Vila Carola 2

Conj. Maria Luiza Bertha Meneghel

T = = T T =

Centro

Jardim Yara

Residencial Tonico Matheus
Conj. Huberto Teixeira Il

Invernada *

P RN R R R R WR R R R WL N

L S S

Sitio Santo Anténio *

TOTAL DE ESTUDANTES 11 10

N
[ixy

Fonte: Questionario semiestruturado aplicado para estudantes de 1° e 3° ano do EM.
Elaborado pela Autora (2020).
* Localidades consideradas zona rural.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagodgico

A maioria de nossos alunos do Ensino Fundamental e médio, moram com
seus pais. S&o filhos de professores, profissionais liberais, trabalhadores
rurais, do comércio e inddstrias. Moram nas vilas proximas do colégio,
alguns veem de vilas mais longes e zona rural utilizando o transporte
escolar cedidos pela prefeitura e governo do estado, pois os pais fizeram a
opcéo pelo Colégio. (PPP, 2017, p. 19).
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Os estudantes que residem na zona rural e em bairros distantes do colégio,
uma vez matriculados e mantendo a frequéncia podem utilizar o transporte publico
cedido pela prefeitura.

A vista disso, cumprimos um dos nossos objetivos quanto ao perfil do grupo
de estudantes a partir das informacdes obtidas através do questionario e que foram
confirmadas levando em consideracdo as caracteristicas contidas no documento
escolar, o PPP. A seguir, apresentamos nossas inferéncias sobre as questdes
especificas da tematica ambiental.

Segundo momento: Questdes especificas da tematica ambiental.

Neste segundo momento apresentamos a percep¢do dos grupos de
estudantes sobre as questfes ambientais e os valores sociais construidos em EA
com vista aos anos de estudos deles conforme as respostas contidas no
guestionario. Para isso, categorizamos as respostas com base nas categorias e
subcategorias da Pedagogia Historico-Critica (Quadro 2 e 4) e subcategoria da

Psicologia Histérico-Cultural (Quadro 3).

QUADRO 2 - Parte A: Categoria Trabalho Educativo.
(continua)

Categoria Subcategoria Céd. Unidades de Analise

Producgé&o ndo-material Valores em EA

Aprender a respeitar o meio ambiente.

[...] preservar o meio ambiente [...]

[...] temos que respeitar e cuidar. Sim para a
preservacéo

[...] temos que cuidar disso rapido.

El Prioridades Valorativas em EA
(1% Conservacgéao
(28) Sustentabilidade, Respeito e Justica
Social
(3%) Conhecimento, Qualidade de Vida e
Respeito
(4®) Respeito,
(59 Conhecimento.
Percepcdo ambiental com relagcéo ao
ambiente escolar
Lixo jogado no chdo da escola.
Percepcdo ambiental com relac&o ao
municipio

Trabalho educativo

Lixo,
Dengue,
Poluicdo do ar.
Incémodo frente aos problemas
ambientais
Veiculagdo de doencas,
Prejuizo as pessoas.
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QUADRO 2 - Parte A: Categoria Trabalho Educativo.
(concluséo)
Categoria Subcategoria Cad. Unidades de Anédlise

Aceitacéo (alienagéo)
E1 | Conformismo

Valores em EA

[...] cuidar do meio ambiente, isso € vida.
[...] cuida da nossa cidade né&o poluir ela.
[...] sendo cuidarmos do planeta a gente
paga o preco.
[...] cuidar mais da natureza, do ambiente
gue vivemos, do espaco que ocupamos ficar
sempre limpo para outra pessoa ocupar.
[...] cuidar do nosso Planeta e do meio
Ambiente Fazendo as coisas que nhdo e
Prejudique.

Prioridades Valorativas
(1%) Conservacéao,
(2%) Sustentabilidade,
Trabalho educativo | Produg&o n&o-material E3 (3% Qualidade de Vida,
(4?) Qualidade de Vida,
(59) Sustentabilidade e Justica Social

Percepcdo ambiental com relacdo ao
ambiente escolar
Lixo jogado no chéo da escola.

Percepcdo ambiental com relagéo ao
municipio
Lixos,
Dengue,
Falta de saneamento basico.

Incdmodo frente aos problemas
ambientais
Prejuizo as pessoas/poluicdo do meio
ambiente: ar,
Dependéncia da natureza.

Aceitacdo (alienagéo)
[...] muitas pessoas nao ligam para a saude
do ambiente, [...]

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base nas categorias da Pedagogia Histérico-Critica
utilizando a técnica de categorizacdo da Bardin (2016).

Tomando como categoria o trabalho educativo — Quadro 2 e, sendo a
natureza da educagdo um processo de trabalho, portanto producdo nao-material
(SAVIANI, 2011) discorremos, de acordo com as unidades de analise, os valores
construidos em EA, as prioridades valorativas dos grupos e a percep¢do ambiental
que cada um apresenta com relacdo ao ambiente escolar e com relacdo ao
municipio, o incbmodo frente aos problemas ambientais bem como a aceitacdo dos

grupos de estudantes com vistas a sua realidade.
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A vista disso, a primeira unidade de andlise referente aos valores em EA e
sua importancia, constatamos que 0s grupos de estudantes ao serem questionados
qguanto a concepc¢ao de EA, 82% representados pelas turmas de primeiros anos
responderam ser relevante e 18% nao souberam responder a questdo, enquanto 0s
estudantes de terceiro ano, foram unanimes quanto a importancia dessa tematica.

De acordo com as justificativas apresentadas por eles, percebemos a
dificuldade dos dois grupos de estudantes quanto ao dominio da linguagem escrita
para expressarem sobre a importancia da EA. E, apesar dessa dificuldade,
categorizamos alguns excertos de ambas as turmas apresentados no quadro 2
guanto aos valores em EA. A partir dessas consideracdes, verificamos que 0 grupo
de primeiro ano utilizou, com frequéncia, os termos “respeito” e “cuidado” ao meio
ambiente com sentido de “preservar’, esses conceitos se misturam remetendo a
ideia de preservar o ambiente mantendo-o intacto, longe de a¢cdes humanas.

Enquanto o grupo de terceiro ano foi unanime nas justificativas referindo-se
ao ambiente, a natureza, a cidade e, de modo global, ao planeta no sentido de
“cuidar” remetendo este cuidado o sentido de “conservacdo” com vistas as acdes
individuais tidas como corretas.

Em relacdo a questdo fechada referente as prioridades valorativas havia oito
opcbBes que diz respeito a valores sociais (conhecimento, conservacdo do meio
ambiente, qualidade de vida, sustentabilidade, respeito aos seres vivos e ao meio
ambiente fisico, Justica social, ética e outros que o estudante achar conveniente)
para que eles marcassem, por ordem de prioridade - sendo a 12, maior prioridade
até a 53, menor prioridade, sem repetir nenhum namero. No entanto, constatamos
dificuldade quanto a interpretacdo dos estudantes para entender esta questao e dois
deles, do grupo de primeiro ano, ndo conseguiram responder adequadamente, por
iISso as respostas deles n&do foram consideradas.

Em nosso entendimento e refletindo sobre os motivos pelos quais eles
tiveram dificuldade em respondé-la, percebemos lacunas com relacao a elaboragao
da mesma, pois havia sete opc¢Oes, com breve explicacdo do que significava
algumas delas e mais uma opg¢ao “outro” para que o estudante pudesse sugerir
outro valor de sua relevancia, totalizando oito opg¢des e entre essas opcgdes, 0
estudante era convidado a marcar, por ordem de prioridade, apenas cinco delas, o

gue causou neles dificuldade de compreensao.
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Apos refletir sobre a fragilidade da questdo, decidimos manté-la e considerar
somente as respostas dos estudantes que responderam conforme o que solicitava a
mesma. Decidimos, desse modo expor as impressdes sobre ela e apds categorizar
as respostas, percebemos, mesmo diante da fragilidade aqui esclarecida, a primeira
prioridade valorativa, “conservagao”, coaduna com o0s excertos dos estudantes na
primeira unidade de analise.

Quanto a escolha desses valores sociais, justificamos por entender que séo
essenciais para uma abordagem da educacédo e, em especial, da EAC mesmo
cientes de que a escola ndo é responsavel direta por solucionar os problemas
socioambientais, mas a educacao tem a funcdo mediadora, ou seja, tem a funcao de
fornecer ferramentas culturais para que o estudante possa apropriar-se delas a fim
de promover sua transformac¢éo do modo de produzir a vida em sociedade.

A partir desse entendimento entre as opcdes sugeridas ao grupo de
estudantes do primeiro ano, a principal prioridade valorativa escolhida por eles foi a
“conservacao”. A segunda prioridade valorativa escolhida pelos mesmos estudantes,
com empate, foram “sustentabilidade”, “respeito” e “justica social’. A terceira
prioridade valorativa escolhida, também com empate foram “conhecimento’,
“‘qualidade de vida” e “respeito”. A quarta prioridade valorativa foi selecionada o
“respeito”. E, a quinta prioridade valorativa, de menor relevancia para os estudantes
de primeiro ano foi “conhecimento”. Ainda nao foi pontuado a opgéo “outros” e dois
estudantes dessa mesma turma n&o souberam responder, por isso ndo foram
considerados nas respostas.

Desse modo ficou evidente a dificuldade e caréncia quanto ao conhecimento
elaborado sobre a tematica ambiental a partir de um posicionamento critico por parte
deles, pois a0 mesmo tempo que eles utilizam os termos “respeitar e cuidar’” com a
intencionalidade de “preservar’” o ambiente, na questdo referente as prioridades
valorativas acabam indicando a “conservacdo” como a principal valoragéo. Diante
disso, percebemos a necessidade de um trabalho educativo com vistas a engendrar
a formacéo de valores sociais objetivos a fim de levar o estudante ao entendimento
de sua pratica social que ultrapasse a ideia de “conservar”’, extraindo os bens da
natureza de forma sustentavel. E preciso que o estudante se aproprie de
conhecimentos historicamente acumulados oportunizando-o para uma compreensao

critica dos aspectos econdémico, politico, social e cultural que vinculados ao aspecto
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ambiental contribuam para o entendimento, mais complexo, inseridos numa
realidade contraditéria, que se sintam situados e parte integrante dessa realidade.

O termo “preservacdo” se distancia da abordagem critica, uma vez que o
individuo se vé apartado da natureza, como se ela fosse algo intocavel, integra. No
entanto, dependemos da natureza e necessitamos dela para extrair nossas
necessidades basicas e nos humanizar, pois estamos inseridos nela, ndo somos
seres autossuficientes para produzir nossos proprios alimentos e, portanto, somos
uma unidade que compbe uma totalidade. Disso decorre buscar na EAC
entendimento das ferramentas necessarias para superar a dicotomia entre
sociedade-natureza.

E, 0 que nos chamou a atencdo € que entre os estudantes de primeiro ano o
termo “respeito” foi 0 mais lembrado. Neste sentido, 0 “respeito aos seres vivos e ao
meio ambiente fisico” guarda um vinculo intrinseco com a “justica social” também
valorizada pelos mesmos estudantes de igual relevancia, juntamente, com a
“sustentabilidade”. Assim, o grupo de estudantes deixa evidente que, em certa
medida, se preocupa com a vida do outro, das futuras geracbes com vistas a
assegurar o direito de todos.

Outra prioridade valorativa de importancia intermediaria para eles, uma vez
gue ficou entre a terceira e uUltima op¢do selecionada foi o “conhecimento”. Desse
modo entendemos que o conhecimento qualquer, da vida cotidiana, do senso
comum, pouco contribui para a emancipacdo do estudante. E, a valorizacdo do
conhecimento tacito é cada vez mais frequente nos curriculos, nos documentos
escolares e diretrizes que orientam a praxis docente para priorizar o cotidiano do
estudante, sendo este a principal referéncia das atividades escolares, ou seja, 0
conhecimento precisa ter utilidade pratica para o estudante (MARTINS; DUARTE,
2010).

Em certa medida, este esvaziamento dos contetdos classicos nos curriculos
se manifesta nas respostas ao questionario de ambos os grupos de estudantes
pesquisados, pois além de auséncia quanto ao posicionamento critico deles com
relacdo as questdes socioambientais demonstraram dificuldade de dominio quanto
ao uso da linguagem que se materializa na escrita, evidenciando a fragilidade e
inadequacdo do uso das ferramentas da norma culta da Lingua Portuguesa, que

manifesta-se como desafio a ser superado.
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A Pedagogia Historico-Critica € contraria a este esvaziamento dos conteudos
classicos em prol de conteudos voltados a vida cotidiana e advoga a elaboracéo de
um curriculo e selecdo de conteldos com total valorizagdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade e que, a producdo ndo-material seja
coincidente com a producao do saber. No entanto, sua defesa intransigente nao se
refere a qualquer saber nem tdo pouco ao saber intuitivo, tacito, pratico, utilitario,
mas a defesa de um “[...] saber objetivo produzido historicamente com base nos
conhecimentos advindos das ciéncias, das artes e da filosofia [...]” (GALVAO;
LAVOURA, MARTINS, 2019, p. 83).

Neste sentido, entendemos a necessidade de ir além de objetivacbes que
possibilite 0 estudante a sobrevivéncia, porque segundo Galvédo, Lavoura e Martins
(2019) a condicédo ocupada por todos, ou seja, a condicdo de classe é determinante
na vida de cada um e esta condicdo ndo é equanime na sociedade capitalista. Por
isso, € preciso que o0 estudante se aproprie das objetivacfes para si, ou seja, da
ciéncia, da arte, da moral e da politica que possibilite compreender a relacdo de sua
formac&o ao nivel cada vez mais elevado de sua consciéncia. (GALVAO; LAVOURA,
MARTINS, 2019).

Feito essas consideracdes e retomando as prioridades valorativas dos
estudantes, o grupo de terceiro ano teve igual entendimento do grupo de primeiro
ano, pois também consideram a “conservagdo” como primeira prioridade valorativa.
A segunda prioridade valorativa escolhida por eles foi a “sustentabilidade”. A terceira
e quarta prioridade valorativa selecionada pelos estudantes de terceiro ano,
coincidiu com a “qualidade de vida”. Por ultimo, representando a quinta prioridade
valorativa, de menor relevancia para os estudantes de terceiro ano foram
“sustentabilidade” e “justica social’.

Neste sentido também enfatizamos a auséncia quanto a abordagem da
perspectiva critica na formacdo do grupo de estudantes de terceiro ano, mas
diferente do grupo de primeiro ano, eles valorizam como segunda prioridade
valorativa apenas a “sustentabilidade” como forma de obter “qualidade de vida”, esta
citada como terceira e quarta prioridade valorativa e para eles a “justica social e a
“sustentabilidade” esta, selecionada novamente, tem pouca relevancia. Desse modo
percebemos que, o que importa para eles € a valorizagdo pessoal da vida e pouca

preocupa(;éo com o coletivo, com o outro e com a natureza.
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Quanto a percepcao ambiental frente aos problemas apresentados no entorno
escolar e no municipio, os estudantes representados por 73% do grupo de primeiro
ano e 40% do grupo de terceiro ano responderam conhecer os problemas
ambientais, justificando suas respostas com relagdo ao “lixo jogado no ambiente
escolar’. No entanto, do total de estudantes que afirmaram identificar o problema
ambiental, 18% do primeiro ano e 10% do terceiro ano ndo conseguiram justificar
sua resposta.

Com relagéo aos problemas ambientais do municipio 82% dos estudantes de
primeiro ano e 100% dos estudantes de terceiro ano responderam que percebem os
problemas ambientais enquanto que 18% dos estudantes de primeiro ano nao
souberam responder a questdo. O problema ambiental mais expressivo do municipio
de Bandeirantes-PR detectado pelos dois grupos de estudantes foi o “lixo”,
representando 48%, que compreende 30% de estudantes de primeiro ano e 70% de
estudantes de terceiro ano. O segundo problema percebido por eles foi a “dengue”
representando 19% das respostas, compondo 75% de estudantes de primeiro ano e
25% de estudantes do terceiro ano. O terceiro problema citado por eles foi a
“poluicao do ar” representado por 14% dos estudantes de primeiro ano, apenas. A
“falta de saneamento basico” representou a quarta posicdo entre 0s problemas
citados pelo grupo de estudantes de terceiro ano apenas, que corresponde
aproximadamente, a 9% das respostas desse grupo, pois varios deles residem na
zona rural. Houve aqueles que ndo citaram nenhum problema ambiental
representado por 5% dos estudantes de primeiro ano e 5% do terceiro ano,
totalizando 10% das respostas.

De posse dos dados quantitativos, comprovamos que a percep¢ao dos grupos
de estudantes de primeiro e terceiro ano com relacdo aos problemas do entorno da
escola e do municipio se voltam para a questdo do “Lixo”, uma vez que € comum a
pratica educativa de algumas disciplinas a abordagem dessa tematica, por estar
contida em livros didaticos.

E correto afirmar que o aumento da producdo do “Lixo” é um dos graves
problemas ambientais urbanos que necessita ser enfrentado. A vista disso, foi
tomado como “[...] objeto de proposigdes técnicas para o seu enfrentamento [...]" e
ocupando posicdo prioritaria nos programas de EA lancados nas escolas.
(LAYRARGUES, 2005, p. 179).



145

No entanto, mesmo diante da grande complexidade que esse tema abarca, os
programas implementados nas escolas, como por exemplo a politica dos 3 R's*®, a
coleta seletiva e demais temas correlatos s&o abordados de modo reducionista, em
que a questdo do lixo é tratada como forma de orientar e promover nos estudantes
comportamentos ditos “adequados” de modo pragmatico desconsiderando a [...]
reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da sociedade de
consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de producao capitalista e dos
aspectos politicos e econdmicos da questéo do lixo.” (LAYRARGUES, 2005, p. 180).
Ensinar um comportamento adequado sem considerar 0s problemas
socioambientais, seus condicionantes histdricos e sociais, torna a questdo do lixo

uma pratica educativa naquilo que Layrargues (2005, p. 180) denominou de

[...] atividade-fim, em vez de considera-la como um tema-gerador para o
guestionamento das causas e consequéncias da questao do lixo, remete-
nos de forma alienada a discussdo dos aspectos técnicos da reciclagem,

evadindo-se da dimens&o politica. (LAYRARGUES, 2005, p. 180).

Em certa medida, a caréncia de abordagem sistémica da praxis docente com
relacdo a EAC vem confirmar entre o grupo de estudantes de primeiro ano que 27%
deles ndo se sentem incomodados quanto aos problemas ambientais e justificam
suas respostas por se sentirem “conformados”. Os demais estudantes justificam
suas respostas pelo fato de os problemas ambientais contribuirem para propagacéo
de doencas.

Quanto ao grupo de estudantes do terceiro ano, 100% responderam que se
sentem incomodados com os problemas ambientais, mas metade desse percentual
nao justificaram suas respostas. Enquanto os demais estudantes afirmaram que se
sentem incomodados com o0s problemas ambientais por causarem “prejuizo as
pessoas”, causar “poluicdo do meio ambiente”, principalmente, do ar e ainda, por se
sentir dependente da natureza. Apesar desse grupo ter sido unanime, numa das
justificativas encontramos em um dos excertos que 0 estudante reconhece em
outras pessoas, o conformismo. Este, nos remete um modo de alienacao, que tende
a se reproduzir em consequéncia de praticas ambientais desprovidas de um

aprofundamento epistemoldgico.

18 De acordo com Layrargues (2005, p. 180) “A Politica ou Pedagogia dos 3 R’s” refere-se a juncéo
dos termos “Reduzir’, “Reciclar’, “Reutilizar” que formou um emblema de “grande eficacia
pedagdgica”.
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Neste sentido, para superar essa auséncia epistemolégica com relacdo a
compreensao da tematica ambiental € preciso entender a relacdo sociedade e
ambiente enquanto objeto de estudo bem como a relagdo entre contetdo e forma
das praticas educativas ambientais criticas (AGUDO; TOZONI-REIS, 2020) ao
considerar a realidade complexa e contraditoria para além de apenas aspectos
ecologicos, mas que abarque em uma totalidade os aspectos politico, econémico,
cultural, social e ambiental a fim de superar a relagéo alienante e promover no
estudante a humanizagéo.

A vista disso, analisamos a categoria trabalho didatico, que teve contribuicdo
da Psicologia Histérico-Cultural a partir dos estudos de Matrtins, L. (2013) a fim de
buscar entendimento sobre a relacado contetudo-forma-destinatario ao considerar a
categorizagcdo das respostas dos grupos de estudantes com relacdo ao

guestionario.

QUADRO 3 - Parte B: Categoria Trabalho Didético.

(continua)

Categoria Subcategoria Caod Unidades de Analise

Definicdo da EA

E 0 meio ambiente, as arvores, os rios, etc.]...].

[...] estudo sobre o meio ambiente para que néo
fazermos os atos errados.

Educacao que estuda o ambiente [...] porque a
vivemos e compartilhamos 0 nosso constantemente.

[...] educacé@o ambiental é importante para o mundo
nao prejudique nada, educacdo ambiental promove
coisas corretas Para a cidade para cuidar do ambiente.

[...] a educacéo ambiental tem muito lixos e etc. [...]
temos que cuidar disso rapido.
Trabalho conteudo-forma- A Educacao Ambiental € muito importante para a
didatico destinatario* El preservacdo de dengue e outras doencas.
N&o entendo muito, mas eu acho muito importante.

Reconhecimento das disciplinas que abordam as
guestdes socioambientais
Biologia,
Quimica,
Geografia.
Relevancia das disciplinas para abordar as
guestdes socioambientais

Biologia,
Quimica,
Geografia.
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QUADRO 3 - Parte B: Categoria Trabalho Didatico.
(concluséo)

Categoria Subcategoria | Cod Unidades de Andlise

Promocdo da EA
Mural — divulgagdo a comunidade escolar, Palestras,

El Frequéncia que os professores abordam as
questdes socioambientais

Sempre que possivel, contextualizando com o livro

didatico da disciplina em estudo.

Durante o ano letivo.

Definicdo da EA
Estudar o ambiente. [...]
Educacdo ambiental é o que € passado de
ensinamento [...]
S&o pessoas preocupadas com o meio ambiente, [...]
E um caso muito importante porque devemos cuidar
mais da natureza, [...]
Ter educacdo no meio ambiente [...].

Trabalho contetido-forma- Reconhecimento das disciplinas que abordam as
didatico destinatario* questdes socioambientais

Biologia,

E3 | Geografia e Quimica.

Relevancia das disciplinas para abordar as
guestdes socioambientais
Biologia e Geografia,
Quimica.

Promocéo da EA
Palestras,
Mural — divulgacdo & comunidade escolar.

Frequéncia que os professores abordam as
questdes socioambientais
Sempre que possivel, contextualizando com o livro
didatico da disciplina em estudo,
Durante o ano letivo.

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base nas categorias da Pedagogia Histoérico-critica
utilizando a técnica de categorizacdo da Bardin (2016).

* Contribuicao da Psicologia Histdrico-Cultural desenvolvida a partir dos estudos de Ligia Marcia
Martins (2013).

Nesta parte B, tomando como subcategoria a triade contelddo-forma-
destinatario (MARTINS L., 2013) dispomos nas unidades de analise a definicdo que
0s grupos de estudantes apresentam sobre a EA, o reconhecimento e a relevancia
da tematica ambiental presente nas disciplinas que compdem o curriculo na visao
desses grupos bem como a forma e frequéncia com que os professores promovem
a EA e ainda, os meios que contribuem para a apropriacdo do conhecimento sobre
0 ambiente.

Constatamos, com base nas proposi¢cdes apresentadas na primeira unidade
de analise, que ambos o0s grupos apresentam uma definicdo limitada de EA
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desvinculada da EAC. Enquanto o grupo de estudantes do primeiro ano definem
que a EA “E o meio ambiente, as arvores, os rios, etc.[...]” consideram importante
por promover “coisas corretas” inclusive com erros de entendimento linguistico ao
menciona-la “[...] importante para a preservacado de dengue e outras doencgas” ao
passo que o estudante deveria utilizar o termo “preveng¢ao”. Ja o grupo de
estudantes do terceiro ano conceituam que EA é “Estudar o ambiente” outro diz
que EA “[...] € o que é passado de ensinamento” e “pessoas preocupadas com o
meio ambiente, [...]". Assim, de posse dessas proposi¢cdes constatamos auséncia
de um posicionamento critico com vistas em um entendimento abrangente,
complexo das questbes socioambientais vinculadas a sua préatica social, pois
ambos os grupos apresentaram a definicdo de EA desvinculada de suas vidas e
alheio a pratica social transformadora.

Apesar desse reducionismo por parte dos estudantes, ao serem
guestionados sobre o reconhecimento e a relevancia das disciplinas em trabalhar
as questdes socioambientais, ambos 0s grupos apontaram similaridades em suas
respostas indicando as mesmas disciplinas: Biologia, Quimica e Geografia, sendo
essas as mais indicadas por eles. As demais disciplinas do curriculo de ambas as
turmas foram mencionadas por um ou outro estudante. No grupo de primeiro ano
citaram de igual relevante a disciplina de Geografia, Lingua Portuguesa e
Sociologia. Ainda havia a opc¢ao “todas as disciplinas” quanto ao reconhecimento e
relevancia, mas somente o0s estudantes de primeiro ano reconheceram a
abordagem das questdes ambientais nas praxis de seus professores e inclusive,
2% desse grupo nao reconhece a abordagem nas aulas das diferentes disciplinas.
Ja o grupo de estudantes do terceiro ano 7% deles compreendem ser relevante a
abordagem das questdes socioambientais por todas as disciplinas.

Disso decorre que os professores trabalham as questdes socioambientais
em sua praxis docente e ainda, confrmamos que algumas disciplinas sao
mencionadas por apresentarem semelhancas de seus conteudos com a tematica
ambiental. No entanto, percebemos inclusive, que € preciso superarmos a Visao
fragmentada da divisdo do saber que carece de uma abordagem consistente e nao
situa o estudante em sua realidade contraditéria nem tampouco em seu contexto
socio historico.

Com vistas a essa compreensdo e tomando o segundo elemento da triade

para analise, a forma, entendida como procedimento para promover o conhecimento
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em EA, a opcao mais citada pelo grupo de estudante do primeiro ano foi o “mural -
divulgacado a comunidade escolar’ enquanto para o grupo de estudantes de terceiro
ano foram as “palestras” as outras opg¢Oes “aulas de campo”, “redes sociais” e “aulas
expositivas” foram citadas pelos grupos com menor relevancia.

A vista disso, a divulgacdo através do “mural” é uma pratica reconhecida e
valorizada pelos estudantes de primeiro ano, pois € uma pratica rotineira na escola,
gue tem como objetivo divulgar todos os trabalhos desenvolvidos em sala de aula
para a comunidade escolar. No entanto, somente a divulgacdo para a comunidade
escolar desprovida de uma abordagem e explicacdo aprofundada dos trabalhos
apresentados ndo garante a promoc¢éao da EA.

Enquanto a valorizagdo de “palestras” transfere a responsabilidade dos
professores para outros profissionais, pois entendemos que o0 professor apresenta
os fundamentos epistemologicos necessarios com vistas ao planejamento de suas
acles, ou seja, dos instrumentos que o estudante necessita se apropriar, uma vez
que € ele que conhece as reais necessidades de seus estudantes, assim
consideramos ou podemos estar equivocados com relacao a isso.

Ainda, para fundamentar mais nossas impressdes buscamos saber a
frequéncia com que os professores abordam as questbes socioambientais e para
ambos 0s grupos, a resposta mais escolhida pelos estudantes foi “sempre que
possivel, contextualizando com o livro didatico da disciplina em estudo” as demais

”

opcOes “durante o ano letivo” “uma vez a cada trimestre” e “somente em datas
comemorativas referente ao ambiente” também foram selecionadas pelos dois
grupos de estudantes com menor relevancia.

Uma abordagem da perspectiva critica em EA ndo pode estar desvinculada
do compromisso articulado com os conteudos das disciplinas escolares com vistas
aos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, pois ndo é algo
gue deve ser interrompido para iniciar outro e, assim, interrompe novamente para
retomar o conteudo disciplinar. Entendemos que a EAC deve estar integrada em
todas as areas do curriculo do modo que seja o ponto de partida e chegada da
pratica social (SAVIANI, 2013a). Assim, é fundamental compreender o carater
dialético do processo educativo para 0 movimento qualitativo tanto para o professor
guanto para o estudante, pois a educacao ao ser entendida como modalidade da

pratica social, nunca pode ser vista desvinculada dela. (SAVIANI, 2019).
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A vista disso, prosseguimos tomando como anélise a Ultima categoria préatica

social, representada no Quadro 4.

QUADRO 4 - Parte C: Categoria Pratica Social.

Categoria Subcategoria

Céd

Unidades de Anédlises

Pratica Social
de Chegada

El

Responsabilizagdo/Posicionamento
critico frente aos problemas
socioambientais
Sociedade.

Acéo
..] se plantarmos 1 arvore ajuda muito.
..] ndo fazermos atos errados.
..] meio ambiente estd sendo morto por
onta da sociedade.

[
[
[
c

Meios de apropriacéo de
conhecimento
Escola,
Internet.

Ponto de Partida e Ponto

E3

Responsabilizagdo/Posicionamento
critico frente aos problemas
socioambientais
Sociedade

Acdo
...] ndo podemos jogar lixo no chdo.”
...] ndo joga papel de bala no xao [...]
...] € nosso dever, como nao jogar lixo na

u

nao por fogo em matos, etc.
nao joga lixo em local publico.
nao deixar agua parada [...]

o dinheiro publico deveria ser
investido em problemas do meio
ambiente para a limpeza e ajudando a
conscientizar as pessos.

[...] o dinheiro publico que eles gastam
em coisa desnecesséria deveriam ajudar
mais os problemas ambientais.

[...] discussdes que infelismente na
maioria dos casos ndo beneficia
ninguém.

[
[
[
"
[
[
[
[
[

J
J
]
a.
.] limpar uma calcada,
]
]
]
]

Meios de apropriacéo de
conhecimento
Escola
TV.

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base nas categorias da Pedagogia Histérico-Critica

utilizando a técnica de categorizacdo da Bardin (2016).

A pratica social, para a Pedagogia Historico-Critica € o ponto de partida e

chegada da prética educativa, a vista disso partimos para as inferéncias desta

dltima categoria conforme demonstrado no Quadro 4. Discorremos sobre a
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responsabilizacao/posicionamento critico frente aos problemas socioambientais,
acao com o intuito de expressar 0 que pensam 0s grupos de estudantes e por fim,
0S meios considerados por eles relevantes para a apropriacdo de conhecimento
para a promoc¢ao da pratica social.

Com relacédo a responsabilidade atribuida a fim de minimizar os problemas
ambientais, ambos o0s grupos de estudantes de primeiro e terceiro ano,
respectivamente, 46% e 64% das respostas deles, indicaram a “sociedade”. Outros
estudantes de ambas as turmas, que representam 40% do grupo de estudantes de
primeiro ano e 36% do grupo de estudantes de terceiro ano consideram o “governo e
sociedade” responsaveis para minimizar 0os problemas ambientais, enquanto que
14% de estudantes do primeiro ano ndo souberam responder.

Desse modo, tomando a primeira resposta atribuida por ambos os grupos de
estudantes percebemos que eles ndo se apropriaram da compreensdo politica da
educacdo, isso se comprova através dos argumentos limitados e acriticos
apresentados pelos grupos de estudantes com uma percepcdo reducionista das
guestdes ambientais e sociais voltada para a dimenséo individual na qual eles se
cobram através de comportamentos ditos “corretos” como nas proposi¢cdes de
ambas as turmas ao atribuir a acao de “[...] plantarmos 1 arvore”, “[...] ndo fazermos
atos errados”, “[...] ndo podemos jogar lixo no chdo [...] e outras proposicdes
transcritas na unidade de analise - acdo - contidas no quadro 4. A0 mesmo tempo
que cobram da sociedade uma acao concreta, os dois grupos de estudantes
apresentam seus argumentos através de acao individual.

Entendemos a necessidade de intensificar a pratica educativa ambiental com
vistas a promover, a partir das relagdes sociais estabelecidas na escola um exercicio
pleno do estudante para atuar em sociedade e compreender as contradicbes
manifestadas em sua propria realidade. No entanto, isso € possivel desde que o
estudante se aproprie dos elementos culturais e dos conhecimentos historicamente
desenvolvidos pela humanidade possibilitando-os a uma transformacéao.

Neste sentido, ao serem questionados sobre os meios de apropriacdo de
conhecimento para promover suas praticas sociais com relacdo as questdes
ambientais, 55% do grupo de estudante de primeiro ano e 45% do grupo de
estudantes do terceiro ano reconhecem a “Escola” como principal espaco para

formacdo. Outros meios como a “TV”, “Internet”, “Em casa, no convivio familiar”,
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“Livros e Revistas” e, ainda a opgao “Outros: rua” foram mencionados com menor
relevancia percentual.

Esta sinalizacdo de ambos os grupos de estudantes nos fortalece em busca
de lutarmos pela valorizacéo da escola publica, firmados numa concepc¢ao critica de
EA a fim de construir e reconstruir este espaco educativo, ainda que ndo seja o
anico, mas o principal com vistas a possibilitar o seu desenvolvimento pleno a partir

dos conhecimentos histéricos elaborados pela humanidade.

3.2.2 Documentos Escolares: Projeto Politico-Pedagogico e Planos de Trabalho

Docente

» Projeto Politico-Pedagogico

A partir da pesquisa documental e tendo como fonte de dados o PPP, a
primeira categoria que analisamos diz respeito a Atualizagdo do PPP. Assim, através
da primeira leitura, aleatéria e cuidadosa, a informacao inicial que nos chamou a
atencéo é sobre a versdao do documento, pois o PPP foi revisado, parcialmente, pela
ultima vez no final do ano de 2017.

Ao buscar essa fonte de dados na escola, a diretora e as pedagogas
afirmaram ser esta versdo - PPP, 2017- atualizada para o ano de 2019, mas né&o
correspondia com a data contida na capa do documento. Ainda, nas ultimas paginas
do PPP, foi possivel compreender que as informacdes foram alimentadas no final do
ano de 2017 para exercicio do ano letivo de 2018 e, posteriormente a esta data,
encontramos uma unica meng¢ao ao ano de 2019, no item “7.3 Dados de Avaliagdes
Externas” em metas projetadas (PPP, 2017, p. 36) previstas até 2021, mas as metas
atingidas divulgadas no documento referem-se até o ano de 2015. Entao,
constatamos que o PPP carece de atualizagGes. Isto se comprova conforme a Ata n°

006, que consta ao final do documento

Aos dezoito dias do més de dezembro de dois mil e dezessete, [...],
reuniram-se em assembleia, a direcao, a equipe pedagégica e membros do
Conselho Escolar, para apreciacdo, analise e aprovacao do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) reestruturado para o exercicio do ano letivo de dois mil e
dezoito e posterior postagem no site do Colégio Estadual Prof. Mailon
Medeiros [...]. (PPP, 2017, p. 321).

Outras informacdes foram incorporadas ao PPP durante o ano letivo de 2018
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como o Calendéario escolar (PPP, 2017, p. 93). No entanto, carecem de dados mais
recentes e por ndo haver outra possibilidade para analise, justificamos a nossa
posicdo em verificar esta versdo de documento, que em certa medida, contém o
aspecto politico-pedagdgico que direciona a instituicao.

Dessa forma, verificamos que as acdes elaboradas pelo coletivo escolar -
equipe gestora e pedagogica, professores, pais e estudantes - que permearam o0
ano de 2017 tendo em vista a melhoria do processo ensino-aprendizagem, foram

mantidas nos anos seguintes. No entanto, encontramos que

O Projeto Politico Pedagogico € submetido a apreciacdo de todos
(professores, alunos, pais, comunidade) pelo menos duas vezes ao ano,
nas semanas pedagodgicas para avaliar 0s avancos e 0s retrocessos em
relacdo as propostas nele inserido. (PPP, 2017, p. 298).

De fato, apesar de estarem previstos no documento esses encontros, eles
nao ocorrem na totalidade, sdo discutidas nas semanas pedagdgicas assuntos
relacionados aos resultados de desempenho bem como as ac¢des que necessitam
ser apropriadas pelos professores e discutidas, em conjunto, para elaborar novas
estratégias de aprendizagem e direcionar a praxis docente.

Mas, a medida que se avanca nha leitura, evidencia-se a caréncia de
atualizacdo das informacdes. Assim, ao buscar informacg@es relativas ao perfil da
instituicdo encontramos no item “Organizagao e Caracterizacao da Instituicao” (PPP,
2017, p. 27) que incluem informag&o sobre o corpo docente, discente, administrativo
e de apoio, vinculos funcionais, distribuicdo de funcdes bem como niveis de
formacao, taxa de distorcdo idade-série, resultados educacionais do ano de 2016.
Buscamos estas informac¢des por entender ser fundamental a fim de conhecer a
realidade concreta da escola, o espaco de atuacdo dos docentes bem como sua
formacédo e demais caracteristicas que ajudariam a desvelar o fazer pedagogico.

A vista disso, buscamos entendimento para a segunda categoria - Matriz
Tedrica da qual a escola se fundamenta para cumprir sua fungédo social, a fim de
entender a realidade do coletivo escolar. Neste sentido, quanto a concepcéo e
fundamentos pedagogicos foi verificado aproximacdo para a Pedagogia Histérico-
Critica, no que se refere a concepc¢éo de educacdo, homem, sociedade, cultura; pois
no documento ha abordagem dos estudos de Saviani, Gramsci, Vygotski e outros
autores que se aproximam da tendéncia critica. O documento traz a definicdo de que

o homem é um ser natural e social, com caracteristicas préprias e que, a partir do
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seu trabalho produz sua existéncia, transformando a natureza de acordo com suas
necessidades basicas e para além delas (PPP, 2017).

Em outros trechos como filosofia da escola, o documento PPP menciona que
os “principios filosoficos de uma humana docéncia (sic) sdo a intersubjetividade e
individualidade, que percebem o aluno como sujeito; a dialética, que opta pela
pedagogia da pergunta como base da constru¢éo do raciocinio” (PPP, 2017, p. 45) e

finaliza, lembrando que

[...] o mais importante principio norteador da humana docéncia (sic), o
axiologico, ou dos valores. E ele que orienta a acdo humana dentro do
preceito do bem, da virtude, da antivioléncia, da solidariedade, da liberdade
com responsabilidade e do respeito a vida dos individuos, das espécies e
do planeta. (PPP, 2017, p. 45-46).

Ha uma intencionalidade positiva quanto a praxis docente contida no PPP que
orienta para a formagdo de valores em busca de uma nova cultura e, entendemos
que esta nova cultura ao estabelecer o dialogo entre a realidade concreta e
simbdlica possibilita entender a grave crise ambiental que ameaca todas as formas
de vida na terra e possibilita buscar enfrentamentos.

No documento encontramos também que a escola “adota como pratica
pedagdgica o referencial de uma teoria pedagdgica critica viavel, partindo da pratica
social e compromissada em solucionar os problemas da educacédo e do ensino de
nossa escola” (PPP, 2017, p. 46), com respaldo na LDB n°® 9.394 de 1996, cuja
orientacao é preparar os estudantes para a qualificacdo profissional.

A partir dessas evidéncias sobre a filosofia da escola percebemos que apesar
de trazer no corpo do texto a teoria critica de Saviani, ha outras concepc¢des que o
fundamenta como a LDB e as teorias do aprender a aprender. No entanto, apesar de
trazer boas intencbes para a emancipacédo dos estudantes, essas concepcdes aqui
apresentadas se divergem e se distanciam de uma compreensao dialética com vista
a superacgéo e transformagéo da sociedade de classes, pois tanto na LDB quanto
nas pedagogias negativas!® do aprender a aprender, a valorizacdo do ensino ocorre
a partir da realidade cotidiana do estudante com vistas aos aspectos praticos e

utilitarios da vida moderna e que, ao priorizar os conhecimentos que o estudante

19 Termo utilizado por Duarte (2010, p. 33) para enfatizar que as teorias hegemonicas apresentam
uma mesma toénica, negam as “formas classicas da educacédo escolar”. Uma “[...] atitude negativa em
relacdo a escola, seus métodos, suas praticas e seus contetidos classicos [...]".
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necessita para sua vivéncia diaria contribuem para as formas do trabalho alienado e,
ainda, contribuem para a desvalorizacdo o0s conteudos essenciais, aqueles
conhecimentos construidos historicamente pelo género humano e que necessitam
estar universalmente disponivel para todos. H4 um esvaziamento gradativo do
conhecimento acumulado pela humanidade, tendo em vista que este conhecimento
que precisaria ser apreendido pelo estudante para libertd-lo da alienacdo e da
dicotomia sociedade/natureza.

Dessa forma ao procurar no documento PPP as acfes referentes a terceira e
Gltima categoria Promocdo da EA com a intencdo de verificar a existéncia de
propostas no colégio relacionadas a tematica ambiental e valores sociais que
possam contribuir com a EA bem como a existéncia de orientacdo metodoldgica
para serem implementadas e, em caso afirmativo, de que forma ocorrem as
orientacdes, encontramos indicacdo de que a escola prioriza a abordagem da
teméatica ambiental através de projetos. Encontramos quatro projetos citados no
PPP que relacionam a tematica ambiental e outro, cujo objetivo é promover 0s
valores éticos, morais e humanos, que em nosso entendimento sdo fundamentais
com vistas a compreender o modo de ser do estudante na realidade sécio histérica.

Desse modo, percebemos que a escola ao trabalhar com projetos, tem a
intencdo de envolver todas as areas do conhecimento para que cada uma, de
acordo com suas especificidades, contribua para promover a aprendizagem.

Os projetos existentes no PPP do Colégio Estadual Professor Mailon

Medeiros sao assim denominados

PROJETO “VIVA BEM, SORRIA”"! Desenvolvido durante o ano com o
objetivo de resgatar os Valores Eticos, Morais e Humanos no contexto
escolar e social como um todo.

PROJETO “NATUREZA A GENTE CUIDA! NATUREZA A GENTE TEMY
desenvolvido durante o ano todo com objetivo de praticar acdes
sustentaveis ambientais no contexto escolar observadas diariamente com
acOes globais; [...]

PROJETOS INTERDISCIPLINARES com datas comemorativas;
campanhas contra Dengue; hospital do cancer; idosos; pastorais; transito;
alimentacdo; outubro rosa; novembro azul; vacinacdo; natal; palestra com
psicopedagoga sobre habitos e estudos; participagdo em eventos nas
instituicbes superiores para aprofundamento dos contelddos curriculares;
doencas sexualmente transmissiveis; educacdo ambiental e diversidade
cultural. (PPP, 2017, p. 17-18, grifo do Autor).

CONFERENCIA INFANTO — JUVENIL PARA O MEIO AMBIENTE
Participacdo dos alunos em seminario, onde se defende a preservacgao do
meio ambiente na melhoria da qualidade de vida.

E realizada de dois em dois anos e nessa ocasifo, escolhido(a) delegado(a)
representante da escola.
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AGENDA 21

Conta com a participacdo de todos os alunos pois a responsabilidade na
preservacdao do meio ambiente é de todos. Através de reunides procura-
se sensibilizar e conscientizar a comunidade sobre os problemas
ambientais e acbes a desenvolver em grupos para melhorar a
gualidade de vida. (PPP, 2017, p. 80-81, grifo nosso).

Ainda, no documento ha justificativa de que “Projeto da escola, é extenséo
dos projetos ambientais” (PPP, 2017, p. 81) com a participacédo ativado do grémio
estudantil nos “projetos sobre o meio ambiente”, (PPP, 2017, p. 98) e que as acdes
direcionadas a EA sdo promovidas pela SEED e se vinculam as Secretarias
Estaduais com amparo nas legislacdes ambientais, com vistas a “[...] promover a
reflexdo e o entendimento critico da realidade socioambiental em que estamos
inseridos” (PPP, 2017, p. 80).

Especificamente, no PPP encontramos amparo na Lei Estadual n°
17505/2013 com orientacdes baseadas no seu artigo 15 e 16. O artigo 15 orienta
para que a EA ndo seja implantada como disciplina especifica, mas que esteja
inserida no curriculo de modo a ser contemplada em todas as disciplinas que
compdem o mesmo. E o artigo 16, traz que a EA “deve contribuir para a formacéao de
escolas sustentaveis na gestdo, no curriculo e nas instalacées fisicas e estruturais”
com base na Agenda 21 (PPP, 2017, p. 80).

Do mesmo modo, o PPP também traz como Il e VII principios que norteiam a
Educacdo em Direitos Humanos proclamados nas diretrizes nacionais em seu artigo
3, respectivamente, o “Reconhecimento e valorizacédo das diferencas e diversidades”
e a “Sustentabilidade socioambiental”.

Apesar do respaldo legal, ndo ha descricdo minuciosa quanto ao aspecto
metodoldgico direcionado a temética ambiental e & Educacdo em Direitos Humanos
no PPP, ou seja, o procedimento de como estes projetos sdo desenvolvidos no
ambiente escolar com vistas a contribuir para a pratica social do estudante.

Nos pequenos trechos destacados por nds é possivel perceber “‘uma visao
ingénua da realidade e uma pratica conservadora” (GUIMARAES, 2011, p. 25) do
modo como se apresentam. Traz informacdes explicitas de que os projetos estao,
em certa medida presentes nas praticas educativas durante o ano todo bem como
orienta a abordagem em momentos pontuais a serem trabalhados, como em datas
comemorativas e campanhas, com objetivos explicitos no sentido de “praticar acdes

no ambito escolar observadas com as agdes globais”, que ao nosso entender remete
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a uma pratica treineira, em momentos pontuais, a fim de corrigir comportamentos
inadequados. Ainda, nos projetos traz a defesa de preservar, conservar e sensibilizar
0 meio ambiente.

No entanto, é importante esclarecer que ndo temos a intencdo de rotular
estas acdes como “erradas ou proibidas” para a praxis docente, mas do modo como
as entendemos, elas se mostram insuficientes para a pratica social do estudante,
pois ndo buscam as causas dos problemas socioambientais, ndo questionam o
modelo de producao capitalista e ndo contribuem para o desenvolvimento pleno do
estudante para questionar e se posicionar criticamente.

Deste modo, confirmam-se os estudos de que ha relacdo entre a
macrotendéncia conservacionista e pragmatica (LAYRARGUES; LIMA, 2014), com
um viés mercadolégico para acdes orientadas ao cuidado e preservacdo dos
recursos para que nao sejam esgotados. Verifica-se isto da forma como a educacéo
ambiental se apresenta no titulo do projeto “Natureza a gente cuida! Natureza a
gente tem!” (PPP, 2017, p. 17) revela, inclusive um entendimento de posse e
pertencimento da natureza como um recurso inesgotavel que tende a maximizar a

cisdo entre sociedade-natureza. Entendemos que,

Os educadores, apesar de bem intencionados, (sic) geralmente ao
buscarem desenvolver atividades reconhecidas como de educacéo
ambiental, apresentam uma pratica informada pelos paradigmas da
sociedade moderna. [...] que os individuos, em geral, entre eles os
educadores, seres sociais que somos, experienciamos em nosso cotidiano a
dindmica informada pelos paradigmas da sociedade moderna que tende a
se autoperpetuar e que, seguindo essa tendéncia, é reprodutora de uma
realidade estabelecida por uma racionalidade hegeménica. (GUIMARAES,
2011, p. 23)

Dinamica esta que Guimardes (2011, p. 23) nomeia como “armadilha
paradigmatica” e para Morin (2000, pp. 25-26) € denominado de “paradigma da
disjuncdo” que consiste em uma compreensédo reducionista e limitada da realidade
frente aos problemas ambientais. Esta limitacdo do entendimento do ambiente em
sua complexidade “se mostra pouco eficaz para intervir significativamente no
processo de transformacdo da realidade socioambiental para a superacdo dos
problemas e a construgdo de uma nova sociedade ambientalmente sustentavel”
(GUIMARAES, 2011, p. 24).

Ressalta-se ainda, a importancia de planejar as acfes com vista ao

conhecimento radical da realidade em que 0s sujeitos estédo inseridos para que seja
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possivel iniciar uma educacédo ambiental a partir da pratica social dos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem e ampliar para uma reflexdo gradativa e consistente
a nivel local e posteriormente, global.

Outro aspecto que se evidencia nestes projetos é a valorizacao da pratica que
perde de vista a teoria. Segundo Loureiro, C. (2019) é recorrente na educacéao
ambiental a hipervalorizacéo da pratica como se fosse a Unica dimensao valida para
enfrentar a urgéncia dos problemas ambientais. Enquanto que nos estudos de
Saviani (2011, 2013, 2019) esta falta de vinculo entre teoria-pratica constitui num
dos dilemas que necessitam ser enfrentados pelos educadores e que, de certa
forma, teimam a compreender como polos separados. Assim, entendemos que este
constitui num dos obstaculos que necessitam ser superados.

Do mesmo modo ao analisar o projeto que evidencia “o objetivo de resgatar
os Valores Eticos, Morais e Humanos” emerge a duvida de quais valores seriam
esses que necessitam ser resgatados uma vez que vivemos e convivemos em
condicdes cada vez mais desiguais em aspectos econdmico, cultural, politico, social
e ambiental experimentados na sociedade capitalista, dividida em classes, com
interesses distintos, e que na atual conjuntura, em decorréncia da COVID-19
aumenta expressivamente a vulnerabilidade da existéncia humana.

E evidente que n&o se trata de doutrinar o estudante ou tentar incutir nele o
que é certo ou errado, mas oferecer 0s instrumentos necessarios para permitir que
ele reflita sobre os valores construidos e os que regem nossa sociedade desigual,
uma vez que os valores “se definem a partir de condi¢des historicas especificas,
influenciando tais condi¢cfes pela capacidade humana de ir além do existente, num
movimento dialético de mutua constituicdo entre objetividade e subjetividade”
(LOUREIRO C., 2012a, p. 57) e que desenvolva neles formas mais elevadas do
conhecimento a fim instrumenta-los para posicionar-se criticamente. Redefinir e
restaurar os valores esquecidos durante a evolucao cultural, significa compreender a

educacdo ambiental como processo que revela

[...] na relagédo histérica dos seres humanos com o meio natural. Ela se
desenvolve a medida que evidencia potencialidades humanas para acdes
dentro da realidade cotidiana que favorecam a integracdo do individuo
corpéreo, estético, social, politico, emotivo, inteligente com o seu entorno,
superando a dicotomia sociedade/natureza. (MAIA, 2015a, p. 109).
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Para isso é fundamental que o professor tenha profundo conhecimento da
crise socioambiental e do sistema econdmico, politico e cultural do qual estamos
inseridos para, a partir de sua praxis tenha condi¢cdes concretas para orientar o
estudante a entender a realidade em sua complexidade com vistas a superacdo das
formas de alienacdes que se apresentam nesta sociedade capitalista. Ainda, os
professores necessitam superar as praticas educativas que priorizam somente a
perspectiva ecologica, que reforcam a coisificacdo das rela¢cdes sociais, para agir
como verdadeiros intelectuais orgéanicos, no sentido gramsciano cuja funcdo €
mediatizar e ascender uma nova “superestrutura” para engendrar possibilidade de
uma nova consciéncia (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 753). Para tanto, precisamos
avancar na valorizagdo do PPP como possibilidade de desenvolver um trabalho
organizado, sistematico e de cunho revolucionario.

A seguir analisamos os PTDs dos grupos de estudantes para entender como

se apresenta a praxis docente.

» Planos de Trabalho Docente

Nessa etapa de procedimento, para tornar compreensivel nossa analise
iniciamos apresentando a primeira categoria - Elaboracdo e Apresentacdo de
Planejamentos do ano letivo de 2019 - a fim de demonstrar o niumero de PTDs

analisados, por area de conhecimento e por disciplina, conforme descrito a seguir:

TABELA 4 - Total de Planos de Trabalho Docente do Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros,
Bandeirantes-PR do ano escolar de 2019 dispostos a partir das Areas de
Conhecimento.

(continua)
1° EM - Quantidade de 3°EM - Quantidade de PTD
PTD
CIENCIAS DA Biologia 1 1
NATUREZA E SUAS .
TECNOLOGIAS Fisica 1 2
Quimica 1 1
CIENCIAS Histéria 1 Nédo ha PTD
HUMANAS E SUAS )
TECNOLOGIAS Geografia 1 2
Sociologia 2 Nédo ha PTD
Filosofia 1 1
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TABELA 4 - Total de Planos de Trabalho Docente do Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros,
Bandeirantes-PR do ano escolar de 2019 dispostos a partir das Areas de
Conhecimento.

(concluséo)

1° EM - Quantidade 3°EM - Quantidade de PTD
de PTD
LINGUAGENS, Lingua 2 1
CODIGOS E SUAS Portuguesa
TECNOLOGIAS i
Lingua 1 1
Estrangeira
(Inglés)
Educagéo Fisica N&o ha PTD 1
Artes N&o inclui na grade 1
curricular do 1°EM
MATEMATICA E Matematica 1 Nao ha PTD
SUAS
TECNOLOGIAS
TOTAIS DE PTD 12 11
ANALISADOS

Fonte: Elaborado pela Autora (2020).

De acordo com os dados da Tabela 4, analisamos doze PTDs relativo as
turmas de primeiro ano e onze PTDs referentes as turmas de terceiro ano do EM.
Em algumas areas do conhecimento ha mais de um PTD que demonstram que ha
mais de um professor lecionando para turmas distintas.

Com base nas informagdes sobre a quantidade de planos contidas na Tabela
4, verificamos compromisso significativo, por parte do coletivo de professores para o
primeiro ano, em elaborar e apresentar seus planejamentos, com excecdo a
disciplina de Educagéo Fisica.

Enquanto que, para as turmas de terceiro ano constatamos a auséncia dos
planos das disciplinas de Historia, Sociologia e Matematica quanto a acdo dos
docentes de planejar os conteddos que constituem, respectivamente, duas areas do
conhecimento, humanas e exatas. Esta auséncia de planejamentos demonstra que
ndo houve um processo de antecipacdo dos conteudos, dos conhecimentos
cientificos necessarios e das estratégias metodolégicas que necessitam ser
desenvolvidas, antecipadamente, para subsidiar a praxis docente com vistas a

apropriacdo, por parte dos estudantes, dos conhecimentos e conteudo essenciais,
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ou seja, dos elementos primordiais para o aprimoramento e humanizacdo dos
mesmos.

A partir da leitura e andlise de todos os demais PTDs, de acordo com a
Tabela 4, por area de conhecimento, a fim de entender o processo ensino-
aprendizagem do grupo de primeiro ano em busca de evidéncias quanto a segunda
categoria - Relevancia das questdes ambientais através de projetos contidos no PPP
da escola, encontramos referéncias explicitas nos planos das disciplinas de Biologia,
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira (Inglés). O planejamento da disciplina de
Quimica diz que sera trabalhado durante cada trimestre os programas da escola e a
Agenda 21. O planejamento de Sociologia menciona somente o Projeto “VIVA BEM,
SORRIA!” (PPP, 2017, p. 17, grifo do Autor). Ainda, no PTD da disciplina de Lingua
Estrangeira (Inglés) encontramos indicagdo de outro projeto cujo tema “Vamos
cuidar do Brasil cuidando das aguas”. Este, € uma proposta do Forum Mundial das
aguas ocorrido em marco de 2018, lancado pela V Conferéncia Nacional Infanto-
juvenil pelo meio ambiente, sendo este um evento mencionado no PPP como
sugestéo de projeto a ser desenvolvido pela escola.

Constatamos, em certa medida, que somente os planos das disciplinas de
Biologia, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés) e Quimica coadunam com
o documento PPP ao trabalhar a tematica ambiental através de projetos e no
planejamento de Sociologia ha indicacdo para abordar a Educac¢do em Direitos
Humanos.

Ja no planejamento da disciplina de Fisica ndo encontramos nenhum vinculo
com os projetos ou outra abordagem referente a questdo ambiental ou aos valores
sociais acerca da EA.

Ainda, os planejamentos das disciplinas de Biologia, Quimica, Geografia,
Sociologia, Lingua Estrangeira (Inglés) e Matemética citam a EA vinculadas a “acao,
demandas ou desafios contemporaneos” a serem desenvolvidas durante o ano todo
e justificam, com base na perspectiva normativa, através da Lei Federal n°® 9.795 de
1999 PNEA, e no PTD da disciplina de Biologia encontramos também, respaldo na
Lei Estadual n® 17.505 de 2013.

Nos planejamentos das disciplinas de Biologia, Quimica, Historia, Geografia e
Matematica, conforme trechos grifados por nds, encontramos a tematica ambiental
vinculada aos conteudos béasicos de cada uma dessas disciplinas, com objetivos de

aprendizagem de
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Compreender a evolucdo histérica do conhecimento biotecnolégico
aplicado a melhoria da qualidade de vida da populacdo e a solucao de
problemas socioambientais. [...] conscientizar da importancia de sua
atuacdo consciente no que se refere aos recursos naturais [...].
(PTD_BIOLOGIA, 2019a, n. p, grifo nosso).

Representar, por meio da linguagem simbdlica propria da Quimica
(equacgBes quimicas), as transformacgdes quimicas associadas ao fenébmeno
da chuva acida e avaliar as consequéncias ambientais de tal fenémenos.
(PTD_QUIMICA, 2019a, n. p, grifo nosso).

Comparar o modo de vida do homem [...] destacando as mudancas que a
revolugdo agricola trouxe para as sociedades humanas e a natureza, bem
como a revolugédo tecnoldgica do século XXI e seus efeitos na vida humana
e na natureza. (PTD_HISTORIA, 2019a, n. p, grifo nosso).

Compreenda a interferéncia humana na transformacdo das paisagens
naturais. Identifique os problemas ambientais decorrentes da forma de
exploragdo e do uso dos recursos naturais em diferentes escalas.
(PTD_GEOGRAFIA, 2019, n. p, grifo nosso).

Trabalhar as tematicas e demandas atraves de estatisticas, graficos,
textos e debates em sala. (PTD_MATEMATICA, 2019, n. p, grifo nosso).
Entendemos que, apesar do esforco dos professores em trabalhar a tematica
ambiental, o que observamos é que 0s objetivos convergem para especificidades
fragmentadas das diversas disciplinas e que, carecem de uma contextualizacéo
radical no sentido de evidenciar as reais necessidades colocadas nestes objetivos
gue mostrem com clareza a contribuicdo para a formacao do estudante concreto.
Quanto aos encaminhamentos metodolégicos encontramos no planejamento

da disciplina de Quimica que, para a EA

[...] sera trabalhado a tematica: Lixo e Residuos Solidos, pois se trata de
um assunto muito importante que visa a conscientizacdo de todos, com
intuito de que haja reducao dos impactos ambientais. [...] desenvolver uma
pesquisa sobre Definicdo, Classificacdo, Origem, Caracteristica, Tempo de
decomposicdo, a importancia da coleta seletiva, as cores do lixo, 3 Rs,
consequéncias do acumulo inadequado e doengas relacionadas. [...] Sera
trabalhado as principais doencas veiculadas pelo acumulo de lixo e
descarte em lugares inadequados, como Dengue, Zika e Chikungunya.
(PTD_QUIMICA, 2019, n. p, grifo nosso).

Neste fragmento entendemos que apesar da tematica ambiental estar
vinculada ao contetdo da disciplina de Quimica contida no curriculo da turma e
demonstrar um movimento para interacdo com outra disciplina, é evidente uma

metodologia fragmentada que carece de uma abordagem sistémica envolvendo o0s

aspectos econdmico, politico, cultural e social. Ainda, a sugestdo em desenvolver
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pesquisa, apesar de ser relevante precisa considerar a socializacdo para uma
discusséo mais profunda da mesma, pois do modo que esta posto ndo contribui para
a elevacao do nivel intelectual do estudante.

Dai a importancia de um planejamento interdisciplinar para um mesmo tema
comum que tenha em vista o objetivo geral maior, ou seja, a formacao integral do
estudante. No entanto, a interdisciplinaridade é mal interpretada pelo corpo docente,
gue na maioria das vezes, cada professor de acordo com suas especificidades
disciplinares, acaba contribuindo com “parcelas dispersas de saber cientifico” e
apesar de ser abordado em diversas dimensdes acaba por reduzir a praxis docente
numa “perspectiva mecanicista e formal” a fim de cumprir os conteudos elencados
nos planos e livros didaticos em que se sobressai uma logica de “somatdrias de
olhares” de cada area ou disciplina” diluindo, esvaziando e “perdendo-se as reais e
profundas possibilidades de relacfes e nexos interdisciplinares e constitutivos de
uma totalidade organica” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 99).

A partir do exposto é possivel afirmar que a temética ambiental est4 contida
em oito planejamentos que compreendem as disciplinas de Biologia, Quimica,
Historia, Geografia, Sociologia, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés) e
Matematica, ou seja, a tematica ambiental esta inserida em todas as areas do
conhecimento das turmas de primeiro ano. No entanto, percebemos a auséncia da
teoria critica que possa contribuir para a praxis docente em sala de aula.
Percebemos ainda que a tematica se apresenta nos PTDs como proposta impositiva,
através do respaldo legal, pois na maioria deles ndo ha um encaminhamento
metodolégico nem tdo pouco, uma abordagem interdisciplinar que evidencie uma
praxis docente integrada com objetivos que contribuam para a formacao critica do
estudante.

Com relacdo aos planejamentos das turmas de terceiro ano, uma vez
apresentado os resultados acerca da primeira categoria partimos para as inferéncias
sobre a segunda categoria - Relevancia das questdes ambientais tendo em vista as
evidéncias encontradas no PPP de que a tematica ambiental é trabalhada em forma
de projetos.

Neste sentido, a tematica ambiental € mencionada nos planejamentos de
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés) e Quimica do mesmo modo que nos
planejamentos das turmas de primeiro ano. E, ao tentar entender essa semelhanca,

diagnosticamos que se trata dos mesmos docentes, com excecao do PTDs de
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Lingua Portuguesa, que € outro docente. Observamos que os planos se diferenciam
apenas no que se refere aos conteudos estruturantes, basicos e especificos bem
como o encaminhamento metodolégico, enquanto nos demais itens encontramos
frases, topicos e até mesmo PTDs iguais que se distinguem apenas quanto ao nome
do professor.

Continuando nossas buscas, encontramos a tematica ambiental nos objetivos
dos conteudos das disciplinas de Quimica, Geografia (nos dois planejamentos) e

Lingua Estrangeira (Inglés), conforme demonstrados nos excertos

Discutir a importancia socioecondmica e ambiental da reciclagem de
materiais. [...] Sensibilizagcdo para questdes relacionadas a quimica
ambiental. [...] conscientizacdo de todos, com intuito de que haja reducdo
dos impactos ambientais e orientacfes quanto a separacdo de lixo em
suas casas. (PTD_QUIMICA, 2019b, n. p, grifo nosso).

Identifique os problemas ambientais decorrentes da forma de exploragdo e
do uso dos recursos naturais em diferentes escalas. (PTD_GEOGRAFIA_1,
2019b, n. p, grifo nosso).

Tomar conhecimento dos impactos ambientais provocados pelas
atividades humanas nos rios e nas florestas do Brasil
(PTD_GEOGRAFIA_2, 2019b, n. p, grifo nosso).

Praticar leitura de textos de diferentes géneros buscando enfocar os
Desafios Contemporaneos, ativando os conhecimentos prévios dos
alunos. (PTD_INGLES, 2019b, n. p, grifo nosso).

Do mesmo modo que nos planejamentos de primeiro ano, nesses
planejamentos de terceiro ano constatamos auséncia da perspectiva critica nos
objetivos dos conteudos disciplinares, pois a EAC preconiza a necessidade de
problematizar a realidade concreta a partir das relacdes sociais estabelecidas a fim
de mudar seus rumos. Diante disso, o termo “discutir” apresenta um alinhamento
para a EAC, pois dependendo do contexto mais amplo em analise e se for
direcionado pelo docente de forma sistematica, podera contribuir para a apropriacédo
dos conhecimentos necessarios com vistas a transformacao da pratica social. No
entanto, no mesmo planejamento da disciplina de Quimica o0s termos
“sensibilizacdo” e “conscientizacdo” n&o contribuem para um entendimento da
realidade complexa, pois remetem a ideia de “comover” e “informar” o estudante, do
mesmo modo que os termos “identifique”, “Tomar conhecimento” remetem a
conceitos lineares com vistas a direcionamento Unico com finalidade de apresentar
0s problemas ambientais e, uma vez apresentados, o estudante estaria informado

para nao repetir comportamentos inadequados. Diante do exposto,



165

[...] a questdo ndo é somente conhecer para se ter consciéncia de algo, mas
conhecer inserido no mundo para que se tenha consciéncia critica do
conjunto de relagcdes que condicionam certas praticas culturais e, nesse
movimento, superarmo-nos e as proprias condicdes inicialmente
configuradas. (LOUREIRO C., 2007, p. 69).

Somente desse modo podemos afirmar a presenca da perspectiva critica da
EA e, prosseguindo em nossas analises encontramos a tematica ambiental como
parte integrante dos conteudos basicos ou ainda, incorporada nas orientacdes

metodolodgicas, a seguir:

O estudo da disciplina de Fisica requer uma contextualizacdo por parte do
professor e que os conteldos a serem trabalhados traga um significado real
na vida do estudante, estando ligada ao ambiente e a cultura local. [...] A
gualguer momento abordar questdes ambientais, de acordo com a Lei n°®
9795/99, [...] além de outros temas que envolvam a politica e a economia,
mantendo uma relacdo dialégica em sala de aula, para que ele possa
desenvolver o senso critico. (PTD_FIiSICA_1, 2019b, n. p, grifo nosso).

Durante cada trimestre, serdo trabalhados em sala de aula, os programas
e atividades desenvolvidos na escola como: Leitura e Interpretacao,
Agenda 21; [...] (PTD_QUIMICA; PTD_FISICA 1, 2019b, n. p, grifo nosso).

A qualguer momento abordar questdes como: [...] temas ambientais, de
acordo com a Lei n°® 9795/99, [...] além de outros temas que envolvam a
politica e a economia, mantendo uma relacdo dialégica em sala de aula,
para que ele possa desenvolver o senso critico. (PTD_QUIMICA, 2019b, n.
p, grifo nosso).

Os desafios contemporaneos como: [...] meio ambiente, serdo articulados
aos contelidos basicos especificos.

Geografia do PR: [...] Meio Ambiente, [...] serdo vistos no decorrer dos
trés trimestres. (PTD_GEOGRAFIA_1, 2019b, n. p, grifo nosso).

Serdo préaticas educativas integradas, continuas e permanentes no
desenvolvimento dos contetdos no ensino de geografia em todos os anos
do Ensino Médio: A Educacdo Ambiental Lei Federal n® 97/99 [...].
(PTD_GEOGRAFIA_2, 2019b, n. p, grifo nosso).

Serdo desenvolvidos durante os trés trimestres, os temas sobre a
Educacdo Ambiental, Valores Humanos (ética, cidadania, respeito,
solidariedade, entre outros, [..]. Uma vez que estes temas séo
privilegiados no Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio. (PTD_INGLES,
2019b, n. p, grifo nosso).

Lei 9795/99 — Politica Nacional de Educagdo Ambiental, [...]. Trabalharemos
em parceria com pessoas ligadas a saude para que ministrem palestras
aos alunos afins (sic) de que possam melhor assimilar os contetdos
ligados a educagdo ambiental, [...]. (PTD_ED. FISICA, 2019b, n. p, grifo
Nnosso).

Conforme mencionado a tematica ambiental se relaciona nos contetdos

basicos e inclusive, estd contida no encaminhamento metodolégico dessas
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disciplinas, mas carece de explicacbes mais detalhadas com vista a perspectiva
critica uma vez que a orientacao legal esta presente e ainda, pelo fato de ser tema
contido no PPP. Assim, entendemos que nos planejamentos de 1_Fisica, Quimica,
1 Geografia e 2_Geografia, Lingua Estrangeira (Inglés) e Educacdo Fisica, a
tematica ambiental, meio ambiente, temas correlatos a EA e os valores humanos,
foram citados com base em leis e apesar de amparar legalmente a praxis docente,
ndo contribui para a formacdo plena do estudante uma vez que as proprias
normativas foram elaboradas dentro de um contexto neoliberal onde as ac¢bes
econbmicas e politicas se contrapde as acbes ambientais. Ainda, os docentes
expressaram nos seus planejamentos que € uma pratica constante e duradoura, se
faz presente em todos os trimestres e que pode ser assunto de palestras, mas esta
intencionalidade ndo contribui para o enfrentamento da grave crise socioambiental
gue estamos atravessando. Percebemos inclusive, no planejamento de Educacédo
Fisica inseguranca em lidar com a EA ao transferir sua funcdo para outra area, a
saude. Apesar de ser relevante a integracdo entre os campos do conhecimento,
acao como essa precisa ser muito bem planejada.

Outro detalne que merece ser mencionado € que analisamos dois
planejamentos de Fisica e, em um deles, PTD_2 Fisica, hdo menciona a tematica
ambiental e tampouco os outros projetos contidos no PPP. Isso indica que uma das
turmas de terceiro ano deixa de ter oportunidade de apropriar dos conhecimentos de
fisica relacionados as questdes socioambientais inclusive, ao ndo levar em
consideracdo as acgOes contidas no PPP. Enquanto que nos PTDs de Biologia,
2_Geografia, Lingua Portuguesa e Artes ha indicacdo de que seja trabalhado
Educacao em Direitos humanos.

Ainda, nos planejamentos das disciplinas de Biologia, Quimica, Geografia,
Lingua Portuguesa e Artes das turmas de terceiro ano a tematica ambiental também
€ mencionada como “agdo, atividade extracurricular, demanda ou ainda, desafios
contemporaneos” a serem desenvolvidas durante o ano todo. A vista disso,

destacamos alguns excertos contidos neles

Serdo desenvolvidos, neste semestre, os temas sobre a Educacado
Ambiental, Valores Humanos (ética, cidadania, respeito, solidariedade, entre
outros, [...]. Uma vez que estes temas sao privilegiados no Projeto Politico-
Pedagdgico do Colégio.

Também serdo desenvolvidos conteldos [...] — Educacdo Ambiental e Lei
9795/99, [...]. E necessario que o aluno internalize que a lingua é
instrumento de poder e que saiba utiliza-la como tal, por isso, devera
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conhecer e ampliar o uso dos registros socialmente valorizados da lingua e
os saberes culturais e sociais historicamente construidos.
(PTD_LINGUA PORTUGESA, 2019b, n. p, grifo nosso).

Cada contetdo basico apresenta possibilidade de abertura de muitos
especificos, dependendo do que o professor pretende abranger,
INCLUSIVE DAS DEMANDAS: ambiental, [...] aproveitando o conteudo e
inserindo especificos relacionados as demandas. (PTD_BIOLOGIA;
PTD_ARTES, 2019b, n. p, grifo nosso)
No PTD de Lingua Portuguesa evidenciamos a valorizacdo da lingua como
uma ferramenta proficua, apontada como uma necessidade. Concordamos que a
linguagem, sistema de signos, precisa ser mediada com vistas a oferecer os
instrumentos necessarios para os estudantes se apropriarem da linguagem cientifica
historicamente acumulada com vistas ao dominio da linguagem escrita e falada para
0 exercicio pleno de sua pratica social.
Entendemos que “[...] as possibilidades do desenvolvimento ndo se realizam
automaticamente por conta de um enraizamento biolégico” (MARTINS L., 2013, p.
133) apenas, mas dependem das relacdes sociais estabelecidas na realidade

concreta. No entanto, as possibilidades do desenvolvimento resultam de

[...] formas primitivas e formas culturalmente desenvolvidas de
comportamento, do ponto de vista psicoldgico, a educacgédo se identifica com
a geracdo dessas contradi¢cbes, cuja base estrutural ndo € outra sendo a
atividade mediada por signos. Os signos se apresentam, assim, como
conteddos da educagdo e ela como traco inelimindvel da humanizacéo.
Trata-se de um processo que disponibiliza os meios, as “ferramentas
psiquicas” para o desenvolvimento dos comportamentos complexos
representativos do autodominio da conduta requerido a vida social.
(MARTINS L., 2013, p. 133).

Desse modo, entendemos o papel relevante do professor na apreensédo de
signos por parte dos estudantes, a fim de oportuniza-los ao desenvolvimento de
funcdes psiquicas superiores que se expressam pelo dominio da linguagem escrita,
falada com vistas a prética social e que, portanto, demandam ensino.

Para finalizarmos nossas analises, nos planejamentos de Biologia e Artes, ha
indicacdo para vincular a tematica ambiental bem como outras, aos conteudos
dessas disciplinas e evidenciam, que esta acdo fica condicionada a decisdo do
professor, portanto, entendemos que fica condicionada a sua intencionalidade frente
aquilo que se pretende trabalhar.

Concluimos, que a tematica ambiental estd, em certa medida, presente em

nove PTDs das turmas de terceiro ano do EM que correspondem as disciplinas de
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Biologia, 1 Fisica, Quimica, nos dois planejamentos de Geografia, em Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés), Educacdo Fisica e Artes. Enquanto que
Educacdo em Direitos Humanos estéo presentes nos planejamentos das disciplinas
de Biologia, 2_Geografia, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira e Artes. Portanto,
a tematica ambiental aparece em todas as areas do conhecimento e além dessa
comprovacao, outro aspecto que podemos mencionar é que a partir das informacoes
contidas no PPP, vasculhamos criteriosamente nos PTDs como forma de amparar
nossas conclusoes.

Poderiamos ter optado por fazer uma analise geral nos PTDs sem considerar
as partes que o compdem (conteudos, objetivos, metodologia, recursos didaticos,
critérios de avaliagdo), mas entendemos que uma pesquisa ancorada na teoria
critica, com base na concepc¢do dialética, requer uma andlise criteriosa dos
documentos escolares, cujo objetivo € extrair o maximo de informacdes possivel a
fim de encontrar meios para revolucionarmos a praxis pedagoégica. Isto porque
entendemos que cada disciplina, de acordo com suas especificidades, tem sua
contribuicdo a dar, mas é preciso superar a divisdo do saber, superar nossa visdo
fragmentada de analisar o mundo em blocos dispersos do conhecimento e
desvinculadas das relagdes sociais mais amplas e para isso ja advertia Saviani
(2018) em seu livro Escola e Democracia, a contribuicdo de cada professor com
vistas em suas especialidades “[...] sera tanto mais eficaz quanto mais o professor
for capaz de compreender os vinculos da sua pratica com sua pratica social global”
(SAVIANI, 2018, p. 64).

A vista disso, entendemos que o ato de planejar é fundamental para alcancar
0s objetivos de aprendizagem com vistas a promover a humanizacao dos estudantes
a partir do entendimento da EAC e “a pedagogia historico-critica advoga que o
trabalho pedagdgico deva ser levado a cabo por anos de maneira sistematizada e
intencional, exigindo o planejamento de conteidos de modo articulado a cada
série/ano/etapa e em cada area de conhecimento” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019, p. 138). Nao ha outro modo, se o professor ndo incorporar em sua profissdo o
compromisso de estudos sistematizados, leituras consistentes, reivindicar seus
direitos a formacdo inicial e continuada de qualidade com vistas a superar a
abordagem utilitaria de construcdo do conhecimento e que as formacfes possam
contribuir para a superacao das barreiras impostas na realidade concreta com vistas

a uma revolugéo.
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Para isso, a partir de nossas analises constatamos que a EA ou temas
correlatos aparecem nos documentos escolares com orientacdo para ser
incorporada em forma de projetos ou ainda oportuniza o professor a incorporar a
tematica ambiental conforme sua intencionalidade. Confirmamos por meio do
questionario o reconhecimento da praxis docentes de todas as disciplinas que
compdem o curriculo dos dois grupos de estudantes. No entanto, as mais
lembradas, como biologia, quimica e geografia, guardam estreita relacdo de seus
conteudos especificos com a tematica ambiental facilitando, em certa medida a
abordagem conceitual com maior frequéncia e consequentemente, serdo mais
citadas pelos estudantes.

De modo geral, percebemos a auséncia da EAC, nos projetos escolares
mencionados no PPP, nos PTDs e nas respostas dos estudantes. H& dificuldade de
integrar esta especificidade da educacédo de modo articulado as disciplinas e apesar
do esforco dos professores, a interdisciplinaridade aparece nos moldes das
pedagogias hegemonicas, ou seja, cada um contribui com o saber ambiental
conforme consegue sem romper com a fragmentacdo do saber. Este ndo é o
verdadeiro sentido da interdisciplinaridade defendida pela Pedagogia Histérico-
Critica, pois nesta perspectiva decorre organizacdo das condi¢cdes de trabalho
adequada para os professores, como carga horaria ampliada e integral, com vistas a
participar das decisbes da gestdo escolar, dos encontros pedagodgicos, dos
planejamentos da praxis (teoria e pratica) a fim de promover no estudante uma
formac&o integral do vir a ser humano (SAVIANI, 2000 apud GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019).

Somente deste modo a escola se abre como possibilidade para a superacao
da sociedade de classes num contexto historico da humanidade com vista a
emancipacdao humana, emancipacdo do professor e do estudante. Esta
emancipacao so adquire sentido pleno se ambos conseguirem superar o modo como
produzimos a vida nesta sociedade capitalista com vistas a enfrentar os problemas

socioambientais que ameacam a existéncia de todas as formas de vida.



4 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional nasce a partir do tratamento das respostas coletadas
através do questionario aplicado aos grupos de estudantes de primeiro e terceiro
ano do EM e através das informacdes contidas nos documentos escolares, o PPP e
PTDs das turmas. Nossa intengao foi confrontar as informagdes a fim de buscarmos
as reais necessidades de estudantes e professores acerca do entendimento das
guestdes socioambientais e 0s valores sociais que se expressam nos grupos de
estudantes com vistas a uma pratica social transformadora.

A vista disso, selecionamos e organizamos um caderno didatico com
sugestdes ao professor intitulado Fasciculo de Atividades Socioambientais
Perceptivas, cujo propdsito € sugerir algumas praticas ambientais para a praxis
docente, aqueles que se interessem por essa tematica a fim de promover o
desenvolvimento do estudante.

Desse modo, entendemos que toda pratica necessita de teoria, mas nao é
qualquer teoria que é capaz de promover transformacdo. E, neste sentido,
constatamos que as praticas ambientais que se manifestam na escola recebem forte
influéncia das pedagogias do “aprender a aprender” (DUARTE, 2010) que dao “[...] a
pratica pedagogica um carater imediatista, cotidiano e pragmatico [...]” (GALVAO,
2020, p. 220) desprovidas de uma pratica revolucionaria.

Assim, apesar da EA ou tema correlato estar presente nas éareas de
conhecimentos dos dois grupos de estudantes e nos documentos escolares,
manifestada em forma de projetos ou vinculada a algum conteudo disciplinar
especifico ou ainda, como acéo, atividade extracurricular, desafio ou demanda,
detectamos a auséncia da perspectiva critica ambiental. Verificamos que a EA surge
como uma possibilidade secundaria ficando a mercé da intencionalidade docente.

Sabemos inclusive que os esfor¢cos dos professores ambientais no chao da
sala de aula tém sido frequentes com vista a oportunizar os estudantes a uma
educacdo de qualidade, mas muitos professores ndo se sentem preparados para
abordar as questbes ambientais em sua praxis docente e, aqueles que tentam
engendram uma abordagem mais consistente, ndo receberam em sua formacao
inicial e continuada os fundamentos epistemolédgicos para promover o estudante em

um nivel mais elevado. Assim, os esforcos recaem sobre os professores das
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disciplinas, cujo conteudo especifico se aproxima da tematica ambiental, como as
disciplinas contidas nas areas do conhecimento ciéncias da natureza.

Neste sentido, sabemos que muitos sdo os dilemas a serem superados, mas
nao podemos esperar por solu¢des prontas e imediatas, cada professor precisa lutar
com as armas que possui: sua pratica social transformadora e sua intencionalidade
de desenvolver seu trabalho da melhor forma que conseguir tendo em vista o
preparo rigoroso e metodico de seus planos de aulas.

A vista disso, pensando em nossa classe de intelectuais organicos, no sentido
gramsciano é preciso buscar nas complexas relacdes sociais 0s elementos da nossa
funcdo organizativas e conectivas, para atuarmos, pois ndo existimos para produzir
consenso, mas para construir “um bloco intelectual-moral que torne politicamente
possivel um progresso intelectual de massa e ndo apenas de grupos de intelectuais”
(LIGUORI; VOZA, 2017, p. 427).

Assim, como possibilidade para superar a visdo fragmentada de estudantes
sobre as questfes ambientais com relacdo aos conteudos escolares, selecionamos
algumas atividades ambientais como sugestdo para a praxis docente a fim de
desenvolver a percepcdo ambiental dos estudantes fundamentadas numa teoria
critica.

Desse modo, ancoramos nossos estudos na Pedagogia Historico-Critica com
base no materialismo histérico dialético, por compreendé-la como abertura para uma
pratica educativa revoluciondria. Para tanto € preciso que o0s professores se
apropriem de seus fundamentos tedrico e metodolégico, com vistas a subsidiar
praticas educativas mais consistentes no sentido de oportunizar o estudante aos
instrumentos necessarios das questdes socioambientais para além da
superficialidade de comportamentos adequados e praticas treineiras, por exemplo
descarte e separacao de lixo, uma vez que este foi o problema ambiental mais citado
por eles.

A vista disso, sugerimos um Plano de Ac&o incorporado ao Produto
Educacional que oportunize o professor se aproximar de uma teoria critica
revoluciondaria, a partir de sugestbes de artigos para leitura que o0 ajudardo a
entender os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, a contribuicdo da
Psicologia Historico-Cultural para a captacdo sensivel como possibilidade de

entender a percepc¢ao como ponto de partida para a formacéo de signos.
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Ambas as teorias edificadas no materialismo histérico dialético, interpretam o
ser humano como resultado de um processo histérico produzido pela humanidade.
Entendem o estudante de forma concreta, o que significa compreendé-lo como
sintese de multiplas determinacdes, entender que seus condicionantes biolégico,
psicolégico e social constituem sua totalidade. A partir desse entendimento as
atividades selecionadas podem ser utilizadas na praxis docente de modo aleatoério
conforme a relevancia e a real necessidade de cada turma, propostas estas contidas
no Fasciculo de Atividades Socioambientais Perceptivas.

A sequir, discorremos uma breve apresentacdo do Plano de Acdo e das

atividades socioambientais perceptivas contidas no fasciculo.

4.1 Plano de Acdo: Sugestdo ao Fasciculo de Atividades Socioambientais

Perceptivas.

O Plano de Acédo consiste em sugerir ao professor um aporte tedrico com
relacdo as teorias criticas que embasam nossos estudos e indicar alguns materiais
para leitura sobre a Pedagogia Historico-Critica e Psicologia Histérico-Cultural,
ambas sustentadas no materialismo histérico-dialético, alguns materiais com relacéo
as atividades propostas no Fasciculo a fim de promover a EAC nas praticas
docentes e promover a humanizagéo no estudante.

A vista disso, apresentamos no Quadro 5 a descri¢do de algumas atividades
selecionadas com base na percepcdo ambiental dos estudantes, que em nosso
entendimento € passivel de mediacdo, tomando-a como ponto de partida para a

praxis docente.

QUADRO 5 - Propostas de Atividades Socioambientais Perceptivas selecionadas e contidas no

Fasciculo.
icontinuai
Atividade 1: Mapeamento Mental Atividade escrita que consiste, inicialmente, em
(MEYER, 1991) uma elabora¢@o mental sobre o ambiente (casa,

escola) revelando o que conhecem e como se
relacionam com estes espacos, com vistas na
exploragdo mental e representacdo gréafica
(organograma) da atividade pelos estudantes,
com a mediacdo do professor através de
guestionamentos:

O que os estudantes percebem nos seus
ambientes, familiar e escolar?

Como percebem estes espagos que ocupam
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QUADRO 5 - Propostas de Atividades Socioambientais Perceptivas selecionadas e contidas no

Fasciculo.

iconcluséoi

Atividade 2: Fotografias: O que sua lente capta
ao seu entorno?
(HOFSTATTER; OLIVEIRA, 2013)

Leitura e percepcdo do ambiente a partir da
captura de imagens, selecionadas pelo
estudante.

Atividade 3: Documentarios
(KINDEL, 2012)

Atividade proposta a partir de sugestdo de
quatro documentarios, que podem ser utilizados
em momentos distintos, juntos ou separados,
mas que se complementam:

- A Historia das Coisas (The story of stuff,

2007):

- llha das Flores e Lixo Extraordinério,

- O Veneno esta na Mesa.

Atividade 4: Agua Virtual
(AGUDO; TOZONI-REIS, 2020)
(CARMO et al., 2005; 2007)

Atividade que aborda o gasto de agua virtual
para a producdo e consumo de bens e servigos
(agricultura, indUstria e consumo).

Atividade 5: Género Textual: Producgdo textual
sobre os problemas socioambientais; Artigo de
divulgagéo cientifica.

(FERNANDES; SAMPAIO, 2008)

Atividades relacionadas com sugestfes de
artigos e que, a partir da leitura provocar
reflexdes com grupos de estudantes. Ao final,
solicitar uma producao textual.

Atividade 6: Musicalidade — Trabalho alienado e
Valores Sociais

(BONOTTO, 2005)

(TREIN, 2012)

Musicas:

Admiravel Gado Novo (Musica de Zé Ramalho).
Caminhando — Pra ndo dizer que nao falei de
flores (MUsica de Geraldo Vandré).

Proposta de atividade para abordar sobre o
Trabalho alienado e aos valores sociais através
de artigos cientificos e musicas. Os estudantes
serdo convidados a elencar e escrever numa
folha de papel até quatro valores que
consideram essenciais em suas vidas.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

As atividades aqui selecionadas ndo se restringem somente a elas, a fim de

promover a EAC e as teorias pedagdgicas que embasam nosso estudo, pois um
trabalho docente sistematico, ancorado nas teorias criticas aqui expostas requer
muita dedicagao, leitura, estudos, formacdo com o0s pares para grupos de
discussodes, preparagdo do trabalho educativo com vistas a elaboracdo de planos de
trabalho e planos de aulas, trabalho didatico que consiste na interacdo entre a
“triade conteudo-forma-destinatario” (estudante) (MARTINS, 2013), ou seja, O que 0
professor pretende ensinar? Como ensinar? Para qué e para quem ensinar?

Ainda requer do professor a intencionalidade da mudanca e para finalizar
NOsSsos argumentos ter a pratica social do estudante e do professor como ponto de
partida e chegada do trabalho educativo viabilizando “[...] as condicbes de
transmissao e assimilacdo, o que implica identificar, organizar, sequenciar e dosar
os conteudos e as formas que melhor possam fazer cumprir a finalidade educativa
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 84).
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Desse modo tentamos cumprir nossa funcdo na esperanca de superarmos,

ainda que minimamente, os desafios da educacao.



CONCLUSAO

Uma das estratégias para a realizacdo da Educacdo Ambiental na escola € a
identificacdo da percepgédo de grupos de estudantes como ponto de partida para
compreender a pratica social deles com relacdo as questdes ambientais, pois
sentimos e percebemos o mundo na relacdo direta estabelecida com ele. No
entanto, essa relacdo néo se revela de imediato, necessita ser mediada.

Desse modo, neste estudo comparamos a percepcdo de grupos de
estudantes dos anos inicial e final do EM, do Colégio Estadual Professor Mailon
Medeiros, no municipio de Bandeirantes — PR, acerca da questdo socioambiental e
os valores sociais construidos por eles e buscamos entender a praxis docente -
teoria e pratica - através da pesquisa documental cuja andlise recaiu sobre os
documentos escolares: o PPP e PTDs dos grupos distintos.

A vista disso, iniciamos este estudo ancorado na Pedagogia Histérico-Critica
bem como na Psicologia Historico-Cultural, por apresentarem estreita relacdo entre
ambas, edificadas na concepcao dialética do materialismo histérico e, por entendé-
las como um arcabouco tedrico riquissimo, como possibilidades de compreender a
pratica social de estudantes e professores. Disso decorreu a urgente necessidade
de compreender a concepcdo de ser humano, sociedade, cultura, educacéao,
conhecimento e natureza, com vistas a perspectiva critica de fundamentacéo
complexa e consistente que nos possibilitou encontrar evidéncias para propor
mudancgas.

Para isso coletamos os dados, através de um questionario aplicado aos
grupos de estudantes, cujo objetivo foi tracar o perfil dos dois grupos pesquisados.
Desse modo, para a turma de primeiro ano, quanto ao perfil apresentado,
prevaleceu a categoria biolégica feminina e para a turma de terceiro ano, a categoria
masculina. Comprovamos que alguns estudantes residem nas proximidades do
colégio, enquanto a maioria deles reside em bairros distantes do colégio onde
constatamos que, dezenove por cento dos estudantes do terceiro ano residem na
zona rural e necessitam utilizar o transporte escolar. Ainda, para o total geral de
pesquisados, vinte e um por cento deles sdo maiores de idade. Este dado comprova
gque a taxa de distorcdo idade-série € preocupante, uma vez que ela indica evasao,

reprovacao entre outros problemas que necessitam ser superados evidenciando com
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relacdo aos demais estudantes que as condi¢cdes da realidade ndo sao equanimes e
acessiveis para todos.

Em geral, os estudantes sao filhos de professores, profissionais liberais,
trabalhadores rurais, do comércio, industrias e apresentam perfil socioecondmico
com diferencas significativas. Desse modo cumprimos um dos objetivos da pesquisa
que era tracar o perfil dos entrevistados.

Quanto a percepcao que os estudantes apresentam com relacdo as questdes
ambientais e os valores sociais que eles construiram nestes anos de estudos,
lancamos mao das categorias da Pedagogia Histérico-Critica; trabalho educativo,
trabalho didatico e pratica social, buscando compreender as respostas dos grupos
de estudantes a segunda parte do questionario.

Desse modo quanto ao trabalho educativo, uma vez que a natureza da
educacdo é entendida como um processo de trabalho, portanto, de producdo néo
material e material, constatamos que o0 grupo de estudantes de primeiro ano
apresenta percepcéo das questdes ambientais que remetem respeito, cuidado com
prioridade valorativa para conservacdo da natureza, do ambiente, apresentam
preocupacdo com o proximo. Enquanto o grupo de estudantes de terceiro ano
apresenta “cuidado” com prioridade valorativa também voltada para a conservacao,
mas preocupado com a sustentabilidade e qualidade de vida, que nos excertos deles
remeteram ao pensamento individual.

Quanto a percep¢do ambiental com relacdo ao entorno da escola e municipio,
os dois grupos de estudantes indicaram o lixo ser o principal problema. A vista disso,
decorre outro problema apontado pelos grupos, com relacédo a saude, a proliferacédo
do Aedes aegypti, agente transmissor da dengue. Entendemos que o lixo apesar de
ser um enorme problema a ser enfrentado na sociedade capitalista, € uma tematica
cuja abordagem em algumas disciplinas se faz presente na praxis docente, como
comprovamos no PTD de quimica, uma vez que estava explicito esta tematica. No
entanto, a abordagem que a relacionava, remetia ao cientificismo do livro didatico
com vistas a formacgao de conceitos, definicdo, classificacdo do lixo com vinculo ao
conteudo de biologia, associando-o as doencas como a dengue, zika e chikungunya
a fim de informar o estudante, sem considerar outros condicionantes sociais além
dessas doencas listadas. Desse modo, percebemos a necessidade de superar
praticas que remetem a fragmentacdo do saber, para ir além do que esta posto nos

livros didaticos de forma a integrar todas as areas do conhecimento. Os dois grupos
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de estudantes reconhecem a importancia de as questdes socioambientais serem
abordadas nas disciplinas que comp&em o curriculo, mas, a maioria de ambos os
grupos elegeram biologia, geografia e quimica. Esta escolha pode indicar uma
tendéncia de os conteudos especificos dessas disciplinas aproximarem-se da
tematica ambiental.

Percebemos, inclusive que ambos o0s grupos de estudantes pesquisados
apresentam dificuldade do dominio da linguagem, principalmente, a linguagem
escrita, pois ndo conseguiram escrever frases utilizando-se da norma culta da
Lingua Portuguesa com propriedade, manifestando baixa argumentacéo consistente
e, apesar disso, constatamos que o0s estudantes ndo dominam o0s instrumentos
necessarios para compreender as questdes socioambientais com vistas na
perspectiva critica, pois a Educagdo Ambiental Critica requer movimento entre as
ciéncias, filosofia e artes.

Quanto aos documentos utilizados para analise, o PPP e o PTDs,
constatamos que a escola prioriza a abordagem da teméatica ambiental através de
projetos ou recomendacBes normativas, com valorizacdo explicita de datas
comemorativas e campanhas com vistas a momentos pontuais e lancam mao do
termo interdisciplinaridade, que ndo se concretiza na pratica. Isso se comprova
através dos excertos encontrados nos planejamentos das diversas disciplinas do
curriculo das turmas, com excecao das disciplinas de Educacéo Fisica do grupo de
primeiro ano e, das disciplinas de Historia, Sociologia e Matematica do grupo de
terceiro ano, que deixaram de entregar seus PTDs.

Numa tentativa de superarmos a visdo fragmentada dos distintos saberes e
promover a Educacdo Ambiental Critica na praxis docente - teoria e pratica - com
vistas a contribuir para o desenvolvimento integral do estudante, selecionamos
atividades socioambientais perceptivas que se concretizam em forma de um
fasciculo. Este acompanhado de um plano de agédo, traz indicacdes de artigos
relacionados a teoria critica que fundamenta nossos estudos e da tematica
socioambiental, voltado aos professores.

A vista disso, com base na teoria critica que sustenta nossa pesquisa
entendemos ser necessario um esforco do coletivo entre os professores que
compdem o curriculo dos grupos pesquisados, direcdo e equipe pedagdgica a fim de
elaborar os documentos escolares, entre eles, o PPP e os PTDs com rigorosidade

metodoldgica, revisar e revisitar esses documentos com vistas a atualizar as
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informacdes contidas neles, selecionar os conteudos essenciais, verificar se 0s
objetivos e finalidades a que se propde o trabalho pedagodgico tem sido atendidos.
Sabemos que promover a temética ambiental no colégio e a integracao entre
areas distintas de conhecimento requer formacdo continuada, estudos e
planejamento sistematico, uma vez que a Educacdo Ambiental Critica ndo esta
inserida na pratica social de estudantes e professores. No entanto, ndo podemos
esperar por solugcbes prontas e imediatas, e ainda, que esta pesquisa possa
provocar inquietagbes, os estudos ndo se encerram nela, outras possibilidades
podem vir a complementar a luta por todos aqueles que acreditam na funcdo da

escola.
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APENDICE A - Questionario

“EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA: FUNDAMENTOS E PRATICAS PARA O
PROCESSO FORMATIVO DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO NO
MUNICIPIO DE BANDEIRANTES-PR"

Caro estudante,

Este questionario faz parte de minha pesquisa de Mestrado Profissional
em Educacao Basica, linha: Praticas Docentes, referente ao Programa de Pos-
Graduacgao em Educacao (PPEd), da Universidade Estadual do Norte do Parana
— Campus de Jacarezinho-PR.

Nédo tem o objetivo de avaliar o estudante, nem o professor. Tem por
finalidade a obtengdao de dados para a elaboracao de minha dissertagao
intitulada: “Educacao Ambiental critica: fundamentos e praticas para o processo
formativo de estudantes do ensino médio no municipio de Bandeirantes-PR.”

Sua participagdo e informagdes nesta pesquisa sao de exirema
importancia, para o meu estudo e serao mantidas em sigilo. Portanto, ndo sera
necessaria nenhuma identificacao pessoal. O resultado da analise das respostas
bem como de outros documentos relevantes, resultarao em um Plano de Agao,
que ira compor o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Professor
Mailon Medeiros.

Obrigada pela sua colaboracao!

Parte I: Perfil dos Entrevistados — Estudantes do 1° e 3° Ano do Ensino
Médio

Parte II: Questoes especificas



1- O que voceé entende por educagao ambiental? Vocé a considera importante?
Porquée?

2-Voce veé relagao entre problemas sociais e problemas ambientais? Justifique
sua resposta?

3- Vocé sabe responder se existem problemas ambientais no municipio de
Bandeirantes-PR?

() Nao existem problemas ambientais

( ) Nao sei responder esta questao.

() Sim, existem problemas ambientais. Quais?

4- Voceé se incomoda com esses problemas ambientais?
( ) Sim. Por qué?

( ) Nao. Por qué?

5- No seu modo de compreender e interpretar assuntos referente aos problemas
socioambientais quem deveria ajudar a minimiza-los?
6- De que forma o Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros promove
Educagao Ambiental?
() Mural contendo trabalhos das diversas disciplinas referentes as questoes
socioambientais no patio para possivel divulgacao a comunidade escolar:
() Palestras sobre questoes socioambientais;

Aulas de Campo

Redes Sociais

()
()
() Aulas expositivas
() O Colégio ndao promove Educagao Ambiental
()

outra forma, qual

7- Vocé consegue perceber se ha problemas ambientais que atingem seu
Colégio?

() Sim ( ) Nao

Se a resposta for afirmativa, quais seriam os problemas ambientais na sua
percepg¢ao?

8- Seus professores abordam as questoes socioambientais em sala de aula?
() Sim ( ) Nao

Quando abordam quais s@o as disciplinas (matérias)

9- Na sua opinidao, em qual(ais) disciplina(s) é possivel debater e refletir sobre
questoes socioambientais?

194



() Artes () Inglés

( ) Biologia ( ) Lingua Portuguesa
( ) Educacao Fisica () Matematica

() Filosofia () Quimica

( ) Fisica ( ) Sociologia

( ) Geografia () Todas as disciplinas
() Historia () Nenhuma disciplina

10- Com que frequéncia seus professores falam sobre assuntos relacionados as
questdes socioambientais?

() durante o ano todo

() uma vez a cada trimestre

() sempre que possivel, contextualizando com conteudo do livro didatico
referente a disciplina que o professor leciona.

() somente sao abordadas em datas comemorativas referente ao ambiente.
11- Dentre os valores sociais relacionados abaixo, numa escala de 1 a 5, numere
aqueles que vocé considera relevante para a apropriagdo da educagao
ambiental como ponto de partida de suas agoes. Use o nimero 1 para o que
vocé considerar mais importante, 2, 3... e assim, sucessivamente, até o 5 de
menor importancia. Numere tanto quantos vocé considerar importante, mas nao
repita nenhum numero.

() conhecimentos

() conservagao do meio ambiente (conjunto de agoes que visam ao uso
consciente da natureza, respeitando, de forma harmoniosa, a renovagao dos
recursos naturais pautadas no uso sustentavel).

( ) qualidade de vida (é o conjunto de condi¢coes que contribuem para o bem
fisico e espiritual dos individuos em sociedade. Envolve o bem espiritual, fisico,
psicologico e emocional; além de relacionamentos sociais)

() sustentabilidade (termo usado para definir agoes e atividades humanas que
visam suprir as necessidades atuais dos seres humanos, sem comprometer o
futuro das proximas geracoes, ou seja, sem agredir o meio ambiente).

() respeito aos seres vivos e ao meio ambiente fisico.
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() Justica social (é um mecanismo que busca fornecer o que cada cidadao tem
por direito: assegurar as liberdades politicas e os direitos basicos, oferecer
transparéncia na esfera publica e privada e oportunidades sociais)

() ética (conjunto de regras e preceitos de ordem valorativa e moral de um
individuo, de um grupo social ou de uma sociedade).

() outros - quais?

12- Onde vocé mais assimila conhecimento para promover suas praticas sociais
sobre meio ambiente?
) Escola

Em casa, no convivio familiar

Internet

Revistas

(
(
()
()
() Livros
()
()

Outro: Qual?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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Pesquisadora responsdvel: Magali de Fatima Monteiro

Enderego: Pedro Buzato, n® 208, Bairro: Huberto Teixeira Il. CEP: 86360000
Fone: (43) 996028784 Email: magali.famont@gmail.com
Orientador: Prof. Dr®. Jorge Sobral da Silva Maia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este é um convite especial para seu(ua) filho(a) participar voluntariamente da pesquisa
“Educagao Ambiental Critica: Fundamentos e Praticas para o processo formativo de
estudantes do ensino médio no municipio de Bandeirantes-PR.”

Por favor, leia com atencado as informagdes abaixo antes de dar seu consentimento.
Qualquer duvida sobre o estudo ou sobre este documento entre em contato diretamente com a
pesquisadora responsavel.

OBJETIVOS E BENEFICIO DO ESTUDO

Pretendemos com esta pesquisa compreender percep¢ao dos participantes de primeiro
e terceiro ano do Ensino Médio do Colégio Est. Prof. Mailon Medeiros do municipio de
Bandeirantes-PR acerca das questdes socioambientais e compreender o modo como sao
incorporadas em suas praticas sociais, tracando um perfil dessas turmas e um comparativo dos
dois grupos quanto aos valores construidos em Educacdo Ambiental.

Ainda, quanto aos objetivos especificos pretendemos identificar as percepgdes e os
valores sociais apropriados ao longo da vivéncia dos participantes do Ensino Médio do colégio
acima mencionado sobre as questdes ambientais; compreender os encaminhamentos
metodolégicos acerca das questdes ambientais incorporadas nas aulas de disciplinas que
compde o curriculo das turmas referenciadas nesta pesquisa por meio da andlise dos planos de
trabalhos docentes; verificar se ha propostas sobre as questdes socioambientais a fim de
contribuir para a conscientizacdo ambiental dos participantes; identificar caminhos para propor
mudancas acerca das concepgoes pedagogicas, epistemoloégicas e metodologicas no espago
escolar, nas praxis docentes, no curriculo escolar, na metodologia adotada e no material utilizado
do cotidiano escolar e ao final, direcionar e contextualizar a organizacdo e implementagdo do
processo ensino-aprendizagem.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

Seu filho e os demais participantes das turmas do 1° e 3° ano do Ensino Médio do colégio
acima mencionado, irdo responder a um questionario, contendo perguntas abertas (subjetivas —
a resposta depende da cada participante) e fechadas (objetivas — com respostas de multiplas
escolhas) sobre questdes socioambientais. Ele nado fara nada diferente da rotina pedagdgica.

A pesquisa ird analisar as respostas dos grupos de participantes que serdo,
posteriormente, quantificadas e qualificadas a fim de obter elementos da percepgao ambiental
que possa auxiliar a pesquisadora a elaborar o perfil dos participantes do referido colégio.

Os dados das duas turmas que compde a pesquisa, serdo processados e confrontados
utilizando a ferramenta Excel, em forma de gréficos e tabelas para serem interpretados.

Na divulgacdo da pesquisa, serdo analisadas as respostas e aquelas referentes as
perguntas abertas serdo utilizados cédigos para identificagao, pois no formulério do questionario
nado serd necessario a identificagao de seu(ua) filho(a), somente contera: turma, idade, bairro em
que mora.

DESPESAS/RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa sao isentos de custos.
Em caso de dano causado pela pesquisa ao participante, 0 mesmo terd direito a
indenizagao na forma da lei de acordo com, item 1.7 da Resolucéo n® 466 de 2012 - CNS.

Rubrica da Rubrica do responsavel
pesquisadora pelo menor
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- Verificar se ha propostas sobre as questoes socioambientais a fim de
contribuir para a conscientizagao ambiental dos participantes;

- ldentificar caminhos para propor mudangas acerca das concepgoes
pedagogicas, epistemologicas e metodolégicas no espago escolar, nas praxis
docentes, no curriculo escolar, na metodologia adotada e no material utilizado do
cotidiano escolar;

- Direcionar e contextualizar a organiza¢ao e implementagao do processo
ensino-aprendizagem.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pela pesquisadora, mantendo-a sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o término da pesquisa e a outra via
sera fornecida a vocé, participante.

Caso precise e tenha duvidas vocé podera entrar em contato comigo pelo
telefone (43) 996028784. Meu nome é Magali de Fatima Monteiro.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o CEP - Comité de Etica em Pesquisa da UENP Universidade
Estadual do Norte do Parana Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55
(43) 3542 8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261
- CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil.

Li e concordo em participar da pesquisa.

Bandeirantes, de 2020.

Assinatura da pesquisadora
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voceé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Educagdao Ambiental
Critica: Fundamentos e Préticas para o processo formativo de estudantes do
ensino médio no municipio de Bandeirantes-PR" desenvolvida na Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP), no Programa de Pés-Graduagdao em Educacao
(PPEd), Mestrado Profissional em Educagdo Basica. Seus pais permitiram sua
participagao.

Os participantes desta pesquisa sd@o vocé e seus colegas de classe. Caso nao
queira participar dela, seu direito sera respeitado e nao tera nenhum problema, se
desistir. A pesquisa sera feita em sala de aula, no Colégio Estadual Professor Mailon
Medeiros.

Vocé e seus colegas das turmas de primeiro e terceiro ano do Ensino Médio,
serao convidados a responder um questionario contendo perguntas abertas
(subjetivas — a resposta depende da cada participante) e fechadas (objetivas — com
respostas de multiplas escolhas) sobre as questoes socioambientais.

0 intuito desta pesquisa é obter dados através desse questionario para que a
pesquisadora possa descrever e analisar as percepgoes que vocé e os demais
participantes apresentam sobre as questoes socioambientais.

Os resultados da pesquisa poderdao ser publicados em revistas cientificas,
eventos académicos, capitulos de livros, repositorios digitais, entre outros meios de
divulgagao. Assim, na divulgacao da pesquisa, poderemos usar as respostas desse
questiondrio aplicado em sala de aula, mas nao iremos, de forma alguma, identifica-
las. Elas serdo digitadas para que sua letra nao seja identificada. Usaremos nomes
ficticios para substituir sua assinatura. Nao daremos a estranhos as informagoes
coletadas.

Quanto aos riscos que, eventualmente, poderao gerar como cansago e
aborrecimentos serao minimizados. Assim sendo, se ocorrer a pesquisadora, se
responsabiliza em recolher o questionario sem incomodar ou gerar qualquer sangao
ou constrangimento a vocé, participante.

Em casos de constrangimentos em participar da pesquisa, a pesquisadora
minimizara esses riscos, garantindo a privacidade dos participantes e
confidencialidade dos dados. E, ainda se vocé nao quiser participar sera proposto pela
pesquisadora uma atividade referente ao conteudo da disciplina ministrada — Quimica,
na sala de aula e com a orientagao da propria pesquisadora.

Desse modo, pretendemos com essa pesquisa compreender percepcao dos
participantes do Ensino Médio do colégio acima mencionado acerca das questoes
socioambientais e compreender 0 modo como sao incorporadas em suas praticas
sociais, tragando um perfil dos participantes dos anos inicial e final e um comparativo
desses dois grupos quanto aos valores construidos em Educagao Ambiental.

Ainda, quanto aos objetivos especificos pretendemos:

- |dentificar as percepgoes e os valores sociais apropriados ao longo da
vivéncia desses participantes sobre as questdes ambientais;

- Compreender os encaminhamentos metodoldgicos acerca das questoes
ambientais incorporadas nas aulas de disciplinas que compoe o curriculo das turmas
referenciadas nesta pesquisa por meio da analise dos planos de trabalhos docentes;

Rubrica da Rubrica do menor
pesquisadora participante da pesquisa
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- Verificar se ha propostas sobre as questdoes socioambientais a fim de
contribuir para a conscientizagao ambiental dos participantes;

- ldentificar caminhos para propor mudangas acerca das concepgoes
pedagogicas, epistemologicas e metodoldégicas no espago escolar, nas praxis
docentes, no curriculo escolar, na metodologia adotada e no material utilizado do
cotidiano escolar;

- Direcionar e contextualizar a organizacao e implementagao do processo
ensino-aprendizagem.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pela pesquisadora, mantendo-a sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o término da pesquisa e a outra via
sera fornecida a vocé, participante.

Caso precise e tenha duvidas vocé podera entrar em contato comigo pelo
telefone (43) 996028784. Meu nome é Magali de Fatima Monteiro.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o CEP - Comité de Etica em Pesquisa da UENP Universidade
Estadual do Norte do Parana Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55
(43) 3542 8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261
- CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil.

Li e concordo em participar da pesquisa.

Bandeirantes, de 2020.

Assinatura da pesquisadora
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Pesquisadora responsavel: Magali de Fatima Monteiro

Enderego: Pedro Buzato, n° 208, Bairro: Huberto Teixeira Il. CEP: 86360000
Fone: (43) 996028784 Email: magali.famont@gmail.com
Orientador: Prof. Dre. Jorge Sobral da Silva Maia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(participantes maiores de 18 anos)

Este & um convite especial a vocé para participar voluntariamente da
pesquisa “Educagao Ambiental Critica: Fundamentos e Praticas para o
processo formativo de estudantes do ensino médio no municipio de
Bandeirantes-PR.”

Por favor, leia com atengdo as informagdes abaixo antes de dar seu
consentimento. Qualquer duvida sobre o estudo ou sobre este documento entre
em contato diretamente com a pesquisadora responsavel.

OBJETIVOS E BENEFICIO DO ESTUDO

Pretendemos com esta pesquisa compreender percepg¢ao dos
participantes do Ensino Médio do Colégio Est. Prof. Mailon Medeiros do
municipio de Bandeirantes-PR acerca das questoes socioambientais e
compreender o modo como sdo incorporadas em suas praticas sociais, tragando
um perfil dos participantes dos anos inicial e final e um comparativo desses dois
grupos quanto aos valores construidos em Educagao Ambiental.

Ainda, quanto aos objetivos especificos pretendemos identificar as
percepgoes e os valores sociais apropriados ao longo da vivéncia desses
participantes do Ensino Médio do Colégio Mailon Medeiros sobre as questoes
ambientais; compreender os encaminhamentos metodologicos acerca das
questoes ambientais incorporadas nas aulas de disciplinas que compode o
curriculo das turmas referenciadas nesta pesquisa por meio da analise dos
planos de trabalhos docentes; verificar se ha propostas sobre as questoes
socioambientais a fim de contribuir para a conscientizacao ambiental dos
participantes; identificar caminhos para propor mudangas acerca das
concepgoes pedagogicas, epistemolégicas e metodolégicas no espago escolar,
nas praxis docentes, no curriculo escolar, na metodologia adotada e no material
utilizado do cotidiano escolar e ao final, direcionar e contextualizar a organizagao
e implementagao do processo ensino-aprendizagem.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

Vocé e os demais participantes das turmas do 1° e 3° ano Ensino Médio
do Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros, irdo responder a um
questionario, contendo perguntas abertas (subjetivas — a resposta depende da
cada participante) e fechadas (objetivas — com respostas de muiltiplas escolhas)

Rubrica da Rubrica do
pesquisadora participante
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sobre questoes socioambientais. Vocé nao fara nada diferente da rotina
pedagdgica.

A pesquisa ira analisar as respostas dos grupos de participantes que
serdo, posteriormente, quantificadas e qualificadas a fim de obter elementos da
percepgao ambiental que possa auxiliar a pesquisadora a elaborar o perfil dos
participantes do referido colégio.

Os dados das duas turmas que compoe a pesquisa, serao processados e
confrontados utilizando a ferramenta Excel, em forma de gréficos e tabelas para
serem interpretados.

Na divulgagao da pesquisa, serdo analisadas as respostas e aquelas
referentes as perguntas abertas serd utilizado cédigos para identificagao, pois
no formuldrio do questiondrio ndo serd necessdria sua identificagdao, somente
contera: turma, idade, bairro em que mora.

DESPESAS/RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO
Todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa sao isentos de custos.
PARTICIPAGAO VOLUNTARIA

A sua participagao neste estudo é voluntaria, vocé tera plena e total
liberdade para se recusar em responder o questionario, sem que isso acarrete a
vocé qualquer prejuizo.

Neste sentido, se vocé optar por nao participar da pesquisa sera proposto
uma atividade referente ao contetdo da disciplina ministrada pela pesquisadora
- Quimica, na sala de aula e com a orientag¢ao da propria pesquisadora.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informagoes relacionadas ao estudo sao confidenciais e serdo
divulgadas em relatério ou publicagao sob forma codificada (nome ficticio), para
que a confidencialidade seja mantida. A pesquisadora garante que seu nome
nao sera divulgado sob hipétese alguma.

A pesquisadora se responsabiliza sob respaldo da Resolugao N° 466, de
12/12/2012 que resolve aprovar as diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de
5 anos apos o término da mesma.

RISCOS DA PESQUISA

As respostas ao questionario poderao gerar cansaco e aborrecimentos a
vocé. Desta forma, se ocorrer, a pesquisadora se responsabiliza em recolher o
questionario sem incomodar ou gerar qualquer sangao ou constrangimento.

Com referéncia a casos de constrangimentos em participar da pesquisa,
a pesquisadora minimizara esses riscos, garantindo a sua privacidade e
confidencialidade dos dados.

Rubrica da Rubrica do
pesquisadora participante
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BENEFICIOS PARA 0S SUJEITOS DA PESQUISA

Tem a intencao de que, com sua execucao e ao término do trabalho,
tenhamos um melhor entendimento das préticas e percepgdes dos participantes
da rede publica de ensino do Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros da
cidade de Bandeirantes-PR para que, a partir das analises dos dados possamos
propor um Plano de Acao que seja parte integrante do Projeto Politico
Pedagdgico do referido Colégio para que possa auxiliar a praxis docentes.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Vocé pode fazer todas as perguntas que julgar necesséarias durante e
apos o estudo.

Diante do exposto eu RG no:
________________ fui esclarecido(a) sobre os objetivos, procedimentos e
beneficios do presente estudo. Quero participar de forma livre e espontanea da
pesquisa em questao.

Declaro também que de modo algum me senti pressionado(a) em
participar desta pesquisa. Assim, assino este termo, juntamente com a
pesquisadora, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra
em poder da pesquisadora.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o CEP - Comité de Etica em Pesquisa da UENP - Universidade
Estadual do Norte do Parana Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax:
+55 (43) 3542 8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila
Maria, CP 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil.

Jacarezinho, de _ de 2019.

Participante (maior de idade) “Responsavel pela Pesquisa
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APENDICE E - Termo de Anuéncia

ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E PROFISSIONAL
Rua S80 Paulo n* 2394 - Telefone: (43) 3542-4230 - CEP 86360-000

-

COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR MAILON MEDEIROS [
5

e-mail mallonmederos@gmal com Bandeirantes - Parand . -

TERMO DE ANUENCIA

Concedo o uso do Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros localizado na
cdade de Bandeirantes no estado do Parand, 4 pesquisadora Magali de Fétma
Monteiro sob responsabilidade do pesquisador orientador Prof. Dr. Jorge Sobral da
Silva Maia, da Universidade Estadual do Norte do Parand, campus Jacarezinho,
para desenvolverem sua pesquisa intitulada “Educacdio Ambiental Critica:
fundamentos e priticas para o processo formativo de estudantes do ensino
médio no municipio de Bandeirantes-PR

Toda equpe deverd cumprir com as determinagdes éticas da Resolugdo
466/2012 CNS/CONEP, garantindo estabelecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa e que ndo havera nenhum dispéndio para o referido
Colégio que seja decomrente da participagdo da mesma.

No caso do nfio cumprimento das garantias acima, terei a liberdade de
revogar meu consentimento a qualquer instante da pesquisa sem penalizagéo
alguma.

Em caso de dividas com respeito aos aspecios éticos deste estudo, vocé
podera consultar o CEP - Comité de Etica em Pesquisa da UENP Universidade
Estadual do Norte do Parand Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax
+55 (43) 3542 8010 | Fax +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria,
CP 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes - Parand - Brasil.

Bandeirantes, de de 2018,

Assinatura e carimbo do responsavel pelo local da pesquisa
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TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUICAO

Professora-Pesquisadora Responsavel: Magali de Fatima Monteiro

E-mail: magali.famont@gmail.com
Endereco: Pedro Buzato, n° 208 CEP: 86360000 Bandeirantes - PR.

Fone:(43)99602-8784
Pesquisador Orientador: Prof° Dr° Jorge Sobral da Silva Maia

Titulo da Pesquisa: Educagéo Ambiental Critica: fundamentos e praticas
para o processo formativo de estudantes do ensino médio no municipio de
Bandeirantes-PR.

Pesquisa desenvolvida na Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), Campus Jacarezinho, no Programa de Pés-Graduagéo em
Educacao (PPEd), Mestrado Profissional em Educacéo, linha: Praticas
Docentes

Declaro que os pesquisadores do presente projeto de pesquisa se
comprometem a preservar a privacidade dos participantes das turmas do
primeiro e terceiro ano do Ensino Médio, de cujos dados seréo coletados por
meio questionario, contendo perguntas abertas e fechadas, sobre as questoes
socioambientais; bem como o acesso aos materiais, que compreendem o0s
Planos de Trabalhos Docentes das disciplinas que compde o curriculo das
referidas turmas e o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Professor
Mailon Medeiros.

Assim, a pesquisa tem como objetivo geral compreender percepgéo dos
estudantes acerca das questdes socioambientais e compreender 0 modo como
s&o incorporadas em suas praticas sociais, tracando um perfil dessas turmas e
um comparativo desses dois grupos quanto aos valores construidos em
Educagdo Ambiental. Nesse estudo, a pesquisadora busca identificar também
as percepgdes e os valores sociais apropriados ao longo da vivéncia desses
estudantes do colégio acima mencionado sobre as questdes ambientais;
compreender os encaminhamentos metodolégicos acerca das questbes
ambientais incorporadas nas aulas de disciplinas que compée o curriculo das
turmas referenciadas nesta pesquisa por meio da andlise dos planos de
trabalhos docentes; verificar se ha propostas sobre as questdes socioambientais
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a fim de contribuir para a conscientizagdo ambiental dos estudantes; identificar
caminhos para propor mudangas acerca das concepgoes pedagdgicas,
epistemoldgicas e metodoldgicas no espago escolar, nas praxis docentes, no
curriculo escolar, na metodologia adotada e no material utilizado do cotidiano
escolar e ao final, direcionar e contextualizar a organizagao e implementagao do
processo ensino-aprendizagem.

Concordam, igualmente, que todas as informagoes serao utilizadas Unica
e exclusivamente para execugao do presente projeto e que somente poderao ser
divulgadas de forma andnima. A pesquisadora se compromete em arquivar os
dados coletados, mantendo-os sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo de 5 anos ap6s o término da pesquisa em consonancia com as
determinagdes éticas da Resolugao 466/2012 CNS/CONEP.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade
Estadual do Norte do Parana - Campus Luiz Meneghel Bandeirantes Fone/Fax:
+55 (43) 3542 8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Villa
Maria, CP 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana - Brasil.

Coordenador do Programa de Mestrado
Profissional em Educagao da UENP

Jacarezinho, . _de de 2019.
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ANEXO A - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO, Plataforma
NORTE DO PARANA - UENP asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA: FUNDAMENTOS E F?RATICAS PARA O
PROCESSO FORMATIVO DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO
DE BANDEIRANTES-PR.

Pesquisador: MAGALI DE FATIMA MONTEIRO

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 26430319.4.0000.8123

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.790.608

Apresentagao do Projeto:

Uma das estratégias para a realiza¢ao da Educagao Ambiental é a identificacao da percepg¢ao do grupo que
se pretende investigar. Trata-se de um Estudo de Caso, com base em referenciais teéricos amparados em
Saviani (2013), Torales (2013), Tozoni-Reis (2015), Maia (2015) e em outros referenciais que contribuem
para compor esta pesquisa. Neste sentido, compreender como os estudantes dos anos inicial e final do
Ensino Médio,

do Colégio Mailon Medeiros, Municipio de Bandeirantes - PR, formulam seus conceitos, se relacionam com
o ambiente e com as diferentes tematicas que versam sobre questoes ambientais aliadas as praticas
docentes, com base em analises nos Planos de Trabalhos Docentes, a partir do comparativo entre os dois
grupos, sao fundamentais para perceber caminhos e propor um Plano de Ag¢ao que impactara em mudancgas
no espaco escolar, e principalmente, no curriculo escolar a fim de compor o Projeto Politico Pedagégico do
Colégio.

Objetivo da Pesquisa:

Hipotese:

“A pesquisa em questao é de natureza qualitativa e nao trabalha com hipéteses”.

Objetivo Primario:
Compreender percepc¢ao dos estudantes do Ensino Médio do Colégio Est. Prof. Mailon Medeiros do

Enderego: Rodovia BR 369, km 54

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br

Pagina 01 de 05



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO .
NORTE DO PARANA - UENP
Continuagdo do Parecer: 3.790.608

municipio de Bandeirantes-PR acerca das questoes socioambientais e compreender o modo como sao
incorporadas em suas praticas sociais, tragando um perfil dos estudantes dos anos inicial e final e um
comparativo desses dois grupos quanto aos valores construidos em EA.

Objetivo Secundario:

- Identificar as percepgoes e os valores sociais apropriados ao longo da vivéncia desses estudantes do
Ensino Médio do Colégio Mailon Medeiros sobre as questoes ambientais;- Compreender os
encaminhamentos metodologicos acerca das questoes ambientais incorporadas nas aulas de disciplinas
que compde o curriculo das turmas referenciadas nesta pesquisa por meio da anélise dos planos de
trabalhos docentes; - Verificar se ha propostas sobre as questdes socioambientais a fim de contribuir para a
conscientizagao ambiental dos estudantes;- ldentificar caminhos para propor mudangas acerca das
concepgoes pedagogicas, epistemologicas e metodologicas no espago escolar, nas praxis docentes, no
curriculo escolar, na metodologia adotada e no material utilizado do cotidiano escolar;- Direcionar e
contextualizar a organizacao e implementagao do processo ensino aprendizagem.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

As respostas ao questionario poderao gerar cansaco e aborrecimentos ao estudante; assim, se caso ocorrer
a pesquisadora, se responsabiliza em verificar a ocorréncia do desconforto e indicar para o participante a
possibilidade de responder em outro momento, ou mesmo nao responder se nao mais quiser participar da
pesquisa. Ainda em referéncia a casos de constrangimentos em participar da pesquisa, a pesquisadora
minimizara esses

riscos, garantindo a privacidade dos estudantes e confidencialidade dos dados.

Beneficios:

Compreender as praticas sociais de estudantes, bem como o entendimento das propostas de trabalhos dos
professores em seus Planos de Trabalho Docentes e o ato politico da escola de acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico para que seja possivel articular e propor um Plano de A¢ao com enfoque na
sustentabilidade no espaco escolar a partir da reestrutura¢ao do PPP da instituigao.

<<Comentarios>>
Riscos e Beneficios adequados a proposta.

Enderego: Rodovia BR 369, km 54

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DOW
NORTE DO PARANA - UENP

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Critério de Inclusao:

Os participantes da pesquisa serao os estudantes das turmas de primeiro ano inicial e dos anos finais do
Ensino Médio. Antes da aplicag¢ao do questionario, todos serao informados sobre os objetivos deste trabalho
bem como pelo fato da maioria dos estudantes serem menores de 18 anos, serd encaminhado aos pais ou
responsaveis o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ~-TCLE; que juntamente, os estudantes
menores serao

informados e darao ciéncia ao Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, apés consentimento dos
responsaveis. Quanto aos maiores de dezoito anos, se houver, darao ciéncia ao Termo de Consentimento
Livre Esclarecido, apenas. Somente participarao aqueles que concordarem, voluntariamente, em responder
o0 questionario de acordo com as Resolugao 466/12 e 510/16 do CNS/CONEP.

Critério de Exclusao:

Estarao excluidos da pesquisa os estudantes que nao pertencerem ao Ensino Médio, aqueles estudantes
que optarem por nao participar da pesquisa bem como os estudantes que nao estiverem presentes ou
ainda, aqueles que os pais ou responsdveis nao autorizarem a participar da pesquisa.
CRONOGRAMA:Previsao de Inicio: 01/01/2020 Previsao de Término : 18/12/2020

Coleta de dados: a partir de 01/04/2020

ORCAMENTO: R$300 - Financiamento Préprio.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Folha de Rosto assinada por Pesquisador e Diretor do Centro ao qual o Programa de Pés Graduagao esta
lotado. Termo de Autorizagao para execugao da pesquisa: Assinada pelo Coordenador do Programa de Pos
Graduacgao. Termo de anuéncia para condu¢ao da pesquisa no colégio: Assinada pela diretora do Colégio.
TCLEs e TALE estao adequados.

Recomendagoes:
Nao ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Nao ha pendéncias.

Enderego: Rodovia BR 369, km 54

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO % Plataoforma
NORTE DO PARANA - UENP APrasil
Continuagdo do Parecer: 3.790.608
Consideragoes Finais a critério do CEP:
Prezado(a) pesquisador(a)
0 projeto estd aprovado sem restrigoes.
Atenciosamente,
CEP/UENP
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgoes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/12/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1478098.pdf 09:38:17
Outros Carta_resposta.pdf 16/12/2019 [MAGALI DE FATIMA| Aceito
09:37:41 __|MONTEIRO

TCLE / Termos de | TALE.docx 16/12/2019 |MAGALI DE FATIMA| Aceito

Assentimento / 08:40:03 |MONTEIRO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TCLE_Est_Maiores.docx 16/12/2019 |MAGALI DE FATIMA| Aceito

Assentimento / 08:39:51 |MONTEIRO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TCLE.docx 16/12/2019 |MAGALI DE FATIMA]| Aceito

Assentimento / 08:39:34 |MONTEIRO

Justificativa de

m@‘ l P

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 29/11/2019 |MAGALI DE FATIMA| Aceito
20:47:39 |MONTEIRO

Outros TERMO_DE_AUTORIZACAO.pdf 29/11/2019 |MAGALI DE FATIMA| Aceito
20:37:13 _|MONTEIRO

Outros TERMO_DE_ANUENCIA. pdf 29/11/2019 |MAGALI DE FATIMA| Aceito
20:33:14 |MONTEIRO

Projeto Detalhado / |Projeto_Pesquisa.docx 27/11/2019 |MAGALI DE FATIMA| Aceito

Brochura 19:09:59 [MONTEIRO

Investigador

Outros Questionario.docx 26/11/2019 |MAGALI DE FATIMA| Aceito
17:12:03 _|MONTEIRO

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Enderego:
Bairro: Vila Marla
UF: PR

Telefone:

Municipio:
(43)3542-8056

Rodovia BR 369, km 54

CEP: 86.360-000
BANDEIRANTES

cep@uenp.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
NORTE DO PARANA - UENP asil

Continuacao do Parecer: 3.790.608

Nao
BANDEIRANTES, 26 de Dezembro de 2019

Assinado por:
EDNA APARECIDA LOPES BEZERRA KATAKURA
(Coordenador(a))

Enderego: Rodovia BR 369, km 54

Bairro: Vila Maria
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES

Telefone: (43)3542-8056 E-mail:

CEP: 86.360-000
cep@uenp.edu.br
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ANEXO B - PRODUTO EDUCACIONAL: Fasciculo de Atividades Socioambientais
Perceptivas.

Programa de Pds - Graduacao em Educacac

P P E d Mestrado Profissional

UENP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCAGCAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
AREA DE CONCENTRAGCAO: EDUCAGCAO BASICA

MAGALI DE FATIMA MONTEIRO

FASCICULO DE ATIVIDADES
SOCIOAMBIENTAIS PERCEPTIVAS

JACAREZINHO
2021
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por MAGALI DE FATIMA
MONTEIRO, ao Programa de
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Universidade Estadual do Norte
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Dissertacao: Educacao Ambiental
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praticas para o processo formativo
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como requisito para a obtencgao
do titulo de Mestre em Educacao.
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Ficha catalografica elaborada pelo autor, através do

Programa de Geragao Automatica do Sistema de Bibliotecas da UENP
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Fascicule de Atividades Socioambientais
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2021,

B2 p. il
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O trabalho nada pode
criar sem a natureza,
sem o mundo exterior
sensivel (sinnlich). Ela
€ matéria na qual o seu
trabalho se efetiva, na
qual [o trabalho] é ativo,
[e] a partir da qual e por
meio da qual |[o
trabalho] produz.

(MARX, 2010, p. 81)
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APRESENTAGAO

Caro (a) professor (a)',

Este Produto Educacional foi elaborado a partir dos
estudos da dissertagdo de mestrado intitulada “Educagéao
Ambiental Critica a luz da Pedagogia Historico-Critica:
fundamentos e praticas para o processo formativo de
estudantes do Ensino Médio no municipio de Bandeirantes-
PR’, materializa-se em forma de um FASCICULO DE
ATIVIDADES SOCIOAMBIENTAIS PERCEPTIVAS.

Este caderno de atividades esta, inicialmente,
organizado com um Plano de Ag¢do que traz sugestdes de
apoio aos professores e professoras com relagdo a teoria
pedagogica que embasa nossos estudos e que fundamenta
nossa pratica docente em sala de aula.

Sabemos que nossos esforgos e limitagbes sao
inimeros diante dos problemas socioambientais que se
agravam na sociedade capitalista, pois nem sempre a
tematica ambiental associada as questbes sociais,
econdmicas, politicas e pedagodgicas esteve presente na
formagao inicial e continuada dos professores. No entanto, é

preciso engendrar forgas para superar os cursos alienantes

' Para este estudo adota-se uma linguagem nao sexista.
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de formacgéo, cuja valorizagao se concentra nas pedagogias
hegemoénicas (DUARTE, 2010) que nao contribuem para a
praxis docente (relagao entre a teoria e a pratica) em sala de
aula e tao pouco para “o vir a ser humano” do estudante.

Os problemas socioambientais que se manifestam em
todo o planeta emergem em decorréncia da forma como
produzimos a vida em sociedade, ligada diretamente a
dominagao e exploragdao da natureza pelo modo de
produgcdo que impde relagdes sociais conflitantes,
econdémicas e politicas que contribuem para crise societaria
atual.

Nessa magnitude a degradacao do ambiente tem se
intensificado por meio da extragao desordenada de recursos
naturais, a fim de suprir as necessidades existenciais do ser
humano, desconsiderando seus limites finitos e o tempo
necessario para sua recomposicao, tais atitudes geram um
desequilibrio ecossistémico que se concretiza nos inimeros
problemas sociais, evidenciando a cisao entre sociedade-
natureza.

Segundo Mészaros (2008, p. 80, Italico do autor) “[...]
a segunda metade do século XIX foi marcada pelo triunfo do
utilitarismo e o século XX capitulou sem reservas também no
campo educacional as concepgdoes mais estreitas de
“racionalidade instrumental”. Reinou nas sociedades mais
desenvolvidas a centralidade na producao de riqueza para
sua manutengao e na exploragao das instituigbes escolares

numa politica de “privatizagcao” em prol de uma suposta
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preocupacao ideoldgica pelo Estado, que tende a manter a
sociedade de mercadorias (MESZAROS, 2008), pois a
educacao contribui na reprodugcao da logica capitalista.
Nesse escopo, a natureza passa a ser guiada por um
modelo de mundo mecanicista cuja racionalidade
instrumental gera dicotomia em decorréncia do padrao
utilitarista estabelecido na relacao do ser humano com o
meio em que vive, tudo passa a ser valorado a partir de sua
utilidade.

De acordo com Loureiro (2012b, p. 118) o problema

ambiental
caracteriza-se pela identificagao do risco e/ou
dano socioambiental decorrente de
determinado uso, podendo haver diferentes
tipos de reagdao em face dele por parte dos
atingidos, de outros agentes da sociedade civil
e do Estado.

As questdes ambientais e sociais se sobrepdem,
estdo conectadas por uma mesma causa. Desse modo, os
graves problemas ambientais e sociais se relacionam em
sua génese e em suas consequéncias ao manifestar na
realidade concreta (GUIMARAES, 2004), encontram-se
intrinsecamente ligadas e se intensificam numa mesma
medida, num processo de alienagdo da sociedade
condicionada pela logica do capital ao apropriar-se da
natureza como uma mercadoria, por isso chamada de crise
socioambiental uma vez que os problemas ambientais

decorrem da atividade social.
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No campo da educagao formal impde-se outra forma
de dar continuidade ao trabalho educativo, considerando o
movimento continuo e dinamico de transformagdo em
decorréncia dos fenbmenos naturais e de agbées antropicas
que se agravam em inumeros problemas socioambientais.
Neste sentido, a intencionalidade da professora e do
professor & fundamental desde que sua praxis esteja firmada
numa agao coletiva, consciente e organizada com vista a
uma nova hegemonia.

A vista disso, as atividades que compdem este
Fasciculo, propostas aos professores e professoras do
Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros bem como
outros profissionais da educagado que se interessam pela
tematica, tem por objetivo langar mao da percepgao
socioambiental como ponto de partida para conduzir a
pratica docente de forma contextualizada, intencional e
interligada com as distintas areas de conhecimento em prol
do desenvolvimento omnilateral do estudante.

As sugestdes de atividades aqui apresentadas nao se
encerram nelas e nem tao pouco, devem ser tomadas como
praticas pontuais, descoladas de condicionantes sociais ou
ainda, arraigada de aspectos ecologicos, pois estas
atividades visam intensificar a Educagdao Ambiental Critica
(EAC) no Colégio como possibilidade de promover a
humanizagao nos estudantes e nas estudantes acerca da
compreensao ‘rigorosa, radical e de conjunto” (SAVIANI,
2013a, p. 20-21) das questdes socioambientais nesta etapa
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de escolarizagcao do ensino meédio perpassando de modo

transversal todas as areas do conhecimento.



1 PLANO DE AGAO: SUGESTAO AO FASCICULO DE
ATIVIDADES SOCIOAMBIENTAIS PERCEPTIVAS

O Plano de Agao apresenta-se ao coletivo escolar, em
especial, as professoras e aos professores do Colégio
Professor Mailon Medeiros a fim de auxilia-los na promogao
da EAC quanto a proposta do Produto Educacional que se
materializa em forma de um Fasciculo de Atividades
Socioambientais Perceptivas a fim de contribuir para a praxis
docente com vistas a elevar o nivel de apropriacao das/dos
estudantes e professores acerca dessa tematica.

Entendemos e vivenciamos os inumeros esfor¢os
engendrados, ha anos no chao da sala de aula, para
promover a tematica ambiental e os valores sociais. No
entanto, um trabalho didatico com intencao de viabilizar a
formacao da estudante e do estudante critico e atuante com
vistas a emancipagao humana necessita ser planejado
rigorosamente, pois 0 que se constata € que o processo
ensino e aprendizagem tem sido diluido pelo senso comum
educativo, pela abordagem de assuntos cotidianos e
politicas educacionais que nao contribuem com o trabalho
pedagogico diario de professores e professoras e a escola
acaba sendo inundada por demandas cotidianas que
inviabilizam sua funcdo principal, cuja finalidade “[...] é

promover o pleno desenvolvimento dos individuos visando
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assegurar sua inser¢ao ativa e critica na pratica social da
sociedade em que vivem [...]" (SAVIANI, 2019, p. 218).

No entanto, neste cenario atual a valorizagcao pelas
pedagogias hegemonicas € cada vez mais visivel nas
politicas educacionais e, inclusive se manifestam nas
formagoes inicial e continuada de professores e recorrendo
na histéria da educagao brasileira, isto nao é um problema
que inaugurou no século XXI.

Dito isto, tomando como referéncia a ultima década
do século XX, entre os anos de 1991 e 2001, “[...] constata-
se o recrudescimento de idearios pedagogicos cada vez
mais alinhados as demandas das continuas estruturagoes e
reestruturagao do capital [...] (MARTINS; DUARTE, 2010, p.
18) consubstanciando nos termos? denominados por Saviani
(2013b, p. 428) de “neoprodutivismo, neoescolanovismo,
neoconstrutivismo, neotecnicismo” que alinhados as ideias

pedagdgicas (SAVIANI, 2013b) se apresentam

[...] “neoescolanovismo”’, expresso nas
pedagogias do “aprender a aprender’, o

“neoconstrutivismo”, expresso na
individualizagao da aprendizagem e na
“pedagogia das competéncias’”, e o

“neotecnicismo”, expresso em principios de
administragd@o e gestao da escola cada vez
mais alinhados as normativas empresariais, a
exemplo dos programas de “qualidade total”,

2 “Neo”: prefixo designado por Saviani (2013b, p. 428) nao no sentido
etimoldgico do termo, ou seja, “novo”, mas utilizado para evidenciar as
redefinicoes/reformulagdes/readaptagoes que influenciaram,
sobremaneira as tendéncias pedagdgicas hegemonicas a partir da
década de noventa.
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cumprimento de metas quantitativistas,
sistematicas de avaliacdo do produto em
detrimento do processo etc. (MARTINS;
DUARTE, 2010, p. 18)

Estas pedagogias acabam contribuindo para um
esvaziamento dos conteudos historicamente acumulados
pela humanidade, trazendo o utilitarismo, o ensino pautado
no pragmatismo como forma de validagao do conhecimento
que, inviabiliza o trabalho do professor e da professora. Isto
se comprova a partir dos documentos escolares da escola,
da nova reforma do ensino que, a partir da BNCC (2018) e
demais diretrizes, todos ancorados em politicas
educacionais de cunho neoliberal.

No entanto, nossa defesa intransigente € por uma
educagao mediadora no seio da pratica social global
objetivando uma sociedade historicamente situada,
(SAVIANI, 2013a) em que a educagao precisa cumprir o
papel necessario, ou seja, oportunizar as estudantes e os
estudantes seu desenvolvimento pleno, propiciando a eles e
elas “[...] o dominio das objetivagbes humanas produzidas
historicamente” consolidadas “[...] nos conteudos filosoficos,
cientificos e artisticos selecionados e organizados de
maneira a viabilizar sua efetiva assimilacao [...]" (SAVIANI,
2019, p. 218). A vista disso, ao oferecendo-lhes as
ferramentas necessarias para emancipacao individual e
coletiva a escola cumpre seu papel e se abre como

possibilidade com vistas a transformacgao social.
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Neste movimento defendemos a Pedagogia Historico-
Critica como um arcabougo tedrico proficuo para a
concretizagao desta proposta didatica a fim de compreender
de modo sistematico nossa relagao com a natureza. Assim,
este Plano de Ac¢ao tem objetivo de viabilizar ao corpo
docente alguns artigos para leitura a fim de possibilitar
acesso a teoria critica que embasa nosso estudo bem como
acesso a artigo da EAC, com vistas a engendrar
possibilidades de estudos, pois ndo ha dominio da pratica,
se nao ocorrer o dominio da teoria pedagogica.

A vista disso, o pré-requisito para as fun¢des béasicas
que implicam na formagao da professora e do professor bem
como em sua atuagao profissional, constitui-se em cinco
saberes: saber especifico de sua area de atuagao; o saber
pedagogico, aquele que diz respeito as teorias da educacgao
e implica na exigéncia de compreender o contexto no qual e
para o qual se desenvolve o trabalho educativo; o saber
atitudinal; o saber critico-contextual e o saber didatico-
curricular, que diz respeito ao dominio dos saberes
disciplinares e dos processos de producao do conhecimento
(SAVIANI, 1997).

Dito isso, compreendemos ser relevante viabilizar
como ponto de partida de nossas agbes atividades
relacionadas a percepgao sobre as  questbes
socioambientais contidas nesse fasciculo, com vistas a
possibilitar o entendimento critico da tematica aqui
desenvolvida.
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Constatamos em nosso estudo que a tematica
ambiental tem sido desenvolvida pelos professores,
comprovamos inclusive, que as praxis docentes convergem
as acodes pontuais (datas comemorativas, campanhas)
direcionadas para a conservagao, preservagao do entorno
da escola e do ambiente, desprovida de uma discussao mais
profunda relacionada com as demais areas do
conhecimento.

Neste sentido entendemos que apesar da educagao
formal ndao ser responsavel por solucionar todos os
problemas socioambientais, ela tem a fun¢ao de fornecer os
instrumentos necessarios a partir dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade em seu nivel
mais elevado, buscando as causas da problematica
socioambiental para que seja possivel a compreensao do
papel social a ser desenvolvido pelo cidadao para a
transformagao da forma predatoria de se produzir a vida
nesse modelo de sociedade. Assim entendemos que

A escola é€ um espaco privilegiado de
informacao, de transmissao e producao de
conhecimentos, de criatividade, de
possibilidades. Deve-se trabalhar na
perspectiva da superacao de visOes
distorcidas, ingénuas, reducionistas das novas
geragoes. (AZEVEDO, 2008, p. 60).

Para que esta perspectiva seja alcangada a
intencionalidade do coletivo docente no planejamento de

acoées e na organizagao para o levantamento da
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problematizacdo de cada atividade aqui proposta, nas
distintas areas de conhecimento bem como a contribuigao
de cada professora e de cada professor, ao considerar sua
interacao com o estudante de modo unico em sala de aula,
sao fatores que oportunizam uma praxis integrada,
engendram possibilidades para o entendimento das
questdes socioambientais e para a construgao de valores
sociais que se abrem para a formagdo de uma nova
hegemonia, mais responsavel, critica e participativa. Em

sintese, outro modo de produzir a vida em sociedade.
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A seguir, apresentamos a descricdao de algumas
atividades selecionadas com base na percepcao ambiental
dos estudantes que necessitam ser mediadas pelas
professoras e professores numa abordagem critica da

educagao ambiental nas distintas areas do conhecimento.
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2 ATIVIDADES SOCIOAMBIENTAIS PERCEPTIVAS

Atividade 1: Mapeamento Mental

Segundo Meyer (1991) esta atividade consiste em um
levantamento e registro do cenario ambiental observado
pelos estudantes na descricado do ambiente de suas casas,
da escola e do trabalho, evidenciando o que elas/eles
conhecem e de que forma se relacionam com cada espago.

A seguir, o professor faz a mediacao com vista a
investigar outros aspectos que deixaram de ser descritos
nesse primeiro instante, para que possam reler e
compreender de que forma apresentam suas satisfacoes,

insatisfagoes acerca do ambiente.

Objetivo:

Contextualizar os problemas ambientais apresentados
dentro dos espagos cotidianos dos estudantes a fim de
elaborar uma representagao grafica (organograma) das
questdes socioambientais a partir da percepgao individual e
coletiva das/dos estudantes.

Momento inicial:

De forma individual, partindo de sua pratica social
sera solicitado a cada estudante que descreva o ambiente
de sua casa e da escola revelando o que conhecem e como

se relacionam com estes espacgos.
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Momento intermediario:

Consiste em dividir a turma em grupos, até quatro
estudantes, para percorrer as dependéncias do colégio.
Observar e anotar as condigées do local e os problemas
ambientais que sao visiveis para a turma.

Tracar o perfil da realidade ambiental apresentada, a
partir da descri¢cao dos aspectos ambientais observados que
evidencie as concepgdes da localidade sobre o ambiente
escolhido para estudo, elaborar a representagao grafica.
Momento final:

Consiste na identificagao de problemas ambientais
apresentados pelo grupo a fim de enunciar suas causas, as
mudanc¢as que se relacionam com o problema em si, as
semelhancgas e diferencas entre os relatos das percepgoes
apresentadas e, a seguir propor a socializagao em sala de
aula.

A vista disso, o professor e/ou a professora faz a
mediag¢ao entre os grupos, propiciando a reflexao dos/das
estudantes com vistas ao levantamento das diferencas e
semelhancas ambientais entre o0s varios percursos
apresentados, as mudancas e os problemas evidenciados
nesses ambientes, relacionando aos aspectos sociais e 0s
sentimentos que afloram nas lembrangas de cada grupo.

A avaliagcao da atividade ocorre a partir de critérios
como a observagcao do grupo, as discussoes entre 0s
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diferentes comentarios, os questionamentos e a articulagao

entre os distintos aspectos sociais levantados.

Sugestao de Apoio:

MEYER, M. A de A. Educagao Ambiental: uma proposta
pedagogica. Revista Em Aberto, Brasilia, v. 10, n. 49, p. 40-
45, jan./mar.,1991.
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Atividade 2: Fotografias: O que sua lente capta ao seu
entorno?

A fotografia e a camera fotografica podem ser
consideradas importantes recursos didaticos no campo da
Educacao Ambiental, por estimular a percepcao e fornecer
ricas informagdes que possam ser exploradas em sala de
aula, tornando possivel a contextualizagdo com abordagens
histéricas, socioeconédmicas e socioambientais. Ha que se
considerar, inclusive, que a captura de uma imagem, a
leitura e a percepg¢ao sao influenciadas pelo contexto social
(HOFSTATTER; OLIVEIRA, 2013) e que a mediagao da
professora e/ou do professor pode promover no/na
estudante a cooperacgao e o pertencimento.

Nesta atividade pretende-se capturar imagens do
ambiente escolar, do municipio e inclusive do local onde
moram o0s estudantes, a percepg¢ao deles em relagdao aos
seus bairros que refletem suas preferéncias, pois para uma
analise de sentidos e significados, utilizando imagens
fotograficas, é preciso considerar as relagdes sociais da qual
os estudantes estdo inseridos a fim de se reconhecerem e
atuarem de modo consciente sobre a sua realidade com
vistas a manifestar seus conhecimentos, sentimentos,
aspiragoes, desejos que por meio da imagem captada
permitira a leitura, a interpretacdo de signos da realidade
com vistas a “despertar os olhares perceptivos” como
possibilidade de “[...] construir valores e novos elos
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cognitivos, trazendo entendimento sobre a relagao dos seres
humanos com o seu meio e com o mundo” (HOFSTATTER,;
OLIVEIRA, 2013, p. 4).

Objetivos:

Estimular a percepg¢ao socioambiental dos estudantes
por meio de captacao de imagem (fotografia).
Momento inicial:

O professor ou a professora devera orientar o/a
estudante a capturar imagens do entorno escolar, do seu
municipio ou do bairro onde moram e trazer para a sala de
aula.

Momento intermediario:

Consiste em dividir a turma em grupos até quatro
estudantes, para que socializem suas fotos com os demais a
fim de analisar, discutir, agrupar por semelhancas
socioambientais de cada ambiente e relatar as evidéncias
observadas.

Momento final:

Com o auxilio de um projetor, cada grupo ira
socializar suas fotos com os outros grupos, apresentando
para a turma seus relatos, com vistas a explorar os espacgos
geograficos, seu contexto histérico, mudancgas ocorridas com
base nos problemas socioambientais levantados.

O processo avaliativo requer do professor e da
professora observagao das/dos estudantes durante toda as
etapas da atividade, mediacao para provocar o debate e
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criticidade com vistas aos condicionantes socioambientais
que se apresentarem. Critérios estes que necessitam ser
observados com relagao ao grupo de estudantes bem como
a iniciativa de argumentagdo de cada um e os elementos

que articulam para esta discussao.

Sugestao de Apoio:

HOFSTATTER, L. J. V.; OLIVEIRA, H. T. de. Olhares
perceptivos: usos e sentidos da fotografia na educagao
ambiental. In: VIl EPEA - Encontro Pesquisa em Educacao
Ambiental. Rio Claro: SP, jul./2013. Disponivel em:
http://www.epea.tmp.br/epea2013_anais/pdfs/plenary/0223-
1.pdf. Acesso em: 27 fev. 2021.
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Atividade 3: Documentarios

Esta atividade consiste na indicagao de
documentarios, que podem ser trabalhados em diferentes
momentos, selecionando um ou associando as sugestoes, a
partir de uma perspectiva interdisciplinar e transversal com
todas as areas do conhecimento:

- A Historia das coisas (The story of stuff, 2007):

Um documentario produzido pela Fundagao Tides
(Tides Foundation) com duragao de aproximadamente 20
minutos, retrata a produgao, o consumo e o descarte
desmedido de bens materiais culminando nas desigualdades
sociais que se manifestam em todas as etapas do processo.
Nele sao evidentes as questoes socioambientais com vista
na impossibilidade de renovacao dos elementos da natureza
que sao utilizados no processo produtivo em larga escala.
(KINDEL, 2012).

Neste documentario é possivel partir de
problematizagdes com relagao as desigualdades geradas na
sociedade capitalista, com vistas aos processos de producgao
e consumo de bens e servicos e a apropriagao desmedida
da natureza, sem considerar seus limites finitos.

- llha das Flores:

Este documentario llha das Flores, do ano 1989,
produzido pela Casa de Cinema de Porto Alegre, por Monica
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Schmiedt, Giba Assis Brasil, Nora Gulart, com roteiro de
Jorge Furtado. Ilha das Flores € um local na cidade de Porto
Alegre destinado ao depésito de lixo. O curta-metragem tem
seu desfecho sobre a produgao, consumo e desperdicio de
alimentos. Retrata o descarte dos restos alimentares até a
chegada ao lixao da ilha, onde criangas disputam alimentos
revelando condigcées desumanas de sobrevivéncia.
(KINDEL, 2012).

- Lixo Extraordinario:

Este documentario produzido em 2009, aborda ao
longo de dois anos, as lentes do artista plastico Vik Muniz ao
fotografar um grupo de catadores de materiais reciclaveis no
maior aterro sanitario da Ameérica Latina, localizado no Rio
de Janeiro, no Jardim Gramacho. Este contato com o grupo
lhe permitiu dar um sentido concreto a sua arte e, em
contrapartida, os  catadores  perceberam novas
possibilidades estéticas/artisticas para o lixo, bem como
novas perspectivas para suas vidas (KINDEL, 2012).

A escolha dos documentarios: Lixo extraordinario e
llha das Flores, surgiu devido as respostas obtidas por meio
de questionario, pelo fato do lixo ser um problema
socioambiental percebido pelos estudantes e por ser um
tema frequente das praxis docentes. No entanto, as
sugestoes aqui apresentadas, nao se restringem a tematica
lixo, necessitam a integracao entre as distintas areas do

conhecimento a fim de entender as relagdbes sociais
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antagonicas e conflitivas estabelecidas na realidade
concreta desvelando a complexidade que cada
documentario abarca.

- 0 Veneno esta na Mesa:

Um documentario langado em 2011, sob direcao de
Silvio Tindler, com duracao de aproximadamente, 50
minutos. Retrata a transigao da agricultura tradicional no
periodo pos-guerra, conhecida como Revolugao Verde, para
uma forma de agricultura que nao visa o cuidado com a
natureza, incluindo todas as formas de vida do planeta,
acentuando a relagao sociedade-natureza. Um modelo de
agricultura que coloca em risco a fertilidade do solo, a
contaminagao da agua, do ar e evidencia a degradacgao
crescente de areas verdes. Especificamente, o Brasil é
considerado o pais que mais se utiliza de produtos
agrotéxicos na produgcao agricola. Ainda, os agricultores
recebem incentivos fiscais para a utilizagao desses produtos,
uma vez que € obrigatério para garantir subsidios no seu
plantio, contrapondo-se as condigdes minimas de
manutengao das formas de vida, da saude da sociedade, em
detrimento dos aspectos econdomicos.

A escolha desse documentario justifica-se pelo fato de
constatar na pesquisa que varios estudantes sao filhos de
agricultores, alguns residem na zona rural e todos localizam-
se num municipio que faz parte dos maiores cinturées verde

do Parana em sistemas de estufas, localizado numa regiao
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agricola, com cultivo de cana de acgucar, soja, milho. Dito
isto, entendemos ser relevante problematizar a partir das
diversas areas do conhecimento, tomando a pratica social
das/dos estudantes com vistas ao entendimento da
utilizacao dos produtos agrotéxicos ressaltando os aspectos
sociais, econdomicos, politicos e culturais que determina o

uso indiscriminado desses produtos.

Objetivo:

Proporcionar o debate com fundamentos de diversas
areas do conhecimento utilizando os documentarios.
Momento inicial:

O professor escolhera um documentario entre os
sugeridos para assistir com os estudantes. Apresentara o
documentario a turma, ano de produgao, dire¢ao, abordando
o contexto histérico em que foi produzido.

Momento intermediario:

Apés exibicao na integra o professor e/ou professora
promove o debate, questionando a turma se essas
producoes refletem as causas dos problemas
socioambientais com vistas na organizagao e nas relagoes
sociais apresentadas na realidade concreta. Ainda, podera
promover a analise critica a partir das cenas referente ao
documentario selecionado. Para este momento a professora
e/ou o professor pode sequenciar as cenas que mais
chamam a atengao do grupo, reprisa-las a fim de desvendar
o oculto e provocar o debate.
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Momento final:

Solicitar aos estudantes uma produgcao de texto
dissertativo, em dupla sobre o tema abordado para posterior
socializagao com todos da turma.

O processo avaliativo consiste em verificar os
argumentos criticos que as/os estudantes apresentam sobre
os problemas socioambientais evidenciados durante a
exibicao do documentario e aqueles que manifestaram das
discussdes com vistas na transformagao da pratica social.

Ainda, ao considerar um trabalho conjunto com as
areas do conhecimento, possibilita a apropriagéao de novos
signos, do pensamento e da linguagem cientifica, essencial

para o desenvolvimento da cultura.

Sugestoes de Apoio:

Link dos documentarios:

A Historia das Coisas (The Story of Stuff). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3c88_Z0OFF4k.

Lixo Extraordinario. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=61eudaWpWb8.

IIha das Flores. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=8iGNqVhqgNIs.

O Veneno esta na Mesa. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=k--6BPWApNo.
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Atividade 4: Agua Virtual

O termo agua virtual segundo Carmo et al. (2007) foi
cunhado por Allan (1998) no inicio da década de noventa.
Seu significado refere-se a aquela agua que nao se vé, ou
seja, “[...] toda agua envolvida no processo produtivo de
qualquer bem industrial ou agricola [..]" (CARMO et al.,
2007, p. 84).

Assim, nesta atividade pretende-se problematizar o
gasto de agua virtual utilizada durante a produgao e
consumo de bens e servigos, inclusive o consumo direto e
indireto para a produgcao de alimentos (HOEKSTRA et al,
2011) a fim de possibilitar o professor e a professora ir além
do que esta posto na realidade escolar, uma vez que é
comum nas escolas, praticas educativas ambientais ditas
por Layrargues (2008) de “atividade-fim”", ou seja, praticas
educativas ambientais vinculadas ao consumo domeéstico
relacionado as agdes individuais, numa concepgao
pragmatica, com vistas a corre¢cao de comportamentos tidos
como inadequados, que contribuem para uma falsa
percepgcao de que as questbes ambientais se apresentam
desvinculadas de aspectos mais abrangente de causa-efeito
que direciona para uma concepg¢ao técnica de educacao.
(LAYRARGUES, 2008).

De acordo com Agudo e Tozoni-Reis (2020) o tema
agua, € comum na Educagao Ambiental na Educacéao Basica
que se manifesta “[...] por meio da inser¢cao de praticas
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educativas ambientais fragmentadas e frageis, inclusive via
instituicdbes externas as escolas, difundindo ideologias
dominantes” (AGUDO; TOZONI-REIS, 2020, p. 12).

Neste sentido as pesquisas apontam uma caréncia
desta discussdo num ambito mais abrangente (MAIA, 2015a;
LOUREIRO, 2012a) no caso, a produgdo e consumo de
bens e servigos.

No entanto, determinar por meio de calculos os
volumes de agua virtual necessarios para a produgao de um

bem, produto ou servigo € muito complicado, pois

[...] para estimar estes valores, deve-se
considerar a agua envolvida em toda a cadeia
de produgdo, assim como, as caracteristicas
especificas de cada regido produtora, além das
caracteristicas ambientais e tecnologicas.
(CARMO et al., 2007).

Ao considerar esses fatores o conceito de agua virtual
apresenta estreita relagdo com o termo “pegada hidrica”
uma vez que se faz necessario seguir minuciosamente as
etapas do processo de produgdo considerando cada
elemento bem como os impactos e a apropriagdo dos
recursos naturais integrantes do processo num todo,
elencando toda a matéria-prima basilar até o consumo
energético (CARMO et al.,, 2007). Assim, evidencia outras
formas de utilizagdo de agua virtual que necessitam ser
discutidas em sala de aula para além de praticas

fragmentadas e pontuais.
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Objetivo:

Promover a reflexao e discussao sobre o uso da agua
com base nos setores agricola, industrial e doméstico sobre
a producao e consumo de bens e servigcos que inclui o
consumo direto e indireto para a producao e preparo de
alimentos e depois promover a discussao que permeia as
praticas educativas com relagao ao uso doméstico, a fim de
desvelar o oculto, desmistificando agdes pontuais.

Momento inicial:

Promover a socializagao do significado dos termos
“agua virtual, pegada hidrica” bem como provocar a reflexao
dos problemas socioambientais de distribuicao, consumo,
qualidade com relagdao ao uso da agua para a produgao de
bens materiais; mercadoria ou produto relacionados com
agricultura, alimentacao, industria com vistas a contrapor
essas discussdes a pratica social de estudantes e
professores a partir do uso doméstico da agua.

Momento intermediario:

O professor e/ou a professora dividi a turma em
grupos de até quatro estudantes e utilizando-se do artigo
cientifico (CARMO et al., 2005) distribui uma coépia para
cada equipe realizar a leitura do texto na integra anotando
elementos que no entendimento deles sao relevantes. Apéds
leitura a professora e/ou professor esclarece possiveis

duavidas que surgir durante este momento intermediario.
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Como forma de desvelar a realidade concreta e
utiizando o laboratério de informatica da escola, cada
equipe, ao acessar a calculadora http://aquapath-
project.eu/calculator-po/country.html, com base nos dados
solicitados, ira preenché-la a partir de uma meédia de
consumo dos integrantes, detalhadamente, seguindo as
orientagées. Anotar a pegada hidrica do grupo a fim de que
seja socializado com os demais estudantes para discussao
em conjunto.

Momento final:

Na sala de aula o professor e/ou professora socializa
os graficos e tabelas com os estudantes e promove o debate
com relagao aos dados encontrados no artigo (CARMO et
al., 2005), dos gastos excessivos de agua na agricultura, a
agua envolvida no processo de bens e servigos, como a
exportagcao de carne bovina, soja e agucar e a estimativa de
gasto de agua para a produgdo de algumas culturas e
produtos pecuarios. (PIMENTEL, 2004 apud CARMO
et.al.,2005).

Solicitar que cada equipe demonstre sua pegada
hidrica e a partir dos dados mediar o debate para que os
estudantes reflitam sobre os habitos alimentares e a cultura
local com vistas a produgao de alimentos.

O processo avaliativo acontece durante todo o
processo com vistas nas argumentagdes individual e
coletiva, a criticidade e posicionamento de cada estudante

singular.

246



247

36

Sugestao de Apoio:

AGUDO, M. de M.; TOZONI-REIS, M.F. de C. A Educagéao
Ambiental Historico-Critica: Uma Construgéao Coletiva.
Nuances: estudos sobre Educacao, Presidente Prudente:
SP, v. 31, n. esp.1, p.143-159, dez./2020. Disponivel em:
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/viewFile
[8293/pdf. Acesso em: 02 jan. 2021.

CARMO, R. L. do et al. Agua Virtual: O Brasil como grande
exportador de recursos hidricos. /n: XVl SIMPOSIO
BRASILEIRO DE RECURSOS HIDRICOS. Joado Pessoa.
2005. Disponivel em:
http://www.iea.sp.gov.br/ftpiea/congressos/cong-agua2-
0106.pdf. Acesso em: 27 fev. 2021.

CARMO, R. L. do et al. Agua virtual, escassez e gestio: o
Brasil como grande "exportador" de agua. Ambient.

soc. [online]. Campinas, v.10, n. 2, p.83-96, jul./dez, 2007.
Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1414753X2007000200006. Acesso
em: 25 fev. 2021.

GIACOMIN, G. S.; OHNUMA Jr., A. A. A Pegada hidrica
como subsidio a agdes de Educacao Ambiental. Ambiente
& Educagao. v. 1, n.1, p. 125-139, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/2433. Acesso
em: 01 mar. 2021.
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Atividade 5: Género Textual: Produgao textual sobre os
problemas socioambientais a partir de Artigos de divulgagéao

cientifica.

Os estudantes demonstram dificuldade em escrever
textos coerentes que expressem o0s conhecimentos
adquiridos na escola, com relagao a leitura e compreensao
de textos bem como na resolugao de questdoes desafiadoras
das diversas areas de conhecimento. Este argumento
respalda-se nas respostas dos estudantes as questdes
abertas que se manifestam pela auséncia parcial ou total da
falta de argumento e dominio de linguagem cientifica, formal.
Linguagem entendida em suas multiplas manifestacoes, em
especial, leitura e escrita.

Desse modo, na perspectiva defendida pelos estudos
propostos, a linguagem se manifesta e se aprimora a partir
do trabalho, entendido como atividade vital do individuo, aqui
como trabalho educativo. Constitui-se enquanto instrumento
cultural e para tanto a educagao deve promover a
socializacao do saber sistematizado, utilizando de diferentes
géneros textuais para promover nos estudantes a
possibilidade de elevar “ao nivel da consciéncia filosoéfica”
(SAVIANI, 20134, p. 63).

Neste sentido para a realizagao desta atividade, a
proposta € que o professor ou a professora selecione textos

de artigos cientificos, cuja intengao consiste na escolha de
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artigos relevantes para o debate e enfrentamento das
questdes socioambientais e que, confrontem com noticias
veiculadas pela internet e TV, uma vez que estes ultimos
contribuem para a manuten¢ao do status quo na sociedade
capitalista e inviabiliza o desenvolvimento critico de
estudantes.

A sugestao de utilizar os meios de comunicagao
midiaticos, internet e TV, nesta atividade decorre das
respostas coletadas através do questionario pelo conjunto
de estudantes participantes desta pesquisa, pois
identificamos estes meios de apropriagcao de conhecimento
como pratica social dos grupos. A vista disso, entendemos
que ao confronta-los com textos de artigos cientificos, surge
como possibilidade de incorporarmos por apropriagao
desvendando o oculto e possibilitando os estudantes e as
estudantes avancarem para a apropriagao do conhecimento
cientifico.

Objetivo:

Promover a reflexao e participagao do/da estudante a
partir dos aspectos relevantes - econdmico, politico,
ambiental, cultural e social - extraidos do artigo cientifico
para comparar com reportagens da internet e TV e que
possam expor sua opiniao sobre o que pensam e que o0s
levem a refletir sobre as causas das questdes

socioambientais.
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Momento inicial:

O professor ou a professora pode dividir a turma em
grupos de até quatro estudantes e orienta-los para a selegao
de reportagens de internet ou TV que apresentem estreita
relagao com o artigo cientifico de cunho socioambiental a fim
de serem confrontados com vistas ao entendimento de
leituras distintas, uma vez que as fontes de artigos
cientificos contribuem para a formacao do pensamento
critico e as reportagens de internet e TV estao impregnadas
de pensamentos idealistas, influenciadas pelo pragmatismo.
Apds selecao dos textos, solicitar aos grupos de estudantes
que realizem a leitura dos mesmos anotando
separadamente, em colunas distintas (artigo cientifico e
reportagem advinda de meios midiaticos), extraindo deles os
aspectos econdmico, politico, social, ambiental e cultural
bem como informagbes relevantes que na visao do
estudante ou da estudante possam contribuir para as
discussoes.

Momento intermediario:

A partir do levantamento dos dados dispostos em
colunas, cada grupo ira socializar explorando aspectos
sociais e ambientais com vistas ao contexto histérico e
cultural, esgotando todas as informagdes relevantes do
texto.

Momento final:

Solicitar aos estudantes uma producgao textual que se

relacione com a tematica e na concepgao deles,
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fundamentados nos artigos cientificos, €& passivel de
solugao, de que forma é possivel buscar enfrentamentos
para os problemas socioambientais na visao deles.

Ao final, socializar as produgdes em grupo a fim de
trazer a tona outras discussées, que através da mediagao do
professor ou da professora possa contribuir com o processo
de ensino e aprendizagem.

A avaliagao ocorre durante todo o processo com
vistas a verificar o desenvolvimento critico e o entendimento

acerca das questdes socioambientais.

Sugestao de apoio:

FERNANDES, V., SAMPAIO, C. A. C. Problematica
ambiental ou problematica socioambiental? A natureza da
relacdo sociedade/meio ambiente. Desenvolvimento e
Meio Ambiente, n. 18, p. 87-94, jul./dez. 2008. Editora
UFPR. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/made/article/view/13427. Acesso em:
28 jan. 2021.
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Atividade 6: Musicalidade — Trabalho alienado e Valores
Sociais

Esta atividade surge como possibilidade para
intensificar o debate sobre as condi¢gées alienantes em que
vive o ser humano, com vistas a uma critica a exploragao do
trabalho nesta sociedade capitalista cindida em classes.

Como sugestao propomos duas musicas para o
debate, a primeira de Zé Ramalho, escrita em 1979, que traz
referéncia ao Livro de Aldous Huxley, Admiravel Mundo
Novo, em que os aspectos alienantes se manifestam
enquanto consenso € o0 povo € a grande “massa de
manobra”, cuja a fungao dos dominantes € manter o povo
“feliz” para que se possa evitar conflitos. A expressao do
“‘gado” no titulo da musica e no corpo do texto, remete a
propria histéria contido no livro, onde os seres humanos sao
divididos em castas e a mais baixa, destina-se a servir os
mais abastados, estabelecendo um comparativo entre a
funcao do gado no campo e o povo, uma vez que a fungao
desse animal é obedecer, ainda que um ser irracional
(FERNANDES, 2020). Lembrando ainda, da dura realidade
do trabalhador com vistas ao trabalho estranhado® que néao

se reconhece a partir daquilo que se produz (MARX, 2010).

3 Termo utilizado por Marx (2010) para explicar que o trabalho
estranhado surge na relagao entre o trabalhador e o resultado do seu
trabalho (produto), pois nao se apropria dele e ndao se reconhece como
parte dele, mas como algo externo a ele, ou seja, a atividade, enquanto
trabalho é estranha a ele (MARX, 2010).
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Como segunda opg¢ao sugerimos a musica:
Caminhando - Pra nao dizer que nao falei de flores (musica
de Geraldo Vandré), como possibilidade para professores e
estudantes refletirem sobre o contexto de luta posto em
nossa realidade concreta, no qual o autor nos convida a
conscientizagao a fim de engendrar possibilidades de
transformacao social.

De posse desses argumentos € possivel refletirem
os valores sociais, éticos, morais com vistas a promover a
EAC entre a praxis docente e consequentemente, promover
no estudante o desenvolvimento de suas potencialidades,
pois nos relacionamos diretamente com os problemas
socioambientais que se manifestam em nossa pratica social
e, a todo instante necessitamos fazer escolhas, com base
nas valoragées que atribuimos as situagcées a partir das
decisGes que emergem em nossas vidas. Ressalta-se que

nao se trata de

atrelar qualquer trabalho educativo com valores
a uma postura de doutrinagao ou inculcagao de
valores (contribuindo para a formagao de
individuos heterbnomos, dependentes).
(BONOTTO, 2005, p. 3).

A proposta desta atividade € provocar discussoes que
nos levem a refletir sobre nosso papel com/no ambiente,
nossa relacao com as demais formas de vida e os valores
universalmente desejaveis para uma vida sustentavel a partir
da musica como possibilidade para agucar 0S nossos
sentidos. Assim,
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A musica é uma arte e, como toda forma de
arte, lida com a fina alquimia entre
sensibilidade, razao e emogao. E uma forma de
manipular sons de forma organizada e
intencional. A musica & reconhecida como
parte fundamental da histéria da humanidade.
[...] No contexto escolar a musica pode ser
usada para transmitir ideias, valores sociais e
culturais [...]. (TEIXEIRA; PAES, 2018, p. 27-
28)

De acordo com Saviani (2013a) o valor é algo
presente em nossa vida cotidiana e existe a partir da
realidade concreta, com vistas a considerar o ser humano
em sua totalidade. Assim, “[...] o valor é uma relagao de nao
indiferenga que o homem estabelece com os elementos com
que ele se defronta.” (SAVIANI, 2013a, p. 53). Desse modo
€ preciso indignar-se com as questées socioambientais
postas em nossa realidade, a fim de desnaturalizar nossa
relagdo com a natureza, com vistas a contribuir para
promover conhecimento elaborado e agdes que levem a
transformacdao das relagdes socioambientais alienadas e
alienantes em projetos de vida emancipatério na realidade

concreta.

Objetivos:
Discutir as posigcoes ocupadas na sociedade
evidenciando a divisao do trabalho, o consenso como forma

de alienagdo, os valores sociais que permeiam nossa
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sociedade com vistas as praticas sociais dos estudantes, o
que consideram relevante bem como o que priorizam na vida
deles e do proximo.

Momento inicial:

Consiste em dividir a turma em grupos explicar sobre
0 que é valor, valor social, como ocorre a formacao de
valores bem como os condicionantes histéricos, sociais,
politicos e culturais que engendram possibilidades de
conflitivos manifestados na sociedade capitalista e porque
existe a necessidade de supera-la para que se atinjam o
auténtico equilibrio socioambiental.

Momento intermediario:

A partir de problematizacées lancadas aos
estudantes, eles serao convidados a elencar e escrever
numa folha de papel até quatro valores que consideram
essenciais em sua vida enquanto pratica social.

A seguir, o professor e/ou a professora socializam a
primeira musica, Admiravel Gado Novo, para iniciar o debate
apresentando-a com as informagdes relevantes, data em
que foi escrita, o contexto histérico, o cantor. Langando mao
de cada estrofe, provoca-se o debate com os estudantes.
Esgotados todos os argumentos, o professor e/ou professora
utiliza-se da segunda musica, Caminhando — Pra nao dizer
que nao falei de flores (musica de Geraldo Vandré)
direcionando do mesmo modo para as discussoes.

Momento final:
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Consiste em organizar e elencar os valores sociais
citados pelos estudantes a fim de discuti-los a partir das
prioridades atribuidas a eles. Com base nas respostas e a
mediagdo do professor inicia-se as reflexdes acerca dos
valores que permeiam nosso modo de agir.

Ao final, solicitar uma produgao escrita a partir das
reflexdes apontadas durante a aula.

Sugestao de Apoio:
Musicas

Admiravel Gado Novo (Musica de Zé Ramalho). Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=YwqoeKlaJQs.
Acesso em: 08. mar. 2021.

Caminhando — Pra nao dizer que nao falei de flores (Musica
de Geraldo Vandré). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1KskJDDW93k. Acesso
em: 08 mar. 2021.

Artigos

BONOTTO, D. M. B. O conteudo valorativo da Educagao
Ambiental: investigando uma proposta de formagao docente

voltada para o tema. In: 282 Reuniao Anual da ANPEd.
Caxambu: MG, 16 a 19 out. 2005.

TREIN, E. S. A Educacao Ambiental Critica: critica de que?
Revista Contemporanea de Educagao, v. 7, n. 14, p. 295-
308, ago./dez., 2012.



Por que e como AVALIAR?

Encerramos este fasciculo abordando um assunto
polémico entre todos que atuam na educagao, em especial,
entre nés professores.

A praxis educativa comprometida requer um olhar
critico sobre ela e para isto, as atividades aqui propostas
devem ser pensadas, planejadas e avaliadas pelas distintas
areas do conhecimento, onde os professores e professoras
possam ser convidados a relatar suas experiéncias com
relacdao as atividades colocadas em acao bem como a
atuacao dos estudantes durante todo o estudo.

Avaliamos para planejar agoes, para refletir sobre as
nossas praticas pedagdgicas, para redefinir posicionamento
inadequado mudando os rumos, se necessario. No entanto,
€ preciso esfor¢o, estudos da teoria critica da qual nos
fundamentamos, dedicacao para ir além das aparéncias,
para sairmos de nossa pratica social inicial, sintética
precaria, para pratica social final, no sentido catartico
(SAVIANI, 2019), pois, isso nos possibilita superarmos por
incorporagao as praticas reducionistas em Educacgao
Ambiental Critica.

Lembramos ainda, que “[..] a ag¢ao educativa se
desenvolve por meio de condicGes materiais determinadas
[..]" (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 160) nao
obstante a didatica da concepgao critica insere-se nessa

pratica de ensino determinada pela realidade material, que
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tem em vista, inclusive os aspectos politico e social; por isso
pensar numa pratica pedagodgica coerente e consistente
requer pensar de forma cada vez mais elevada a teorizagao
sobre ela (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019). Dito isso,
teoria e pratica se constituem enquanto unidade.

De posse dessas consideragoes reforcamos que as
atividades aqui apresentadas precisam ser planejadas,
revisadas, revisitadas continuamente e que, o processo
avaliativo com relacao ao estudante e a estudante nao se
restringe a aspectos mensuraveis, pontuais, com fins
classificatorios, mas como possibilidade de promover o ser
humano para sua formagao omnilateral com vistas na sua
emancipag¢ao humana.

Por fim, sua contribuicao professor e professora é
fundamental para continuarmos nossos estudos que nao se
encerra aqui.

Entre em contato! Relate sua experiéncia e contribua
para uma Educagcdo Ambiental Critica, e-mail:
magali.famont@gmail.com.
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