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RESUMO

Os assuntos acerca das questdes de género e das sexualidades séo
importantes, por serem aspectos centrais da vida humana, devendo estar
presentes nas préaticas pedagogicas dos professores e professoras, através de
reflexdo critica. Em instituicdes publicas de ensino, como escolas de educacao
bésica, essa temética é inserida, normalmente, através de projetos de carater
biologicista, se apresentando para solucionar situacfes imediatas. Através dos
fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica, buscou-se, nesta pesquisa,
compreender, por meio da andlise critica dos curriculos do Ensino Médio, do
estado de Sdo Paulo, como as questbes de género e sexualidades estdo
inseridas a partir de diversos aspectos que as constituem, como os fatores
biolégicos, sociais, econdmicos, psicolégicos, politicos, culturais, legais,
religiosos, espirituais e historicos, desenvolvidos ao longo da vida e
concretizados de maneira nao-reprodutivista. Os resultados observados
revelam que ha caréncia por formacdes iniciais e continuadas, comprometidas
com as classes sociais populares, buscando, a partir da Educagdo em
Sexualidades Critica, uma luta por justica social, com politicas publicas
educacionais que fortalecam a visao cientifica das questdes de género e
sexualidades, e legislagcbes que legitimem direitos sexuais, reprodutivos e
antidiscriminatérios, voltadas a uma perspectiva critica, transformadora e
revolucionaria. O produto educacional sera um dicionario contendo significados
de termos acerca das questdes de género e sexualidades, visando colaborar
com o entendimento a partir de visdo critica. Conclui-se que, aos e as
docentes, deve ser possibilitado um processo formativo critico, que ofereca
reflexdes no agir e pensar, buscando combater formas de alienacéo através do
ato de ensino, e que condi¢cdes de trabalho precéarias podem influenciar
negativamente, resultando em praticas acriticas e em visdes de mundo
fragmentadas.

Palavras-chave: Educacdo. Educagdo Basica. Préaticas Docentes.
Sexualidades.



OLIVEIRA, André Luiz Santos de. EDUCATION IN CRITICAL SEXUALITIES:
CRITICAL ANALYSIS OF THE HIGH SCHOOL CURRICULA OF THE STATE
OF SAO PAULO. 110 f. Dissertation (Master in Basic Education) — State
University of North Parana. Supervisor: Jorge Sobral da Silva Maia.
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ABSTRACT

Topics involving gender and sexuality issues are important, for being central
aspects of human life, and must be present in the pedagogical practices of male
and female teachers, through a critical reflection. In public education
institutions, such as schools of basic education, this theme is usually inserted
through biologicist projects which are presented to solve immediate situations.
Through the foundations of Historical-Critical Pedagogy, we sought, in this
research, to understand, through a critical analysis of the High School curricula
of the State of Sdo Paulo, how gender and sexuality issues are inserted from
the different aspects that constitute, as the biological, social, economic,
psychological, political, cultural, legal, religious, spiritual and historical factors,
developed throughout life and realized in a non-reprodutivist way. The result
observed reveal that there is a lack of initial and continuing training, committed
to popular social classes, seeking, through Education in Critical Sexualities, a
struggle for social justice, with educational policies that strengthen the scientific
view of gender and sexuality issues, and legislation that legitimizes sexual,
reproductive and anti-discriminatory rights, aimed at a critical, transformative
and revolutionary perspective. The educational product will be a dictionary
containing meanings of terms about gender and sexuality issues, aiming to
collaborate with the understanding from a critical view. It is concluded that, to
the male and female teachers, a critical formative process must be made
possible, offering reflections in the act and thinking, seeking to combat forms of
alienation through the act of teaching, and the precarious working conditions
can negatively influence, resulting in uncritical practices and in fragmented
worldviews.

Keywords: Education. Basic Education. Teaching Practices. Sexualities.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela tematica, referente as questbes de género e
sexualidades, aconteceu no momento de realizagdo da POs-Graduagdo em
Humanidades — Estudos Interdisciplinares em Educagédo, Cultura e
Contemporaneidade, na Universidade Estadual do Norte do Parana, Campus
Jacarezinho, do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo (CCHE), no
Parana, com término no segundo semestre do ano de 2019.

A disciplina “Questdes de género e as sexualidades”, ministrada pelo
professor Dr. Mateus Luiz Biancon, contribuiu de forma significativa, quando
trouxe uma visdo critica acerca das questbes de género e sexualidades,
problematizando as relacdes de género e as sexualidades com viés politico,
por meio de uma praxis tedrico-metodoldgica cujo suporte foi o materialismo
histérico-dialético, com propostas de transformacao social, a partir dos desafios
do ato educativo pautado na pratica social.

J& o desejo pelo estudo em educacdo ocorreu na disciplina “Ciéncia,
epistemologia e o sujeito”, ofertada pelo professor Dr. Jorge Sobral da Silva
Maia, demonstrando a importancia desse campo, quando visa formar
estudantes com perspectiva critica, emancipatéria e transformadora nas
escolas publicas, apropriados dos conhecimentos artisticos, filoséficos e
cientificos. Deste modo, possibilitando que defendam seus interesses com sua
forca vital e assumam o Estado, pois, nessa sociedade capitalista, as politicas
publicas estdo submetidas aos interesses privados, promovendo as
desigualdades.

Desta maneira, foi desenvolvido um artigo com a temética Educacédo em
Sexualidades, publicado para encerramento do curso de especializacdo, na
JORESP (Jornada Regional de Educacdo Sexual do Parand), intitulado
‘Educacdo em Sexualidades Critica: Estudo sobre a Matriz de Avaliagédo
Processual de Ciéncias”, que buscou compreender como esta matriz —
documento oficial do Estado de S&o Paulo — trata dos assuntos acerca das
guestdes de género e sexualidades.

Utiliza-se o termo “critica” nesta dissertagdo, para certificar o
fundamento das relagbes de género, sexualidades e educacao, sobre o modelo
organizacional da sociedade capitalista, criticando a insustentabilidade da vida
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e o0s desdobramentos para com as relacdes sociais e historicas e a
naturalizacdo dos processos que mantém a sociedade do capital e, nesse
sentido, a propria educacao, que nado esta além das relacdes sociais, e para
que problemas estruturais da sociedade possam ser evidenciados, além das
causalidades do baixo padrao qualitativo da vida das pessoas.

A partir dai, o foco persistiu, pois os estudos indicavam que estéo
incutidos nas pessoas pensamentos, crencas, convencoes, definicoes,
identidades e comportamentos sexuais, modelados por acbes desenvolvidas
em nossa sociedade e pelas relagbes de poder. Essas formacbes de
pensamentos e atitudes podem ser constituidas por processos hegemonicos e
alienantes, nao problematizando a realidade, a partir das mdltiplas
determinacdes. Neste contexto, a escola e 0 processo pedagdgico tornam-se
vitais para a instrumentalizagdo das classes menos favorecidas e dos
trabalhadores, para formacdo de consciéncia critica e emancipatoria,
preparando para a luta social, buscando a libertacdo dos individuos da
condicdo de exploracdo, e das mazelas trazidas a sociedade no modo
capitalista de producéao.

Destaca-se a importancia das pesquisas relacionadas a Educacdo em
Sexualidades, para a constru¢do de conhecimentos e fortalecimento de deba-
tes, contemplando estudos sobre as produgcbes das propostas curriculares,
pois, quando vistas de maneira contextualizada, ha percepcdo dos
determinantes sociais que levaram a producdo destes documentos, e as
consequéncias de suas utilizagbes, nas vivéncias de professores e
professoras, e no cotidiano escolar como um todo.

Desse modo, vale destacar que, ndo se procura a critica pela
critica, mas a formacao de consciéncia critica de base filosofica, a partir da
analise dos curriculos das disciplinas do Ensino Médio, que devem valorizar a
transmissdo de saberes cientificos, elaborados, com complexidade e
profundidade, estabe-lecendo relacdes com outros conceitos, buscando uma
visao global dos fend-menos estudados (DUARTE, 2016).

Tendo em vista esses aspectos, ha necessidade em formar atores
sociais que possam, através da educacdo formal, pela instrumentalizagéo,
valorizar os saberes artisticos, filoséficos e cientificos, e enfrentar condi¢des

impostas socialmente, culturalmente ou politicamente, que dificultam o
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desenvolvimento humano, inclusive, na formacao das identidades dos sujeitos.
Essa formacao critica e emancipatéria é tdo importante que, valendo-se disso,
apresentou-se a seguinte questao de pesquisa: Os curriculos das disciplinas do
Ensino Médio, utilizados pelos e pelas docentes de escolas publicas do Estado
de S&o Paulo, com relagdo as questbes de género e sexualidades, séo
fundamentados por uma perspectiva critica e transformadora? Consideram os
diversos fatores relacionados a construcdo das identidades de género e
identidade de orientacdo sexual e afetiva, como biolégicos, sociais e
psicologicos?

Para responder a estas questbes, a Pedagogia Histérico-Critica
pode viabilizar a leitura critica e transformadora da realidade, sendo
compreendida como a mais ajustada elaboracdo tedrica e préatica para este
enfrentamento, buscando analisar e superar praticas pedagogicas
hegemobnicas nédo criticas ou critico-reprodutivistas, pois € revolucionaria,
superando as demais por incorporacdo. Para esta pedagogia, o processo de
ensino tem como func¢do formar individuo emancipado, que se perceba como
ser historico e social constituido pelo trabalho, reduzindo o nivel de alienagéo e
possibilitando relacdes sociais saudaveis.

Por essa perspectiva, como objetivo geral pretendeu-se:
compreender como a temética referente as questées de género e sexualidades
esta inserida nas escolas publicas de Educacdo Basica do Estado de Sé&o
Paulo, a partir dos curriculos das disciplinas ofertadas no Ensino Médio. Como
objetivos especificos, pretenderam-se: discutir as questdes relacionadas ao
género e sexualidades a partir dos fundamentos dos teéricos dos diversos
campos das Ciéncias Humanas; identificar elementos que relacionem o modo
de producéo capitalista com a tematica de género e sexualidades na educacéao.

Esse processo investigativo ocorre, entendendo o curriculo pelo viés da
Pedagogia Historico-Critica, como conjunto de atividades nucleares da escola,
devendo ser transmitido pelos professores e professoras e assimilado pelos
alunos e alunas, de maneira que produza a humanidade nos sujeitos (SAVIANI,
2016), permitindo a socializacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos, por selecdo de conteddos relevantes socialmente, adequados as
questdes sociais e cognitivas do aluno e aluna, com objetividade e enfoque

cientifico. Esta acdo oferece uma explicacdo da realidade concreta, assim
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como a possibilidade de entendimento de suas proprias condi¢cdes enquanto
classe, superando a espontaneidade do conhecimento e produzindo-o de
maneira elaborada.

Neste cenério, a educacdo é percebida como questdo de relacbes
sociais, necessitando ser promovida por parte de professores e professoras,
fomentando um processo educativo preocupado com questdes de género e
com as sexualidades, fundamentada no método materialista historico-dialético.
Este método demonstra a realidade como conflituosa, historica e dindmica,
permitindo posicionamento critico, no sentido de analisa-la, através de suas
determinacdes, considerando diversos fatores, como politicos, ideoldgicos,
econdmicos e estruturais, alcancando uma visdo de totalidade acerca do objeto
ou fendmeno de estudo. Passa-se, entdo, do real aparente, a partir de
reflexdes mais profundas, ao real pensado, conseguindo estabelecer relacbes
entre elementos sociais, desvelando a esséncia dos fendbmenos e culminando
no rompimento com a pseudoconcreticidade, que se desenvolve no
conhecimento de senso comum (KOSIK, 1995).

A partir desta perspectiva, no primeiro capitulo, intitulado “O modo
de producdo capitalista e a Educacdo em Sexualidades Critica”, busca-se o
aprofundamento acerca das questbes de género e sexualidades, trazendo
esses assuntos através de concepc¢les cientificas, demonstrando a grande
diversidade de individuos, de formas diversas de desenvolver as identidades
de género, identidade de orientacdo sexual e afetiva e de expressar as
sexualidades, dando énfase a importancia dos movimentos sociais nas lutas
por justica social, além de investigar o processo de alienacdo ocorrido no
contexto social, que a educacdo ndo estd dando conta de preparar para sua
superacao.

Nas questdes referentes ao estudo de género e sexualidades, e a inser-
cao desses elementos na pratica pedagogica e na educacao, os referenciais
tedricos mais importantes sdo: Guacira Lopes Louro, Mateus Luiz Biancon,
Leandro Colling e Toni Reis. Com relacdo a educacéo, destacam-se Dermeval
Saviani, Ana Carolina Galvao, Tiago Nicola Lavoura, Ligia Maria Martins e
Jorge Sobral da Silva Maia.

O segundo capitulo, “A Pedagogia Histérico-Critica: perspectivas

metodoldgicas e politicas”, demonstra a necessidade de refletir sobre a
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tematica no processo educativo, a partir da perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, ex-pondo o carater conflitivo, histérico e dinamico da
realidade, buscando a trans-formacao social e trazendo contribuicbes dessa
tendéncia pedagdgica para a formacdo de estudantes e para as acbes de
professores e professoras.

No terceiro capitulo, intitulado “Educacdo em Sexualidades nos
curriculos do Ensino Médio no Estado de Sao Paulo”, analisam-se os curriculos
das disciplinas do Ensino Médio, do Estado de Sao Paulo, de todos os
componentes curriculares em vigor até o ano de 2020, procurando entender se
as questdes de género e sexualidades estdo inseridas nestes documentos, a
partir dos fatores bioldgicos, sociais, econdmicos, psicolégicos, politicos,
culturais, legais, religiosos, espirituais e histéricos, desenvolvidos ao longo da
vida. Também foi proposta uma discussdo para refletir sobre o processo de
formacéo de professores e professoras por perspectiva critica.

Desse modo, espera-se, com este trabalho, compreender como se dao
as questdes de género e sexualidades, em todas as suas dimensoes, propor
debates sobre as questdes referentes a tematica de género e sexualidades e
sobre como esta se encontra inserida na educacdo, em especifico, nos
curriculos do Ensino Médio paulistano, possibilitando reflexéo critica sobre os
aspectos biologicos, psicolégicos e sociais do desenvolvimento das
sexualidades e sua relacdo com a educacdo, a partir dos fundamentos da
Pedagogia Histérico-Critica.

Ao longo do documento, foi utilizada linguagem nado sexista, como ato
politico, visando estabelecer o género gramatical feminino equilibrado com a
visibilidade do género gramatical masculino na linguagem, possibilitando,
assim, a insercdo do feminino ao texto, destituindo o masculino como
parametro gramatical, buscando distanciar os vocabulos do texto desta
pesquisa daqueles que classificam, normatizam e discriminam o0s seres
humanos (BIANCON, 2016).



2 O MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA E A EDUCACAO EM
SEXUALIDADES CRITICA

A sociedade capitalista possui um projeto centrado na concentracdo de
riqueza, conduzindo os individuos da classe trabalhadora as formas de
exploracdo e exclusdo social, em que o trabalho passa a ser um meio de
existéncia e ndo configurado por meio de atividade livre; desse modo, conforme
Jorge Sobral da Silva Maia (2011), o processo de humanizacdo deixa de
ocorrer, 0 que promove relacdes de dominacao alienadas.

As relacbes de género e as sexualidades, enquanto construcéo
individual (biolégica e psicolégica) e coletiva (psicoldgica, social e histérica),
resultado das relacbes e determinacdes sociais, moldadas pelos interesses da
classe dominante de uma sociedade do capital, limitam que as pessoas tenham
condicbes de compreender aspectos centrais da vida humana, como a
sexualidade, por exemplo, por conta das rela¢cfes alienadas e de dominacéo as
quais estao submetidas. Tal realidade se da na falta de acesso das pessoas ao
processo de humanizacdo do género humano e dos individuos, o que é
possivel de se alcancar, de forma direta, no processo educativo.

Portanto, buscando superar as relagbes alienadas, de dominagéo,
normalizadas no processo histérico e, em especifico, superar a compreensao
da sexualidade em todos os seus aspectos, como as identidades, as
expressdes, 0s papéis e as relacbes de género, as identidades e relacBes
sociais, dadas a partir da orientacdo afetiva e sexual, necessita-se
compreendé-la a partir dos conhecimentos artisticos, filosoficos e cientificos,
em uma educacdo que qualifique a pratica social de alunos e alunas,
fundamentada em uma concepc¢do critica e emancipatoria, integrando o
conhecimento elaborado a realidade concreta, possibilitando o entendimento

do fenémeno de estudo, através do aprofundamento teorico.
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2.1 Perspectivas dos estudos de género e sexualidades

Ha necessidade em aprofundar, nas questdes de género e sexualidades,
uma visdo da realidade como conflituosa, historica, e dinamica, analisando-a
através de suas determinac6es, considerando os fatores politicos, ideolégicos,
econOmicos e estruturais, buscando uma viséo de totalidade, a fim de perceber
gue a grande diversidade de individuos, de identidades e orientacdes afetivas e
sexuais, € afetada por esses fatores estruturais, dificultando que se formem
pelas proprias experiéncias e sentimentos de pertencimento, podendo culminar
em esteredtipos, classificacdes e normatizacdes de grupos de pessoas.

Desta maneira, pretende-se refletir de forma critica sobre como a ciéncia
entende o que € sexo biologico, género, sexualidades, suas teorias, além de
tentar compreender outros termos relacionados a estes assuntos, como
diversidade sexual, identidade de género, homossexualidade,
heterossexualidade, bissexualidade, transexualidade, travestilidade, queer,
entre outros.

A importancia dessas reflexdes se da por argumenta¢des normalizadas
no processo histérico das relacdes sociais, que buscam justificar as
desigualdades sociais entre identidades masculinas e femininas, baseadas no
sexo biolégico e na distincdo entre os corpos e, assim, determinarem papéis,
como expressdes imutaveis. Porém, estas questbes transcendem a dimenséo
biologica e se ddo de maneira cultural e histérica, no seio das relagdes sociais,
formando uma triade, entre as questdes bioldgicas, psicoldgicas e sociais.

Desse modo, o sexo biolégico, o do nascimento, € somente um dos
fatores que possibilita a configuracdo de formacdo do género, além das
questdes psicologicas e sociais; este entendimento busca romper com o
modelo tradicional de definicho homens/mulheres, masculinos/femininos,
determinado, exclusivamente, por fatores biologicos.

Nesse sentido, 0 “sexo” ndo pode ser confundido com as sexualidades,
que ndo sao determinacdes primarias, animais, pelo contrario, sao
significagdes e vivéncias do “ser sexuado”, sdo agdes, formas de representa-
las e saberes que envolvem a dimensdao sexual humana, devendo ser

compreendidas nos sentidos mais amplos, a partir das vivéncias humanas, ou



19

seja, 0s seres humanos sdo dotados de caracteristicas que vivenciam as
sexualidades, e os demais animais estdo circunscritos ao mundo natural
bioldgico.

As sexualidades podem ser entendidas, também, segundo Andreia
Barreto, Leila Araljo e Maria Elisabete Pereira (2009), como construcdes
culturais, compreendendo o erotismo, os desejos e afetos, além de nocdes
relacionadas a saude reprodutiva, tecnologias e exercicio de poder em

sociedade. Ademais, de acordo com César Nunes e Edna Silva (2006, p. 74):

[...] falar em dimenséo instintiva ou reduzir a esfera da
sexualidade humana a uma mera dimensdo animal, natural ou
reprodutiva é precisamente tirar dela sua dimenséo mais cara e
significativa, até mesmo sua espiritualidade.

As questdes relacionadas as sexualidades também foram pensadas por
Sigmund Freud e Jean Piaget, ao formularem teorias de como ocorre o
desenvolvimento da sexualidade infantil. Esses autores colaboram com o
dominio destes conhecimentos e suas reflexdes estdo expostas, ndo para
debater concepcdes e ideias, mas para demonstrar a cientificidade de seus
estudos, considerados referéncias na area da psicanalise.

Freud afirma que, ao colocarem a reproducdo como elemento central da
sexualidade, existe risco de excluir uma série de atos que certamente sdo
sexuais, como 0 beijo e abraco, pois, desde o nascimento até a morte, 0
individuo possui afetos, desejos e conflitos. Quando h& descaso por entender o
desenvolvimento sexual desde a infancia, transtornos emocionais na vida
adulta podem surgir e a psicanalise é essencial nesse sentido, pois busca
compreender o desenvolvimento sexual desde o nascimento, através das fases
psicossexuais (FREUD, 2006).

Essas fases sdo explicadas pelo pensador e detalhadas a seguir, porém,
devem ser refletidas de maneira aprofundada, para que ndo se caia no
simplismo. Segundo Regina da Costa e Kénia Eliane de Oliveira (2011), a
primeira fase, a Oral, € onde ha autoconhecimento do bebé&, demonstrando
alegria, amor, dor, dentre outros sentimentos, de maneira espontanea, porém,
necessitando do meio para encontrar solucdo para suas aflicbes e formar o

inicio das sensacdes sexuais e vinculos de afeto.
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A segunda, chamada Fase Anal, comeca, aproximadamente, no
segundo ano de vida, e ocorre que a libido (forma de energia psiquica e
corporal, que busca prazer e faz parte do homem e da mulher) concentrada,
anteriormente, nos labios, passa ao anus, comec¢ando a ocorrer o controle dos
esfincteres, quando passa a sentir prazer pelas fezes que saem de seus
corpos, pois “fazem parte de si” e, por essa sensagao prazerosa, podem
comecar a segurar as fezes — até formarem fortes colicas, ocorrendo
estimulacdo intensa — que, ao passarem pelo reto, promovem sensacao de
prazer e alivio (COSTA; OLIVEIRA, 2011).

A Fase Falica, por sua vez, inicia-se quando a crianca passa a
manusear 0s 0rgaos genitais, estimulando-os e erotizando-os, passando a
ocorrer o ato de masturbacdo para satisfacado e criando curiosidade sobre as
genitalias dos demais; a crianca comecga a perceber as diferencas entre 6rgaos
reprodutores masculinos e femininos, ou seja, ocorre a busca pela
investigacdo, que pode formar nos meninos uma sensacao de que todas as
genitalias sdo iguais e que a falta delas em algum individuo ndo é possivel, e
nas meninas pode ocorrer uma sensacao de castracdo, formando sentimento
de inferiorizacdo, por ndo ter o 6rgdo genital igual ao masculino (COSTA;
OLIVEIRA, 2011).

Entre a Fase Falica e Genital, ha o periodo de laténcia, onde pode haver
repressdo da energia sexual, sendo esta deslocada para outra finalidade, de
maneira total ou parcial; mesmo contida, tal energia ndo deixa de ser
produzida, sendo acumulada e podendo acarretar em posteriores entraves,
pois, €& neste momento que se formam as forcas psiquicas e,
consequentemente, as inibicdbes sexuais, podendo ocorrer por medo dos
adultos diante de manifestacbes sexuais das criancas, 0 que as torna
inseguras e confusas (NUNES; SILVA, 2006).

Por fim, na Fase Genital, que se inicia na puberdade e vai até a morte do
individuo, ha transformacdes biolégicas, afetivas e sociais, e as pessoas
formam maturidade psiquica, lidando com todas as questdes referentes as
suas sexualidades (NUNES; SILVA, 2006).

Jean Piaget também contribui neste campo, estudando os estagios
evolutivos, no campo cognitivo, comportamental e afetivo da crianca, através

de quatro periodos. O primeiro esta estipulado na idade de zero a dois anos,
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nomeado “periodo sensorio-motor”, onde a crianca tem vasta dependéncia da
mae e comeca a desenvolver a inteligéncia e a afetividade sensoério-motora,
através de estimulos ambientais, constituindo a relagdo com o mundo fisico e
social, promovendo descobertas, periodo em que ocorrem, também, o0s
fendmenos da imitacdo. Essas imitacbes comecam de maneira difusa e
chegam a ser intencionais, culminando na apropriagdo de habilidades
sensoriais frente ao mundo e ao seu proprio corpo, constituindo inteligéncia e
afetividade na crianca, ndo carregadas de sentidos, mas voltadas a satisfazer
necessidades sensoriais basicas (NUNES; SILVA, 2006).

Por conseguinte, o0s mesmos autores descrevem o “periodo intuitivo ou
simbdlico”, nas criangas de dois a sete anos, onde a afetividade egocéntrica,
exclusivista, material e possessiva evolui para uma afetividade de trocas e
regras, ultrapassando a exploracdo sensorial e iniciando a apropriacdo
subjetiva da realidade, onde regras e simbolos séo percebidos e internalizados,
havendo extrema necessidade de informacdes sobre o corpo, 0s papéis
sexuais e a vivéncia afetiva, podendo ser formados grupos de estimulac&o
critica e praticadas significacbes de afeto e solidariedade entre 0s sexos,
refletindo sobre vivéncias sociais masculinas e femininas. E um processo
desafiador, pois devem ocorrer promocBes de valores baseados na
cooperacao, solidariedade e reciprocidade, para internalizagdo e formacgéao de
sujeito com vivéncia social ética.

O terceiro periodo ¢ intitulado “das operagdes concretas — do concreto
ao légico” (NUNES; SILVA, 2006, p. 92), que vai de sete a doze anos,
correspondendo a maior capacidade intelectual, podendo superar as
fragmentacdes formadas anteriormente e, também, a consciéncia mitolégica,
organizando o raciocinio, com comparacdes, de maneira concreta, dedutiva e
linear. Afetivamente, ocorre um processo onde as criangas estdo centradas em
regras coletivas e negam a alteridade, ou seja, o reconhecimento do outro
individuo, ocorrendo oposicdo momentanea entre meninos e meninas e
disputas sociais.

O quarto é o “periodo das operacbes abstratas”, onde ja se reconhece a
alteridade e fundamenta-se a personalidade, havendo maturidade cognitiva, no
sentido de desenvolver raciocinio hipotético, fazer deducdes, compreensdes

cientificas e ser impessoal, superando o0 egocentrismo e a necessidade do
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concreto. Com relagdo ao sentimento de afetividade, pode-se ter relagcdes de
cooperacdo e solidariedade, consolidando a maturidade afetiva (NUNES;
SILVA, 2006).

As sexualidades, portanto, se configuram de modo central e sao
constituidas, vividas e expressas ao longo da vida, a partir das interactes
proporcionadas pelas relacbes sociais, que se encontram nas condicdes
historicas, pela cultura, podendo ser influenciadas por diversos aspectos da
vida em sociedade (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2006). Devem ser
compreendidas para além do carater biolégico, porém, considerando-o
importante no desenvolvimento da identidade sexual das pessoas. Desse
modo, Mateus Luiz Biancon (2016, p. 35) considera que, “a(s) sexualidade(s)
de um individuo é traduzida pelas identidades genital, identidade de género e
identidade de orientacao afetiva e sexual’.

A identidade genital ou sexo biolégico, segundo José Roberto da Silva
Brétas (2011), diz respeito as caracteristicas biolégicas que os individuos
possuem ao nascer, definindo-os em machos, fémeas ou intersexuais, que sao
0S que nascem com anatomia ou padrdo cromossOmico aos quais ndo podem
ser classificados como masculinos nem femininos, porém, a concepcéo
biolégica ndo consegue determinar o que € ser homem e mulher e o
comportamento destes, as sensacfes, vivéncias e posturas, definem apenas
consideracdes genotipicas e fenotipicas.

Ja4 o género, de acordo com Barreto, Araujo e Pereira (2009), € um
conceito dos anos 1970, criado por movimentos feministas, que resultou em
evidenciar a diferenca entre aspectos biolégicos (identidade genital ou sexo
biol6gico) da dimenséo social, considerando o que € ser homem e ser mulher a
partir da cultura. A implementacdo do termo foi muito importante, ao modificar a
visdo dualista de sexo, a partir de homem e mulher, marcado pela aparéncia
corporal, atribuindo particularidades imutaveis, como a sensibilidade feminina e
a virilidade masculina, facilitando o processo de compreensdo de que o
biologico é considerado, mas o psicologico e o social também constituem as
formacdes das identidades sexuais.

Jagueline Gomes de Jesus (2012) concorda que o termo sexo remete ao
biolégico e género ao social, afirmando que a autopercepcdo e a forma de

expressdo das pessoas, que definem caracteristicas de homens e mulheres,
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pode flutuar pelos dois géneros ou néo sentir pertencimento a nenhum deles,
podendo também se sentir homem e possuir caracteristicas entendidas,
socialmente, como afeminadas, e sentir-se mulher possuindo peculiaridades
voltadas, socialmente, ao masculino.

O importante € perceber que ndo h& polaridades rigidas, oposicdes entre
0 que é ser homem ou mulher, observando que, nas posturas femininas, pode
haver unidades consideradas masculinas e, nas posturas masculinas, unidades
consideradas femininas. Guacira Lopes Louro (1997, p. 6), afirma que as
desigualdades entre os géneros nao se sustentam com argumentagdes nas
diferencas bioldgicas entre os corpos, mas “nos arranjos sociais, na historia,
nas condicbes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de
representacio”.

O sentimento de pertencimento se da a partir do desenvolvimento do
individuo, enquanto pessoa, formulando, de acordo com Louro (1997) sua
prépria identidade de género, sentindo-se masculino ou feminino, a partir de
uma identificacdo social e histérica e constituindo, também, as identidades
sexuais, pelo modo como se vive as sexualidades, com parceiros ou parceiras
do mesmo sexo, sexo oposto, ambos 0S sexos ou sem parceiros.

Ferdinando Martins et al. (2010) utilizam dois termos para definir as
formacgdes identitarias de géneros, “identidade de género” e “expressao de
género”. O primeiro, como sendo a percepcao que cada pessoa tem de si, €
uma experiéncia individualizada, correspondendo ou ndo ao sexo atribuido no
nascimento, masculino, feminino ou combinacao dos dois; ja o segundo se da
pela manifestacdo publica, como o nome, as vestimentas, as formas de
interacdo com os demais, fora os papéis de género, outra expressao
considerada a partir do que a sociedade elege como sendo o papel de cada
género. Brétas (2011), por seu turno, entende a identidade de género como um
sentimento ao pertencer a condicdo de homem ou mulher, mas, também, a
apresentacao destes perante a sociedade.

As identidades sexuais estdo relacionadas a identidade de orientacéo
afetiva e sexual, descritas por Ronaldo Pamplona da Costa (2005), como
sendo uma sensacdo que pode causar desejo em relacionar-se com outras
pessoas, afetiva ou sexualmente, do sexo oposto e/ou do mesmo Ssexo,

possibilitando formar identidade heterossexual, bissexual, homossexual,
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heterossexual com poucas vivéncias homossexuais ou homossexual com
poucas vivéncias heterossexuais.

Além disso, para o mesmo autor, as identidades de género se
desenvolvem ao mesmo tempo em que 0s papéis de género. Por exemplo,
uma pessoa transexual — que possui identidade de género diferente ao sexo
bioldgico — pode ter comportamentos condizentes, socialmente, com a questao
bioldgica, sendo considerado o seu “papel de género”, e, desta forma, pode
haver pessoas masculinas, femininas, masculinas e femininas, masculinas
afeminadas e femininas masculinizadas (BIANCON, 2016).

Reis (2018) entende que ao serem construidas as identidades,
expressam-se as atracdes emocionais, afetivas ou sexuais (orientacdo sexual)
por pessoas de mesmo género, género diferente ou mais de um género,
havendo trés preponderantes, homossexuais, heterossexuais e bissexualis,
porém, ndo sao as unicas, havendo, ainda, pessoas assexuais, homoafetivas e
pansexuais.

Essas expressbes da afetividade s&o conhecidas, também, por
identidade de orientacao afetiva e sexual, e podem variar, de acordo com o
desenvolvimento das sexualidades. Ha existéncia de cisgéneros e
transgéneros, o primeiro “refere-se ao individuo que se identifica, em todos os
aspectos, com o género atribuido ao nascer” (REIS, 2018, p. 27), o segundo se
remete a quem nao se identificam com o sexo biolégico, ao longo do
desenvolvimento das sexualidades.

E importante salientar que, tanto cisgéneros quanto transgéneros,
podem ser “assexuais, bissexuais, heterossexuais ou homossexuais”
(BIANCON, 2016, p. 37). O termo “assexuais”, de acordo com Leandro Colling
(2018, p. 49), “designa pessoas que nao possuem interesse sexual pelas
outras, que pode ou nao vir acompanhada de um desinteresse
afetivo/amoroso”, ndo se interessando nem pelo mesmo sexo biolégico ou

género, nem pelo oposto. Diferentemente:

Bissexuais sdo pessoas cisgénero ou transgénero que sentem
desejo sexual e afetivo por pessoas de ambos 0s sexos,
heterossexuais sdo pessoas cisgénero ou transgénero que se
sentem atraidas sexualmente e afetivamente por pessoas do
sexo oposto e homossexuais sdo aquelas (es) que sentem a
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atracdo sexual e afetiva que pessoas cisgénero ou transgénero
sentem por pessoas do mesmo sexo (BIANCON, 2016, p. 38).

Portanto, para Reis (2018), bissexuais sdo pessoas que se relacionam
com individuos de ambos os géneros, heterossexuais se sentem atraidos pelo
género oposto e homossexuais sentem-se atraidos emocional ou afetivamente
pelo mesmo género.

Desta maneira, pode haver reflexdo sobre o que € ser homossexual ou
heterossexual, a partir do carater cientifico das definicbes destas expressoes.
Ao pensar em um relacionamento de mulher e homem, tido como comum por
nossa sociedade, entende-se como um casal heterossexual, porém, isso ndo é
suficiente para compreender a identidade de orientacdo afetiva e sexual, pois,
deve-se ir além da compreensdo heteronormativa, onde se tem o modelo
heterossexual como o Unico correto, pois ndo considera a identidade de
género. Uma mulher trans (sexo biolégico masculino), por exemplo, ao sentir
desejo e prazer por uma mulher, € considerada homossexual, ou caso sinta
afetividade por homens, seria heterossexual. Assim como se um homem
mantivesse vinculos amorosos com um homem trans (sexo bioldgico feminino),
seria considerado homossexual, pois, a identidade de orientacdo afetiva e
sexual ndo se da pelo sexo, mas pelo género, pelo sentimento de
pertencimento, que € individualizado e Unico.

Outros termos e expressdes que permeiam a identidade de orientacéo
afetiva e sexual sdo a homoafetividade, que ndo tem carater de conotacao
sexual, mas descreve a complexidade das relacdes afetivas entre pessoas do
mesmo género, muito utilizado no Direito (MARTINS et al., 2010), a
pansexualidade, que se refere a pessoas com atracdes e desejos por outras
pessoas, independente de sexo bioldgico ou género (COLLING, 2018), a
expressao “gay”, também muito utilizada, que se refere a homens cis ou trans
que possuem relacbes afetivo/sexuais com pessoas do mesmo género,
também podendo ser cis ou trans e as léshicas, mulheres cis ou trans com
atracdes por outras mulheres cis ou trans (BARRETO; ARAUJO; PEREIRA,
2009).

Agora, os termos transexualidade e travestilidade nédo podem ser
utilizados ao referirem-se a identidade de orientacao afetiva e sexual, pois, s&o

identidades de pertencimento a género (BIANCON, 2016), ou seja, sdo
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pessoas que transitam entre 0s géneros (transgéneros), transcendendo
definicbes comuns de homem e mulher, de masculino e feminino, ou néo,

podem se sentir pertencentes ao género oposto:

As pessoas transgéneras, que também podem se identificar
como nao-binarias, género fluido ou outras expressdes, lidam
de outra forma com a ideia de transitar entre os géneros. Em
determinados dias, elas podem estar a fim de sair de casa com
alguns elementos marcados como do universo feminino
(algumas pecas de roupa, maquiagem, joias, aderecos etc.) e
em outros dias estdo mais identificadas com o que é
considerado como universo masculino e assim se vestem e
comportam. Isso ndo tem nada a ver com performances
artisticas, estamos falando da vida cotidiana (COLLING, 2018,
p. 36).

Desse modo, Reis (2018) apresenta formas de transgéneros. Ha
homens trans ou transhomens, pessoa identificada com género masculino,
mesmo com sexo biolégico feminino, também ha as mulheres trans ou
transmulheres, que possuem sexo bioldgico masculino, mas identidade de
género feminino, podendo-se considerar homossexuais, heterossexuais,
bissexuais ou assexuais. Transexuais, portanto, possuem sensacdo de
pertencimento ao género oposto a genitalia do sexo biolégico, ja as travestis,
“tiveram um corpo lido como masculino e que se identificaram fortemente com
o universo feminino [...] e realizam variadas mudancas corporais e
comportamentais” (COLLING, 2018, p. 34); a maneira de trata-las, como
aquelas que, as vezes, colocam roupas de mulheres para se mostrarem, é

pejorativa e preconceituosa. Portanto, entende-se, nesta pesquisa:

[...] que sé&o travestis as pessoas que vivenciam papéis de
género feminino, mas ndo se reconhecem como homens ou
como mulheres, mas como membros de um terceiro género ou
de um ndo-género. E importante ressaltar que travestis,
independentemente de como se reconhecem, preferem ser
tratadas no feminino (JESUS, 2012, p. 9).

Recorda-se, entdo, que género vai além do sexo bioldgico, sendo
formado socialmente e pela autopercepcao; desse modo, ao ter sentimento de
se destoar do sexo biologico, uma questéo identitaria, significa fazer parte do
grupo transgénero, que se estabelece de duas maneiras: pela identidade,

podendo ser cisexuais, transexuais e travestis, e também pela funcionalidade,
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gque é o caso de crossdressers, drag queens, drag kings e transformistas
(JESUS, 2012). Estas funcionalidades estdo relacionadas as pessoas que se
vestem com roupas de modelos contrarios a sua identidade de género, muitas
vezes, realizando performances (MARTINS et al., 2010).

A grande variante de formacoes de identidade de género e identidade de
orientacdo sexual e afetiva torna evidente a diversidade sexual, por esse
motivo, a ideia de “binarismo de género” deve ser refutada, pois limita a
existéncia da identidade de género a homem/mulher, macho/fémea,
masculino/feminino, formando um modelo social que trabalha para naturalizar a
decorréncia de apenas uma identidade de género, referente ao sexo biolégico
(COLLING, 2018). Isso pode prejudicar grande parte da populacdo, mesmo que
heterossexual, pois se uma mulher heterossexual possui voz mais grave, ou se
veste com roupas soltas, por exemplo, pode sofrer com preconceito por fugir
das normas, pois “falar grosso” e vestir roupas mais largas, sdo caracteristicas
dos homens nessa sociedade.

Pensando nestas atitudes, que fogem das normas e que s&o tratadas
como inadmissiveis, iniciaram-se os estudos Queer, que se deram a partir dos
anos 80, especialmente nos Estados Unidos da América, tentando positivar
formas pejorativas de insultar os homossexuais. No Brasil, esse movimento
chegou através de reflexdes feitas por movimentos sociais e que, ao longo do
tempo, passaram a ser uma pratica de vida contra a normatizacdo estipulada
socialmente, fortalecendo as questdes da existéncia entre identidade de género
e orientacdes sexuais, fazendo criticas a identificacBes patoldégicas com
relacdo as questbes de género e sexualidades, rejeitando ideias de
categorizacao e criticando separacao dos estudos de sexualidades e género
(COLLING, 2018).

A conceitualizagdo dos termos descritos e categorias retratadas nao sao
universais, como pode ser percebido nas definicbes dos diversos autores,
havendo diferencas entre concepcdes e defini¢cdes, aléem de grande diversidade
de individuos, desenvolvendo suas identidades de diferentes maneiras, em
diferentes contextos; portanto, ndo devemos “tornarmos cumplices de uma
linguagem que classifica, normatiza e discrimina os seres humanos”
(BIANCON, 2016, p. 39), uma vez que todos os estudos, embasados

BN

cientificamente, contribuem no sentido de resistir a repressao construida
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socialmente ao longo da histéria, em que o homem é considerado polo oposto

a mulher, onde o masculino oprime o feminino, dominando as acoes.

2.2 A “ideologia de género”, os movimentos LGBTQIA+ e a luta pelos

direitos desses grupos

Procurando manter um ideal de sociedade, com desigualdade de
condicBes entre os géneros, foi formulado, por setores ultraconservadores, 0
termo “ideologia de género”, amplamente utilizado e difundido em midias
sociais, emergindo em meados de 1990. Conforme ressaltam Toni Reis e Edla
Eggert (2017, p. 20):

Criou-se uma falacia apelidada de “ideologia de género”, que
induziria a destruicdo da familia “tradicional”, a legalizacdo da
pedofilia, ao fim da “ordem natural’ e das relagbes entre os
géneros, e que nega a existéncia da discriminacdo e violéncia

contra mulheres e pessoas LGBT comprovadas com dados
oficiais e estudos cientificos.

Colling (2018) explica os muitos equivocos cometidos por defensores da
ideia de que feministas e pessoas ligadas ao movimento LGBTQIA+ tentam
impor uma “ideologia de género” na sociedade.

O primeiro equivoco é cometido ao enfatizarem que homossexuais néo
possuem a identidade de orientacdo afetiva e sexual formada naturalmente,
portanto, deve ser “curada” (pensando-a como doenca). Esta argumentacao
nao se sustenta, pois, a formacéo da identidade de género e orientacao sexual
e afetiva envolve diversos fatores, que sdo desenvolvidos ao longo da vida e
formados por complexo processo de identificacdo, envolvendo fatores sociais,
biolégicos e psicolégicos (COLLING, 2018).

O segundo equivoco € o de que as pessoas LGBTQIA+ querem “destruir
a familia”, acionando o ideal de familia burguesa (pai, mae, filhos e/ou filhas). E
importante trazer a referéncia de familia, pois Jos Van Ussel (1980) considera
esta instituicdo como referéncia no estudo das sexualidades, uma vez que a
célula familiar moderna se esforca por formar membros submetidos a
sociedade, onde a crianca substitui seu desejo original, sua vontade pessoal,

por obrigagOes de preencher tarefas, onde o homem possui autoridade sobre a
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familia, e onde se luta contra toda sexualidade que ndo tenha como objetivo a
reproducao.

Desse modo, um dos pilares da sociedade foi constituido assim,
originado em meios ndo cristdos, mas, que a partir do século XVIII, passou a
ser o unico tipo de familia moralmente aceita pelos cristdos (USSEL, 1980).
Porém, dados mostram que nem sempre existiu essa constituicdo de familia,
pois ela é formada ao longo de um processo histérico, com infinitas
diversidades de combinacdes, por exemplo, quando crian¢as séo criadas por
avaos, tias, sem a presenca da mée (COLLING, 2018).

Terceiro equivoco, portanto, seria 0 de que homossexuais disseminam a
“cultura da morte”, pois neste grupo se encontra a maior quantidade de
infecgbes sexualmente transmissiveis e suicidios, sendo que, na verdade, a
problematica envolve falta de acdes de combate a disseminacgéo do virus HIV
por governos conservadores, justamente pelo HIV afetar mais os
homossexuais.

Além de que, segundo Véania Maria Carradore e Paulo Rennes Marcal
Ribeiro (2006), ndo se pode pensar na Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
(SIDA) como assunto estritamente biolégico, pois as discussdes sdo também
de ordem cultural, politica, psicologica e social, pelo virus HIV penetrar em
pessoas que fazem parte de segmentos de popula¢des mais vulneraveis a ele;
OuU Seja, necessita-se pensar em ac¢des governamentais para acesso dessas
populacdes a educacédo e formas de prevencao, encaminhamento de recursos
para cuidados e protecdo de saude publica, em pesquisas para medicamentos,
para que, assim, haja perspectiva de controle.

Os indices de suicidio também s&o altos, devido a determinados
comportamentos de heterossexuais radicais, que ndo aceitam a diversidade
sexual (COLLING, 2018). Para Kaline de Souza Barbosa, Poliana Machado
Gomes da Silva e Jéssyka Augusto Ribeiro (2018), o contexto atual da
sociedade capitalista, por desenvolver um projeto neoliberal, fragmenta o
atendimento ao que realmente necessita a populacdo LBGTQIA+, por se
expressar “através do Estado maximo para o capital, consequentemente,
minimo para o social”’, promovendo resquicios de uma cultura moralista, que
culpa os individuos por seus problemas de teor econdémico e/ou social, e

descarta que varios séo os determinantes que compdem a totalidade da vida.
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O quarto equivoco se da pela relacdo que estabelecem entre a pedofilia
e as praticas homossexuais, sendo que tais atos também sdo encontrados
entre a populacédo heterossexual e a pedofilia ndo pode ser tratada como uma
orientacao sexual (COLLING, 2018).

A pedofilia sendo relacionada a homossexuais, tras de volta o conceito
de que dissidentes em relacdo ao modelo heterossexista possuem patologias,
ou seja, ha um resgate da patologizacdo da homossexualidade, onde o sistema
patriarcal e heterossexista reproduzem, de acordo com Andressa Regina
Bissolotti dos Santos e Henrique Kramer da Cruz e Silva (2013, p. 106),
“condi¢bes simbdlicas e materiais para o mantenimento do modo de producao
capitalista”, criando e perseguindo ‘“identidades dissonantes da norma,
incluidas aquelas hoje identificaveis através da sigla LGBT” (SANTOS; SILVA,
2013, p. 106).

O quinto equivoco é enfatizar que as acdes em escolas e universidades,
no sentido de educar em sexualidades, tém como objetivo ensinar as criancas,
adolescentes e jovens a serem homossexuais, porém, “historicamente, o que
ocorreu e ainda ocorre € que as familias, as escolas e a sociedade em geral
ensinam, de forma coercitiva e autoritaria, que todos sejam heterossexuais”
(COLLING, 2018, p. 58), e ndo as escolas e universidades, que tem como
objetivo entender determinado ou determinados fenémenos da realidade,
como, por exemplo, as questbes de género e sexualidades, a partir “da
producao das condigdes materiais ao longo do tempo” (SAVIANI, 2013b, p.88).

Sexto equivoco € cometido quando os conservadores infringem o Estado
Laico, ao defenderem a juncdo de pensamentos entre Estado e Igreja, indo
contra o Estado Democratico de Direito e violando concepcdes de outras
denominacdes religiosas, que ndo compactuam com aquela mesma visdo de
mundo, trazendo pensamentos que fortalecem a ideia da “familia tradicional”,
de alguém de sexo bioldgico masculino, casado com alguém de sexo bioldgico
feminino, tendo filho ou filha.

Em sétimo lugar, defendem que os estudos com relacéo as questdes de
género e sexualidades, substituiram a discriminacdo de sexo, por
discriminagdo de género, ou seja, as pessoas que possuem género que difere
de seu sexo bioldgico “ndo séo discriminadas apenas pelo seu sexo anatdbmico

ou por sua pratica sexual, mas pela forma como desejam se colocar
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socialmente — comportamentos, vestuario, formas de relacionamento etc.”
(COLLING, 2018, p. 59).

A homofobia e/ou transfobia, efeito “das relagdbes humanas e as
determinagdes sociais constituidas ao longo das civilizagbes”, na sociedade
capitalista € gerada “a partir da dominagdo presente nessas relagdes”
(BIANCON, 2016, p. 119), portanto o preconceito foi e & constituido ao longo
do processo historico, por este motivo ha necessidade de uma Educacédo em
Sexualidades Critica.

Por fim, Colling (2018) enfatiza a tentativa de imposicao de que uma

crianca necessita de pai e mae para construir sua identidade. Outro erro, pois:

[..] a propria psicanalise e a psicologia ja elucidaram ha
décadas. O que os estudos mostram € que precisamos de
referéncias tidas metaforicamente como masculinas ou
femininas, mas que esses papéis nao precisam ser
desempenhados por quem tem vagina ou pénis, mas sim por
qualquer pessoa, independente do seu sexo, orientacédo sexual
ou género (COLLING, 2018, p. 59).

Todas essas tentativas de impor ideais, que causam exclusao de
pessoas que ndo se incluem na matriz heteronormativa, e oprimem individuos
com identidade de género e/ou orientacdo sexual e afetiva que difere do sexo
biolégico, tém sido combatidas, principalmente, através de grupos organizados
gue lutam por direitos dessa condi¢ao.

Os movimentos LGBTQI+ promovem luta diaria, constante, contra as
formas de marginalizacdo das pessoas ligadas a estes grupos. De acordo com
Reis (2018), esta sigla, que esta voltada a populacdo de lésbhicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais e intersexuais, e onde o “+” se relaciona com
outras orientacdes sexuais, identidades e expressdo de género, tem como
funcao articular grupos de pessoas que estudam os assuntos relacionados as
questdes de género e sexualidades, e que combatem a pratica de perseguicéo
ou discriminacdo pelos mais variados motivos, como o sexismo, que formula
pensamentos, atitudes e lugares diferentes e imutaveis para homens e
mulheres, e a homofobia, que engloba atitudes negativas em relagdo a
homossexuais, como preconceito, discriminacdo e violéncia, podendo ser

institucionalizadas, vigiando as fronteiras do género (BORRILLO, 2016).
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Esses grupos, encontrados por todo o mundo, sado perseguidos por
pessoas e instituicdes, de acordo com Reis (2018), por ndo se adaptarem ao
modelo proposto com relacdo ao género e as sexualidades, e isso ndo tem
inicio recente. Desde meados de 533 d.C., em Roma, a igreja passou a
rastrear pares de mesmo sexo, caracterizando este tipo de relacionamento,
como pecado, por serem atos desprovidos de objetivo procriador, instaurando o
sufixo “ismo” (homossexualismo) que indica uma anomalia, doenca. Mesmo
assim, a luta continuou ao longo da historia, espalhada pelos paises, em
articulagdes dificultosas, ndo muito organizadas, como na Alemanha, que nos
anos de 1865 e 1875, pela figura de Karl Heinrich Ulrichs, lutou para que os
instintos “anormais”, que até entao adjetivavam os sentimentos entre casais de
mesmo sexo, fossem pensados como inatos, naturais.

Andlises historicas destacam, de acordo com Louro (1997), que os
movimentos, que pensavam sobre identidades sexuais e de género, passaram
a se organizar, acatando mais participantes e se fortalecendo, tendo maior
visibilidade e expressividade, inicialmente, com o movimento “sufragista”, na
virada do século XIX para o XX, como uma primeira onda do feminismo.
Mesmo que seus objetivos imediatos fossem ligados ao interesse de mulheres
brancas, de classe média, teve extrema importancia por realizarem requisi¢oes,
como o direito ao voto (no Brasil, isto ocorreu em 1932).

A partir de 1960, as feministas passaram a reivindicar, com maior
énfase, direitos iguais aos dos homens, e a formular teorias feministas, como
no ano de 1968, marcado como um ano de rebeldia e contestacdo, com o
surgimento de movimentos especificos que formalizaram suas forcas através
de marchas, protestos publicos e publicacbes de obras literarias; no Brasil,
esses movimentos se efetivaram de maneira mais significativa a partir da
redemocratizacdo, na década de 1980, ampliando suas solicita¢cdes e incluindo
especificidades, para além do género, como classe e raca (COLLING, 2018).

Especificamente o movimento, inicialmente conhecido e denominado
LGBT (Iésbicas, gays, bissexuais e transexuais), de acordo com Colling (2018),
existia na Alemanha do século XIX, com coletivos de pessoas, passando a
efetivarem-se enquanto grupo ou organizacdo, de maneira a se revoltarem e
manifestarem-se. A Revolta de Stonewall, em 1968, nos Estados Unidos, por

exemplo, ocorreu em um bar em Nova York, frequentado por travestis, drags e
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gays precarizados, que se revoltaram contra as frequentes agdes de vistoria
por parte das forcas policiais no estabelecimento, confrontando-as e
marchando pela cidade como ato contrario as agressdes que vinham sofrendo.

O Brasil passou a criar grupos organizados de homossexuais apenas em
1978, dez anos apo6s a Revolta de Stonewall, formalizados no grupo “Somos”,
que funcionou de 1978 a 1983, a partir de atitudes do escritor Jodo Silvério
Trevisan, com algumas reunides de pessoas, dando inicio ao grupo duradouro
em Sao Paulo, que comecou sendo chamado “Nucleo de Ag¢ao pelos Direitos
Homossexuais” e, posteriormente, passou a denominar-se “Somos: Grupo de
Afirmacdo Homossexual”. A partir deste ato, em prol dos direitos dos
homossexuais, surgiram outros grupos, como o GBB (Grupo Gay da Bahia),
registrado como sociedade civil sem fins lucrativos, em 1983; a partir de 1990,
0S movimentos comecaram a se diversificar, criando coletivos de travestis e
lésbicas, como o criado em 1992, chamado ASTRAL (Associacdo de Travestis
e Liberados), no Rio de Janeiro (COLLING, 2018).

No ano de 1993, a organizagdo aumentou e conseguiram registrar o
primeiro Encontro Nacional de Travestis e Liberados, com noventa e cinco
participantes, de cinco estados brasileiros, para discussdo das questfes
referentes ao género, as sexualidades e as lutas travadas pelos diversos
grupos que vinham se firmando. Isso resultou em diversas organiza¢gfes sendo
implantadas por “todos os cantos” do Brasil, até surgirem organizagdes
especificas de pessoas transexuais, com ideais politicos, pensando nas
regulamentacdes de leis (COLLING, 2018).

Esse processo arduo promoveu avangos, como, por exemplo, em 1993,
quando a homossexualidade deixa de ser tratada como patologia, pela
naturalidade de seu desenvolvimento, sendo considerada a partir de uma
complexidade de fatores. No Brasil também houve certas conquistas, como em
1999, sendo fixada a vara da familia para julgar acdes de unides homoafetivas,
e em 2002, a desembargadora do Rio Grande do Sul, Maria Berenice Dias,
utilizou o termo homoafetividade para demonstrar que, nos casais
homossexuais, a relacdo também é baseada no afeto, tanto quanto nos
heterossexuais.

Ja em 2006, sendo um marco na historia, entra em vigor a Lei Maria da

Penha, dispondo que “independente de orientagdo sexual, etnia, classe, toda
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mulher goza dos direitos fundamentais inerentes a pessoa humana” (REIS,
2018, p. 53). Em 2011, o STF, julgando uma acé&o, reconhece a unido estavel
entre casais do mesmo sexo, criando jurisprudéncia inédita. E em 2013, cria-se
uma resolucdo obrigando cartérios a realizarem cerimdnia de casamento, em
iguais condigbes, entre casais heterossexuais e homoafetivos. Em 2015, a
Ministra Carmen Lucia, do STF, definiu unido entre casais homoafetivos como
sendo familia e, em 2018, o Tribunal Superior Eleitoral determinou cotas em
partidos politicos a pessoas transgéneros, que poderiam concorrer as eleicdes
com o nome social (REIS, 2018).

Apesar de todas essas conquistas elencadas, 0s movimentos sociais, no
Brasil, apresentam certo recuo as propostas socialistas e marxistas (SANTOS,
2012), se preocupando com a resolucado de problemas imediatos e, segundo
Biancon (2016, p. 126), este ato descentraliza a problematica “da luta de classe
e a especificidade da educacéo, promovendo meios de minimizar o problema
do preconceito, do machismo e da violéncia de género e sexual’, promovendo

a adaptacao das politicas publicas educacionais ao sistema capitalista.

2.3 A légica da fragmentacédo e o processo de alienacao

Para compreender a realidade, a partir de uma abordagem analitica e
critica, e conseguir constituir as identidades e personalidades de maneira
plena, deve-se superar o pensamento de senso comum, que percebe os
fenbmenos de maneira fragil, pois ndo os relaciona com outros e também nao
consegue identificar o que os determina, valorizando o cotidiano, e percebendo
apenas as aparéncias destes fen6menos. A superacao, portanto, implica em
superar por apropriacdo, aspecto caracteristico do método materialista
histérico-dialético.

O senso comum, diferente do conhecimento produzido pela ciéncia, com
objetivos, método e instrumentos tedrico-praticos, formando o saber elaborado,
gera uma percepgao fragmentada da realidade, em que ndo se identifica a
contradigéo propria dos fenbmenos existentes, causando percepcao distorcida,
podendo ser explicado através da alienacdo sofrida pela classe trabalhadora,

onde individuos sédo convertidos em mercadoria e ndo se sentem sujeitos,
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privilegiando a criatura em detrimento do criador, e, com isso, formando uma
concepcao alienada, onde o mundo, segundo Karl Marx e Friedrich Engels
(2007, p. 10), é criado pelos individuos, mas “ndo de forma consciente, o que
permite explicar tanto a relagdo intrinseca entre eles quanto o estranhamento
do homem em relagdo ao mundo e a distancia em relacdo ao homem”.

Essa falta de entendimento, acerca da realidade social e do
desenvolvimento do individuo, se da pelo fato de que o trabalho ndo esta
fornecendo o ponto de partida para que se desenvolva uma concepcgao
dialética e histérica do mundo, o que se relaciona, de acordo com Patricia
Costa e Silva (2019), com a estrutura formada na sociedade, através da
constituicdo dos sujeitos como classe, ocultando-os enquanto pertencentes a
uma camada social, distanciando-os de suas potencialidades, tanto pessoais,
como sociais. Ao se desenvolver o processo de producgédo social da vida dos
individuos, relacdes vao se estabelecendo, independente de suas vontades,
que sdo as relacbes de producdo, formando uma estrutura econdémica e
condicionando o processo de vida na sociedade, na politica e na formacgéao
intelectual (MARX, 2008).

Conforme Luis Henrique Zago (2013), esse condicionamento, de
diversos processos da vida a partir de uma sociedade capitalista, gera uma
visdo deturpada da realidade, formando-se o pensamento de senso comum,
afastando-se do real rumo a pseudoconcreticidade. A superficialidade dos
aspectos sociais em questdo € construida, pois, ha forte coercdo do sistema
sobre as atitudes da classe trabalhadora, gerando individualidades e
promovendo concorréncias, uma vez que a classe dominante pode viver mais
tempo sem a trabalhadora, do que o contrario, podendo criar aliancas, pelas
influéncias politicas, acrescentando vantagens aos seus rendimentos.

As aliancas criadas pela classe dominante e suas influéncias politicas,
se refletem, atualmente, em legislacbes sobre as condicbes da classe
trabalhadora em seus empregos, podendo ser citada, por exemplo, a Lei
13.467, de 13 de julho de 2017, onde o principio de protecao foi diminuido pela
flexibilizacdo das normas, e onde se pode discutir diretamente sobre questbes
contratuais, favorecendo a opressdo por parte dos donos dos meios de

producédo; ademais, cita-se a Lei 13.415/2017, que institui a Reforma do Ensino
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Médio, criando disciplinas relacionadas as formagfes técnicas, objetivando
mao de obra barata para o mercado de trabalho.

Frente a esses aspectos, Moacir Gadotti (1995) explica a relagéo
homem-sociedade, entendendo que os fenémenos se relacionam, ndo havendo
fatos em si que se deixam examinar de maneira neutra, desligados de
processos politicos, psicolégicos e histoérico-econbmicos, e as atividades,
aparentemente individuais, sempre sao coletivas, por ndo se desvincularem da
sociedade e de quem as constituem.

Dessa forma, segundo Ana Carolina Galvao, Tiago Nicola Lavoura e
Ligia Marcia Martins (2019), apesar da producéo de vida em sociedade ocorrer
por acles coletivas, e ndo individuais, o que é produzido pelo conjunto do
género humano nao é distribuido aos individuos igualmente, por conta da
exploracdo sofrida, tornando-os alienados, separando a objetivacdo dos
produtos do trabalho da incorporacdo dos que produzem, ou seja, o trabalho,
sendo um modo de produzir condicbes de existéncia, por produzir-se
coletivamente e por ser apropriado apenas pela classe dominante, torna-se
uma forma de sobrevivéncia, e ndo de autorrealizacdo (BIANCON, 2016).

O trabalho, portanto, como ato de agir sobre a natureza, deve ser um
processo historicamente situado, por ser a esséncia de cada um, e uma
categoria fundamental da existéncia humana, porém, quando o trabalho é
alienado, ndo ha reconhecimento como pertencente ao género humano,
representando a verdade de maneira “ingénua”, dificultando a investigagcao dos
fenbmenos a fundo, pois, conforme Maria Lucia Silva Barroco (2010), as
naturezas especificas do individuo, criadas pela atividade positiva do trabalho
(sociabilidade, consciéncia, universalidade e liberdade), que sédo capazes de
gerar relacdes sociais, sdo negadas ou se realizam de forma fragmentada.

A mesma autora entende que as relagcbes sociais, na sociedade
capitalista, realizadas por atividades individuais ou mesmo coletivas, promovem
formas de sociabilidade fragmentadas, havendo estranhamento entre o0s
individuos, pelo individualismo e competicdo exacerbados, e pela atividade do
trabalho estar a servico da sobrevivéncia, negando o carater social e
consciente, tornando a liberdade e a universalidade, limitadas pela hostilidade

da sociedade.
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Para Mauro Guimarédes (2004, p. 26), homens e mulheres, ao nao se

reconhecerem como seres da mesma espécie, possuem dificuldades em:

[...] pensar o junto, conjunto, totalidade complexa. Focado na
parte, vé o mundo partido, fragmentado, disjunto. Privilegiando
uma dessas partes, o ser humano, sobre as demais, natureza,
estabelece uma diferenca hierarquizada que constréi a logica
da dominacéo. Pela prevaléncia da parte na compreenséo e na
acdo sobre o mundo, desponta caracteristicas da vida moderna
gque sd&o individuais e sociais: sectarismo, individualismo,
competicdo exacerbada, desigualdade e espoliagdo, solidao,
violéncia.

Essa limitacdo da vida genérica das pessoas representa a alienacdo da
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vida humana, onde o “ter” é concebido, em detrimento do “ser’,
impossibilitando o individuo de tornar-se pleno, ou seja, as diversas formas de
alienacao que legitimam a estrutura econdémica social degradam 0s processos
de formacédo da personalidade, determinando a alienacdo da vida sexual
(BRAGA et al., 2014). Nesta forma de alienacao, a sensibilidade seria resumida
em individualismo, culminando em subalternidade da mulher perante o homem,
em formas de discriminacdo a homossexuais, bissexuais e transexuais, e medo
de assumir a identidade de orientacdo sexual e afetiva, revelando a
necessidade de luta, pela construgdo de uma sociedade, onde se possa formar
o pleno desenvolvimento do género humano, inclusive voltado a uma
autolibertacdo dos individuos, respeitando as relacdes humanas.

Deste modo, entende-se que as identidades de género, identidade de
orientacdo sexual e afetiva e as sexualidades das pessoas, podem ser
condicionadas pelas relagdes alienadas na sociedade capitalista, reprimindo
pessoas e corpos, tornando-se subservientes a légica desta sociedade e
justificando a necessidade de uma Educacdo em Sexualidades Ciritica,
superando a “fragmentagdo do conhecimento, o reconhecimento do
desenvolvimento histérico da sexualidade objetivada nos produtos da cultura,
isto é, presente naquilo que se produziu culturalmente, entendendo que a
cultura é artistica, filosofica e cientifica” (BIANCON, 2016, p. 54). Apesar
dessas constatacfes, Samara Almeida Chaves Braga et al. (2014, p. 80),

afirmam que:
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[...] até mesmo nesse contexto de alienagdo dos individuos,
onde carecem de igualdade de oportunidades para se
desenvolver, esta posta a possibilidade de que estes venham a
lutar contra a l6gica da exploracdo do homem pelo homem e,
outrossim, vislumbrar o desenvolvimento em busca de uma
personalidade ndo-mais-particular.

Para isso, a realidade deve ser entendida como dindmica, contraditoria e
dialética, o que € imprescindivel na luta contra sistémica; por esta perspectiva,
“a batalha pela efetivacdo da emancipacéo feminina deve estar atrelada a luta
contra as diversas formas de exploragdo do homem pelo homem” (BRAGA et
al., 2014, p. 80).

Isto posto, afirma-se que a educacgdo, baseada numa concepcéo critica
e emancipatoria, € um dos determinantes na possibilidade de libertacdo dos
individuos das amarras opressoras do modo de producéo capitalista, facilitando
um processo de emancipacdo das sexualidades, no sentido de promover a
consciéncia critica e a democratizacdo do individuo, por um processo de
construcdo das identidades, a partir das proprias pessoas, em seus aspectos

biolégicos, psicoldgicos e sociais.

2.4 A educacdao, a funcdo da escola e a realidade social: as questdes de

género e sexualidade

A falta de criticidade e a conjuntura sociopolitica se refletem em diversos
contextos, como na educacdo e nos processos de ensino, 0 que pode ser
percebido no Brasil no tocante as tematicas de género e sexualidades.

No ano de 1997, essas tematicas passaram a compor documentos
educacionais, porém, de maneira singela. De 2003 a 2012, entretanto, houve
uma insercao efetiva, com implementacdo em Diretrizes Curriculares, com a
Educacdo Basica, através da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana,
realizando parcerias com universidades estaduais, como a de Ponta Grossa
(BIANCON, 2016); em paralelo, contudo, ocorria, no inicio do século XXI, uma
manobra de grupos religiosos que se uniram com o intuito de retirar, dos
documentos educacionais, as diretrizes que ajudavam a refletir sobre a questéo

das sexualidades, para superacdo das desigualdades de género.
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Varias agfes educativas, que vem sendo desenvolvidas nas escolas,
estdo sendo consolidadas por perspectivas acriticas, possibilitando a
compreensao superficial dos fenébmenos, sem problematizar a realidade,
dificultando a percepcédo das contradi¢cdes, para objetivar a transformacéo.
Quando um professor ou professora desenvolvem a visdao de mundo por esta
perspectiva, é possivel que a pratica pedagdgica se torne deficitaria, do ponto
de vista humanizador, inviabilizando o processo de formacéo critica dos e das
estudantes.

Dai a importancia com relacdo a escola publica, pelo potencial de buscar
superar as formas de fragmentacao, visando socializar o saber sistematizado,
objetivando a emancipacdo humana, com o conhecimento “enraizado na
realidade, produzido pelos individuos, para os individuos e com os individuos”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 54). Para atingir a emancipag&o
humana, deve haver entendimento sobre as opressdes sofridas, com
condicBes de vida impostas a classe trabalhadora e buscar a superagcdo da
sociedade capitalista. Necessita-se, entdo, transcender “a vida na comunidade
politica, na qual se considera um ente comunitario, e a vida na sociedade
burguesa, na qual ele atua como pessoa particular” (MARX, 2010, p. 40).

Desse modo, quando se pensa em produzir conhecimento, o ato
educativo pode ocorrer através de reflexdo critica, ndo bastando a escola
“surfar nas ondas do imediatismo, das informagdes dispersas e na
superficialidade dos estimulos multifacetados e dos apelos midiaticos”
(SAVIANI, 2012, p. 11), € muito mais do que isso. Maia (2011) entende ser
possivel que o processo de produzir conhecimento, de maneira critica e
emancipatéria, aconteca modificando a maneira ingénua de perceber o

ambiente, através da transformacéo das:

[...] formas alienadas de compreensao do ambiente, é preciso
também compreender as relagbes sociais do trabalho,
superando a alienacdo social, econbmica e intelectual cuja
origem est4 na propriedade privada dos meios de producéo,
gue leva a divisdo do trabalho e a divisdo das classes sociais, a
exploragdo econémica e a dominagdo de uma classe social por
outra. Em suma, uma concepcao dialética da realidade social,
ambiental e do pensamento humano, supera a abordagem
utilitéria e utilitarista do ambiente. Por esse processo dialético é
possivel que os sujeitos sociais apropriem-se das categorias
que compdem o modo de producdo capitalista para,
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instrumentalizados, produzir um enfrentamento que permita
evidenciar as concepcdes ideoldgicas e alienantes desse
modelo societario (MAIA, 2011, p. 83-84).

Nesse sentido, para superar a visdo fragmentada da realidade e as
concepcOes alienantes que tornam as praticas mantenedoras do status quo,
necessita-se que o processo de producdo do conhecimento se torne uma das
maneiras para que haja o enfrentamento dos “[...] desafios as ideologias frente
a ordem social dominante e revogar as relagbes de dominagéo existentes”
(BIANCON, 2016, p. 26). Criticas, trazidas por Gadotti (1995, p. 54), foram
feitas as maneiras de ensinar com especialidades, pois “ndo se trata de
aprender uma profissdo, mas compreender o processo de producdo e
organizacgéao do trabalho”.

Gramsci também néo concorda com a maneira caodtica do processo de
diferenciacéo e particularizacdo das escolas, e opina sobre a manutencao dos

tipos de escolas para determinados grupos sociais:

[..] se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se nao
multiplicar e hierarquizar os tipos de escola profissional, mas
criar um tipo Unico de escola preparatéria (primaria-média) que
conduza os jovens até os umbrais da escolha profissional,
formando-o, durante este meio tempo, como pessoa capaz de
pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige
(GRAMSCI, 2011, p. 49).

A forma de educacao que percebe os fendmenos da realidade de forma
fragmentada, ou que se fundamenta em propostas com objetivos
mercadoldgicos, ndo esta de acordo com o que Saviani (2013a) acredita ser
benéfico sobre o processo de ensino e aprendizagem, e também dos objetivos
da educacdo, pois entende que esta, que historicamente procura formar o
individuo, deve visar a promoc¢ao do conhecimento acerca de sua situacao e
ampliar a liberdade, comunicacéo e colaboracdo, podendo ser feita apenas
através da consciéncia entre o ser e o dever ser, onde os valores intelectuais
estejam acima dos econdmicos.

Esses valores ndo sdo aqueles produzidos pelo sistema normativo,
desenvolvido a partir da sociedade capitalista, mas aqueles apreendidos a
partir de uma educag¢do com aspectos criticos e transformadores, que formam

individuos éticos-morais, com atitudes de cooperacdo e nao inclinados a
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competicdo, distanciando as pessoas da condicdo de egoismo (BARROCO,

2010). Nesse sentido, Carlos Frederico Loureiro (2004, p. 77) enfatiza que:

Educar é acdo conservadora ou emancipatéria (superadora das
formas alienadas de existéncia); pode apenas reproduzir ou
também transformar-nos como seres pelas relagbes no mundo,
redefinindo o modo como nos organizamos em sociedade,
como gerimos seus instrumentos e como damos sentido a
nossa vida. Isto ndo significa vé-la como o meio singular para a
mudanca de valores e de relagbes sociais na natureza e nem
como dimens&o descolada da dinAmica societéaria total. E uma
dimensdo primordial para se alterar nossos padroes
organizativos, mas nao deve ser pensada como “salvacao”,
ignorando-se as demais determinagdes sociais nas quais
estamos envolvidos. Este é um aspecto de grande relevancia a
ser mencionado.

Portanto, uma educacéao voltada a formar cidadaos criticos € aquela que
busca a emancipagdo humana e que deve, desta maneira, estar baseada na
dialética, que, segundo Maia (2011, p. 12), significa fazer uma explicacéo sobre
o “carater conflitivo, dindmico e histérico da realidade, [...] com a pretenséo de
desvendar, mais que o conflito das interpretacdes, o conflito dos interesses e,
dessa forma, buscar transformar as situagdées”. Assim, a fragmentagdo nao

ocorre, pois o objetivo é a emancipacédo, que para acontecer, necessita:

[...] resgatar a visdo histérica como elemento fundamental para
a emancipacdo humana, levando os individuos a assumirem
uma profunda responsabilidade politica diante do mundo.
Cristalizar uma concepcao de razdo que potencialize o ato de
pensar, possibilitando a identificagdo e compreensdo das
diversas formas de compreender a sociedade e a natureza de
forma ndo dicotdmica. Essa Ultima condicdo possibilitaria
reconhecer as diferentes culturas, promovendo o respeito a
igualdade na diversidade e superando a logica imposta pelo
capital que visa a cultura tnica [...] (MAIA, 2011, p. 40).

A escola € essencial no processo emancipatorio, por buscar
desenvolver, através do conhecimento artistico, filosofico e cientifico, a
consciéncia critica e transformadora. Maia (2011, p. 119) complementa que “o
papel da escola € o de socializar o saber sistematizado, elaborado pela
cultura”. O saber deve, segundo Gadotti (1995, p. 156), “[...] ser testado
diariamente pelas suas proprias condi¢cdes de vida. Educar-se para ele, é
assumir a consciéncia dessas suas condi¢bes, aliando o trabalho, a

sobrevivéncia e a resisténcia”.
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Newton Duarte (2015, p. 11) aponta que, ao fazer essa associagao,
podem ser percebidas “relagdes entre os conteudos escolares e a totalidade da
atividade humana de dominio da natureza e organizacdo da sociedade”, e,
portanto, o ato de ensinar deve realizar essas relagdes, para um entendimento
proximo da totalidade acerca da concep¢do de mundo, visando uma sociedade
com justica no sentido social, politico, econémico, cultural, ambiental, para
superacdo da pobreza, das formas de preconceito e outras mazelas trazidas
pela sociedade capitalista. Nesse sentido, Biancon (2019, p. 333) coloca como

necessidade da escola:

[...] @ promogéo e compreensdo de todo processo historico na
producdo do material e da cultura humana, socializando os
conhecimentos sistematizados, a fim de construir um ambiente
capaz de compreender objetiva e historicamente o ser humano
[...]- A educagéo exige que o processo educativo envolva os
contetdos que permitam compreender de forma critica a
totalidade [...]

Para que ocorra compreensdo dos fenbmenos, de maneira critica, a
partir da visdo de totalidade, sdo necessarias algumas formas de educar. A
primeira € a educacdo para a subsisténcia, onde se consiga 0s meios para
sobreviver apesar da situacdo adversa, depois, a educacao para a libertacéo,
buscando os elementos para que o individuo compreenda sua situacdo e
consiga intervir nela, em seguida, educacao para a comunicacao, necessitando
de instrumentos para criar consciéncia sobre limites e possibilidades e,
finalmente, educacdo para a transformacdo, com o intuito de uma mudanca
sensivel da sociedade (SAVIANI, 2013a).

Tudo isso deve ser garantido pelo processo de ensino na escola publica,
promovendo a humanidade dos estudantes através do trabalho educativo, que,
segundo Saviani (2005, p. 13), € “o ato de produzir direta, e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”, compreendendo as relagdes
existentes entre elementos sociais e as interligagdes da sociedade como um
todo, onde as totalidades mais abrangentes envolvam as menos abrangentes
(ZAGO, 2013).

Essas totalidades devem englobar os contextos politico, econémico,

cultural e social, no sentido de perceber que a burguesia influencia no sistema
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politico e na sociedade como um todo, pelos bancos, indUstrias e grandes
empresas. Por esse motivo, o fator educacional deve ampliar a leitura critica e
transformadora, através do conhecimento sistematizado, formando, de maneira
ética e politica, o estudante em busca da emancipacdo humana (MAIA, 2019)
e, assim, ndo deixar ocorrer uma organizacdo das escolas profissionais,
desempenhando apenas preparacao técnica e formando somente parte dos
cidaddos de maneira qualificada, pois, numa sociedade baseada nos modos de
produgéo capitalista, o conhecimento elaborado tende a alcancar apenas a
classe dominante, enquanto que a classe trabalhadora recebe apenas algum
saber, no sentido de desempenhar papel na hora de produzir algo para a
classe dominante (SAVIANI, 2013b).

Deste modo, ainda que nao resolvam o problema, as escolas sao partes
inequivocas da solucdo, podendo lutar contra essa forma de dominacao da
sociedade capitalista, devendo-se promover o nivel de consciéncia da classe
trabalhadora através da instrumentalizacéo do saber (SAVIANI, 2013b).

Essas lutas, travadas contra as formas de dominacao, devem acontecer
em todos os locais da sociedade, inclusive no ambito da escola, pois, segundo
Saviani (2013a), esta instituicdo ndo pode ser separada da sociedade e ha uma
acao reciproca entre o espago escolar e as demais manifestacbes sociais,
compreendendo, assim, que a escola exerce acdo sobre a sociedade e a
sociedade sobre ela. Dessa maneira, Jodo Carlos da Silva (2011) entende a
escola atual como reflexo da sociedade sob o0 modo de producéo capitalista, e
a burguesia, ao instalar-se no poder, passou a ser conservadora, utilizando a
educacao para difundir suas ideologias.

Sendo assim, a escola deveria seguir a linha de uma “cultura geral,
humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente e industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 2011, p.
33), “identificando a realidade humana como sendo construida pelos homens e
mulheres, a partir do trabalho, ou seja, da producéo das condi¢cdes materiais ao
longo do tempo” (BIANCON, 2016, p. 71). Porém, quando a escola nao
desenvolve um processo de ensino e aprendizagem que humanize, “pela

afirmacdo ou pelo silenciamento, [...] € exercida uma pedagogia da
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sexualidade, legitimando determinadas identidades e praticas sexuais,
reprimindo e marginalizando outras” (LOURO, 2000, p. 24).

Richard Miskolci (2007) traz um exemplo acerca da maneira como uma
sociedade estabelece legitimacbes a partir de atitudes, como relacdes
amorosas que fogem do padrdo normativo (apenas individuos heterossexuais
podendo se relacionar afetivamente), onde pessoas, episodios ou condicdes
tratadas como desviantes passam a ser percebidos como adversidade a

valores e interesses de alguns grupos, criando o panico moral:

Na década de 1960, Stanley Cohen desenvolveu uma reflexéo
sobre como a sociedade reage a determinadas situacdes e
identidades sociais que presume representarem alguma forma
de perigo. O entdo estudante de doutorado da Universidade de
Londres explicou o processo de sensibilizacdo social no qual
um tipo de comportamento e uma categoria de “desviantes”
sédo identificados de forma que pequenos desvios da norma
sdo julgados e recebem uma forte reacdo coletiva. Assim,
Cohen criou o conceito de panicos morais para caracterizar a
forma como a midia, a opinido publica e os agentes de controle
social reagem a determinados rompimentos de padrbes
normativos (MISKOLCI, 2007, p. 111).

A heteronormatividade estabelecida pela sociedade capitalista ainda
vigora em paises da América Latina e do mundo, onde o modelo
marido/provedor-mulher/cuidadora impera, mas nédo apenas isso, de acordo
com Patricia Karina Vergara Sanchez (2015, p. 4), em espacos urbanos das
cidades, o trabalho se divide segundo o corpo sexuado, sem distribuicdo
equitativa ou em partes iguais, determinando-se valor distinto as tarefas de
homens e mulheres, com diferentes salarios e oportunidades, além de diferir,
também, na valorizacdo perante a sociedade. No caso das questdes referentes
a identidade de orientacdo sexual e afetiva, também h& um modelo proposto,

como evidencia Sanchez (2015, p. 4):

Nas sociedades capitalistas contemporéaneas se constr6i como
destino a vida heterossexual das pessoas. O sentido da vida,
com maior ou menor carga de romantismo, dependendo da
cultura de que se trata, é viver em casal. Casal de corpos
sexuados distintos preferentemente. Além da construcdo
midiatica disso que ocidentalmente se chama “amor’ como
realizacdo pessoal, € pertinente observar como o casal
heterossexual acaba sendo tao util, uma vez que o destino do



45

casal sera produzir e reproduzir. Ai esta a familia construida
pelo mundo do capital.

Louro (2000) exemplifica essa situagao, através das sugestdes “dadas”
pela sociedade, de como uma mulher deve se comportar, as possibilidades de
viver prazeres corporais, onde se regulam, condenam ou negam formas de
fazer-se homem ou mulher, podendo estar vinculadas a discursos, que pregam
caracteristicas masculinas e femininas exclusivas e imutaveis. Esse “mandato
ideologico de casal implica também na criacdo de futuras geracdes de
trabalhadores e trabalhadoras. Uma construcéo significativa util para sustentar
os alicerces da macroestrutura” (SANCHEZ, 2015, p. 4).

Essas concepc¢oes, socialmente construidas pelos detentores do poder,
buscando a manutencdo da forma de organizacdo da sociedade, formam
pensamentos estabelecendo pré-conceitos acerca de determinados assuntos,
como nas questdes de género e sexualidades.

No momento em que estes padrdes normativos estdo sendo
“desviados”, havendo proposta de reflexdo critica, que busque minar a
dindmica funcional, e atitudes que enfrentam a hegemonia da classe
dominante, hé retaliacdo, ou seja, quando h&a acbes adversas a construcao de
concepcles universais, da classe dominante, 0s grupos interessados se
juntam, apresentando comportamentos contrarios, refletindo numa adversidade
aos direitos sexuais, procurando barrar a luta contra a homofobia (MISKOLCI,
2018).

As ideias superficiais, expostas com referéncia ao desenvolvimento do
género e das sexualidades, atribuindo rotulos e buscando fixar as identidades
humanas (LOURO, 2000), devem ser revistas e expropriadas. A escola publica
pode ajudar nesse processo, por possuir fungcdo educativa e transformadora,
devendo ser construida para todos e todas, pelos discursos, documentos e

envolvimento de quem vivencia as praticas diarias.



3 A PEDAGODIA HISTORICO-CRITICA: PERSPECTIVAS
METODOLOGICAS E POLITICAS

3.1 Contribuicbes da Pedagogia Historico-Critica para o processo de
formacao dos estudantes

A Pedagogia Historico-critica apresenta-se a partir do conceito da
materialidade da acéo pedagdgica, ou seja, o ato educativo desenvolve-se em
um meio material e em condi¢bes materiais, configurando o ambito da pratica
(SA-VIANI, 2013b), tendo visibilidade e sendo exercida por um suporte
material, como os livros, que sdo compostos por ideias e teorias, que produzem
um resultado imaterial, ou simbdlico.

Nestas condicoes materiais é que a Pedagogia Historico-Critica se
fundamenta, tendo seu critério de verdade e finalidade na pratica, ndo se
limitando a penséa-la apenas a partir do desenvolvimento da teoria (SAVIANI,
2013b), sendo de extrema importancia compreender as materialidades nas
quais as acdes educativas estdo inseridas, e que estas produzem resultados
simbdlicos, pois, numa sociedade capitalista, as classes dominantes se
apropriam dos produtos da classe trabalhadora também no sentido de
produgéo do conhecimento, como aponta Biancon (2016, p. 30):

[...] o saber erudito € normalmente apropriado pelas elites e
utilizado para exercer o dominio ideologico sobre as (0s)
trabalhadoras (es). Desta forma, € preciso que as (0S)
trabalhadoras (es) apropriem este conhecimento para que nao
sejam mais expropriadas (0s) da riqueza material e cultural que
produzem.

Para que esse conhecimento erudito seja apropriado pela classe
trabalhadora, Duarte (2015), Saviani (2013b), Biancon (2016) e Maia (2011)
concordam que a escola publica deve desenvolver um trabalho pedagogico, no
sentido de selecionar e organizar os conteldos escolares, para cada cidadao
desenvolver a humanidade alcancando o pleno desenvolvimento do género
humanao.

Esses elementos da realidade devem ser analisados e compreendidos de

maneira critica e transformadora, e na compreensdo de Galvao, Lavoura e
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Martins (2019, p. 57), “a partir do desenvolvimento historico-social do género
humano e da universalidade do conhecimento que se impde a exigéncia da
educacado escolar e da socializagdo do saber sistematizado”, apropriando os
individuos dos conhecimentos mais desenvolvidos acerca das ciéncias, filosofia
e artes. J4 em relacdo ao saber sistematizado, este deve ser apreendido pelo
estudante a partir da perspectiva da totalidade, “identificando os conteudos
prioritariamente fundamentais na continuidade do desenvolvimento e evolucao
do género humano e, consequentemente, selecionar os contetados produzidos
historicamente para a emancipagdo humana” (BIANCON, 2016, p. 21).

A socializacdo do saber sistematizado na escola permite aos alunos e
alunas enxergarem a esséncia dos fendmenos, percebendo as relacdes
existentes entre eles e desenvolvendo a criticidade, levando a classe
trabalhadora a desvendar a opressédo sofrida. Isso é fundamental ocorrer, pois
a escola, de acordo com Lucimar da Luz Leite e Eliane Rose Maio (2013), por
estar inserida no contexto do modo de producao capitalista, pode promover um
processo de ensino e aprendizagem que construa em estudantes
comportamentos e padrbes de conduta que nédo condizem com uma Educacéo
em Sexualidades Critica.

Esse modelo de conduta, que culmina em comportamentos
preconceituosos, pode ser discutido a partir de Simone de Beauvoir (1970), ao
argumentar sobre sujeicdo da mulher a espécie humana, o limite de suas
capacidades individuais, e seu corpo como elemento para posi¢ado que ocupa,
fazendo refletir sobre o ponto de vista do masculino, feminino, cisgénero,
transgénero, heterossexual, bissexual, intersexual, homossexual e ndo-binario,
e de que as mulheres ndo sdo um grupo homogéneo, pelo contrario, possuem
diferentes racas, classes, religiosidades (ou ndo), entre outros fatores a serem
considerados, porém, mesmo assim, seus corpos sdo tomados de valores pré-
definidos, ndo sendo compreendidos como desenvolvidos ao longo do tempo,
através das relagbes sociais. Portanto, as identidades do sujeito se déo,
também, no ambito social e ndo com carater exclusivamente bioldgico,
compreendendo que 0s corpos sdo constituidos no seio da sociedade
(BEAUVOIR, 1970).

Esses fatores v8o a contram&o no enfrentamento do sexismo e da

homofobia, dificultando o bem-estar de quem né&o faz parte do grupo dos
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heterossexuais e cisgéneros, buscando estipular um modelo de individuos na
sociedade, com relacdo ao que deva ser o homem ou a mulher, portanto, “a
sexualidade € influenciada pela interacdo de fatores biologicos, psicoldgicos,
sociais, econdmicos, politicos, -culturais, legais, histéricos, religiosos e
espirituais” (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2006, p. 29).

Buscando combater esses fatores, que interferem no desenvolvimento
das identidades dos sujeitos, € preciso ter uma educacao voltada a formar
cidaddos criticos e emancipados, a partir da materialidade da vida humana,
pois, h&a relacdo estrita entre a vida da classe trabalhadora, na sociedade
capitalista, com a totalidade da vida humana, tanto de organizacdo da
sociedade, quanto de dominio da natureza (DUARTE, 2015).

A partir disso, Saviani (2013a) conduz a uma reflexdo sobre o
desenvolvimento da educacdo, a partir da tendéncia pedagdgica historico-
critica, tendo como principio e formulacéo, a necessidade de compreender a
educacdo no seu desenvolvimento historico-objetivo que, de acordo com
Galvéo, Lavoura e Martins (2019, p. 80), significa adotar “o seu fundamento
filoséfico, o materialismo historico-dialético, analisar e entender a questao
educacional em meio a captacdo do movimento objetivo do processo histérico,
das condi¢cbes materiais da existéncia humana”, tendo, como consequéncia, a
possibilidade de articular uma proposta pedagdgica cujo referencial gere as
condicdes para que o processo educativo histérico-critico contribua para
transformar a sociedade (SAVIANI, 2013a).

Préticas pedagodgicas, fundamentadas no materialismo historico-
dialético, buscam desenvolver acdes e reflexdes, a partir da autodeterminacéo
dos sujeitos, apresentando, em sala de aula, conhecimento cientifico e politico,
preocupadas com as questbes de género e sexualidades, possibilitando a
compreensao da realidade em suas contradi¢cdes e transformagdes, a partir da
materialidade e historicidade do que se busca compreender (BIANCON, 2016).

A partir deste objetivo, confere-se importancia a um método de ensino
que tenha como principio a “necessidade de apreender o conhecimento da
realidade indo do empirico ao concreto por meio das abstracdes da mente. Tal
acdo permite superar o imediatismo que impede o desvelar da esséncia dos
fenbmenos” (BIANCON; MARTINEZ, 2018, p. 23). Portanto, ha necessidade

em impedir a influéncia ideoldgica da classe dominante, para desenvolver a
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criticidade a partir da percepgéo de contradi¢cdes, impedindo que se caia no
consenso e enfrentando os agentes que determinam essa situacao (MAIA,
2011).

Essa condicdo do trabalho pedagdgico, desenvolvendo a humanidade
através dos conhecimentos produzidos e acumulados historicamente, se d&
pela dialética, que € histérica por estar relacionada ao movimento e as
transformacodes, “expressa no materialismo histérico, que € justamente a
concepgao que procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo [...] relagcbes sociais e suas condi¢des de existéncia [...]" (SAVIANI,
2013b, p. 119-120).

A préxis é elaborada articulando teoria e pratica, e criando distancia do
espontaneismo, tornando-se um movimento prioritariamente pratico, baseado
na filosofia da praxis, alimentando-se da teoria para esclarecer o sentido e
direcionar a pratica, através de um método (SAVIANI, 2013a).

A questéo da relacdo entre teoria e pratica deve ser considerada, onde
“a pratica é a razdo de ser da teoria, [...] a teoria s6 se constituiu e se
desenvolveu em funcdo da pratica que opera, a0 mesmo tempo, como seu
fundamento, finalidade e critério de verdade” (SAVIANI, 2012, p. 108). Isso
deve ocorrer a partir da articulacdo entre escola e necessidade da classe
trabalhadora que, segundo Saviani (2012, p. 111), deve encarnar “a natureza
da educagédo como uma atividade mediadora no seio da pratica social global”,
tendo como ponto de partida e chegada a pratica social, para a “socializagao
dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos por meio do ensino dos
classicos” (DUARTE, 2015, p. 10). Essa pratica social tem grande importancia,

pois, € a partir dela que:

[...] @ humanidade produz as condi¢des materiais para sua
existéncia. Para problematiza-la deve-se refletir sobre essas
condicbes, explicitando-as bem como suas contradicbes e
apontar, a partir dai, abordagens que permitam elaboragdes no
sentido do enfrentamento e posterior superacdo dessas
mesmas condi¢cdes (MAIA, 2011, p. 17).

O entendimento da pratica social deve ser feito, “[...] enquanto prética
humana universal [...] historicamente produzida e socialmente acumulada”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 128). Portanto, quando se
desenvolve uma metodologia construida pelas bases da Pedagogia Historico-
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Critica, deve-se ter, a partir do trabalho pedagdégico, “‘um processo de
mediacdo que permite a passagem dos alunos e alunas de uma insercéo
acritica e inintencional, no ambito da sociedade, para uma insercao critica e
intencional” (SAVIANI, 2012, p. 111). Mediar, portanto, no sentido de que, nos
intermédios do método, haja:

[...] problematizacdo, que implica a tomada de consciéncia dos
problemas da pratica social; instrumentalizacdo, pela qual os
educandos se apropriam dos instrumentos tedricos e préticos
necessarios para a compreensdo e solucdo dos problemas
detectados; e catarse, isto é, a incorporacdo na propria vida
dos alunos dos elementos constitutivos do trabalho pedagdgico
(SAVIANI, 2012, p. 111).

Sendo assim, o ato de transmissdo do conhecimento, a partir da
Pedagogia Historico-Critica, € configurado como:

[...] unidade concreta do método pedagdgico sintetizando o
momento de socializacao do saber escolar
(instrumentalizagéo), ao mesmo tempo possibilitando que cada
aluno seja capaz de identficar os problemas centrais
(problematizagdo) existentes no conjunto das relagdes sociais
humanas (pratica social como ponto de partida e chegada),
problemas estes que necessitam ser superados, 0 que por sua
vez sO € possivel quando ocorre a efetiva assimilacdo e
incorporacdo de tais instrumentos culturais promovendo
mudangas qualitativas no modo e na forma de ser dos
individuos (catarse) (SAVIANI, 2012, p. 143).

Porém, serd que todo esse processo acontece de maneira linear? Pelas
reflexdes de Galvao, Lavoura e Martins (2019), a resposta é: ndo. Os autores
utilizam da seguinte imagem para explicar o desenvolvimento do conhecimento

pela Pedagogia Histérico-Critica:
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Figura 1 - Processo de ensino e aprendizagem desenvolvido através da
I6gica da Pedagogia Histérico-Critica

Fonte: GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 156

Esse processo acontece em espiral, carregando todos os fundamentos
contidos na loégica do materialismo historico-dialético, objetivando uma
educacao critica e emancipadora, trazendo consigo a compreensao de método
pedagdgico, que se da, segundo Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 139)
como [...] um conjunto de fundamentos logicos que alicergam toda a
organizacdo e o desenvolvimento do trabalho educativo [...], ndo devendo,

desta vez segundo Duarte (2015, p. 10):

[...] se limitar & busca de maneiras de se aplicar o método
didatico da pedagogia histérico-critica ao ensino de cada topico
ou unidade dos conteudos escolares. A descoberta das formas
mais adequadas de levar os individuos a se apropriarem dos
elementos culturais necessarios a sua humanizagdo € uma
tarefa que, para ser bem sucedida, requer clareza sobre o que
justifica, em termos de concepc¢do de mundo, a defesa do
ensino dos classicos pela pedagogia histérico-critica. Sem essa
compreensdo da relagdo entre o ensino dos contetdos
cldssicos e o processo de transformacgdo da concepcdo de
mundo, torna-se um enigma o fato de Saviani ter definido a
catarse como um dos momentos decisivos do método de
ensino.

Para esse processo ocorrer de maneira a dar um salto qualitativo

substancial na prética social dos estudantes, necessita-se desenvolver cinco
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fundamentos nucleares, lembrando que ndo de maneira linear, com carater
fixo, mas em forma de espiral. O primeiro fundamento é o de que a “didatica
historico-critica caracteriza-se por uma atividade cuja dimensao ontolégica néo
pode ser desconsiderada” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 139), em
que o trabalho educativo apresenta-se como atividade humana, realizado no
seio da esfera ontolégica de toda pratica social, determinando um caminho
seguro e coerente do ato de ensinar, e através do qual o professor e a
professora identifiquem elementos da estrutura de dindmica e funcionamento
da prética pedagogica, encontrando a finalidade, objetivos e acgbes para
incorporacdes dos elementos culturais, promovendo acfes intencionais,
planejadas e sequenciais, desenvolvendo, assim, ferramentas para captar a
realidade objetiva em sua fidedignidade, por meio da reinterpretacdo dos
fenbmenos sociais vistos por uma concepgao geral (SAVIANI, 2013a).

O segundo fundamento, apontado por Galvao, Lavoura e Martins (2019,
p. 141), que afirma que “uma didatica histérico-critica assume dialeticamente a
transmissdo de conhecimentos como nucleo essencial do método pedagogico”,
apresenta-se pela necessidade de superagdo do esquema que define cinco
passos delimitados como maneira de cumprir as acdes procedimentais dos
professores, professoras, alunos e alunas, ndo bastando compreender a
pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse, mas devendo
entender esses conceitos por meio de categorias légicas, fundamentando e
determinando o desenvolvimento do processo, objeto ou fendmeno da
realidade.

Para que haja o entendimento desses conceitos, deve-se considerar que
a célula nuclear do método pedagdgico histérico-critico é a categoria de
transmissao dos conhecimentos sistematizados, que busca “produzir, em cada
individuo singular, a humanidade que é elaborada universalmente pelo
conjunto do género humano” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 143).
Ja 0 momento de socializacdo do saber escolar € o que concretiza o método
pedagodgico, desenvolvendo-se através da instrumentalizagdo, que promove o
acesso a ferramentas -culturais (produzidas socialmente e acumuladas
historicamente) necessarias a luta social (SAVIANI, 2001).

A instrumentalizacdo ocorre ao mesmo tempo em que possibilita, ao

aluno e a aluna, a capacidade de identificacdo de problemas
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(problematizacédo), compreendendo a realidade de forma contextualizada;

portanto, € fundamental, segundo Biancon (2016, p. 78):

Considerar os diversos incobmodos relacionados a tematica
género e sexualidade, em sua totalidade, a qual vivenciamos
na praxis social, como o machismo, as diferencas em relagéo
aos géneros e as orientacfes afetivas e sexuais, as relacbes
de poder e os interesses da midia e demais aparelhos
ideologicos de estado para as relacdes de género e as
sexualidades, os problemas politicos e culturais que refletem
no exercicio das sexualidades, as questbes da diversidade
sexual, o aborto, a homofobia, as discriminacdes e violéncias
em relacdo a mulher (cis ou trans), o cuidado com o corpo e a
guestdo da corporeidade e a vivéncia das sexualidades nesta
sociedade capitalista, as familias, a questdo da gravidez entre
adolescentes, a influéncia de é&reas da ciéncia, ou
pseudociéncias, que compreendem e legitimam a precocidade
do exercicio da sexualidade, formas de poder sobre o género
humano e as suas sexualidades.

Os problemas identificados sdo encontrados ao se conceber o conjunto
das relagbes sociais humanas, tendo como ponto de partida e chegada a
pratica social, que, de acordo com Francisco José Carvalho Mazzeu (1998, p.
66), “tem como aspecto central exatamente a relagdo contraditéria entre o
cotidiano e o ndo-cotidiano” e “a relagao entre a experiéncia de cada um e as
experiéncias acumuladas pelo conjunto da sociedade ao longo de sua histéria”;
além disso, é na pratica social que “ocorrem os confrontos da vida real e
somente nela poderemos forjar 0s instrumentos para a superacdo da
sociedade de classe” (MAIA, 2011, p. 210).

Esse processo possibilita a assimilagdo e incorporagéo dos instrumentos
culturais (categoria da catarse), provocando mudancas qualitativas nos
individuos, concretizando a elaboracdo de conclusGes relacionadas as
guestBes da Educacdo em Sexualidades Critica e a importancia do carater de
totalidade e historicidade, possibilitando “conceber uma visdo sintética da
realidade, permitindo atuar sobre ela com vistas a sua transformagéao” (MAIA,
2011, p. 83).

A partir dessas reflexdes, compreender o “...] transito dialético de
transformagdo, movimento e mudanga das categorias do método pedagdgico”
(GALVAO; LAVOURA, MARTINS, 2019, p. 142, 143), objetivando perceber o

movimento da problematizacdo em instrumentalizacdo, e apos, em catarse,
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levando novamente a problematizagfes e instrumentalizagbes, ocorrendo que
a pratica social inicial seja diferente da final, “visando a transformacdo das
relaces sociais e a superacao da logica que se da na sociedade capitalista, no
processo educativo, rumo a revolugdo silenciosa como fundamento para
superacdo da sociedade de classes” (MAIA, 2011, p. 41). Esta, guiada pela
didatica histérico-critica e desenvolvida de acordo com Zago (2013), rumo a
uma apreensdo da realidade, rompe com o conhecimento do senso comum,
atingindo o concreto pelo pensamento cientifico, e tem como finalidade o
dominio das artes, filosofia e ciéncias, buscando uma transformacédo da
realidade.

O terceiro fundamento, “a didatica historico-critica exige professores com
pleno dominio do objeto do conhecimento a ser ensinado aos alunos”
(GALVAO; LAVOURA, MARTINS, 2019, p. 144), é importante para conseguir
organizar de maneira sequencial e gradativa o saber objetivo produzido e
acumulado socialmente, convertendo-o em saber escolar e mobilizando as
formas de pensar dos estudantes, permitindo a compreensao da realidade
concreta, através da reproducao do objeto de ensino em pensamento, por ele
possuir existéncia objetiva. Isto s6 se da quando ha reflexdes sobre o objeto,

buscando entendé-lo a partir de suas multiplas determinacoes:

[...] com a intencdo de desenvolver certa vontade de participar
e construir outra politica, promotora da superacao da
exploracdo humana, construindo verdadeiros projetos de
democracia popular, possibilitando a reinvencdo do professor
como cientista, filésofo, politico (MAIA, 2011, p. 211).

Como quarto fundamento, tem-se que “a didatica historico-critica €
determinada por uma concepc¢ao ampliada de eixo e de dindmica do ensino
pautada na dialética”, assim, através da ordem ldgica articulada, sistemética,
rigorosa, radical e de conjunto, se concebe o eixo de ensino e se da a
amplitude e qualidade de seu processo, pautado na légica dialética que, de
acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 147) pretende, pelo ato de
ensinar, “desenvolver o processo de conhecimento nos alunos por meio de
sucessivas aproximagdes”, onde o ensino forme graus de generalizagdo do
pensar, configurando-se de maneira espiralada e de forma crescente. Isto

possibilita revelar a esséncia dos fenbmenos da realidade social; segundo
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Gadotti (1995), na sua forma racional, a dialética causa horror a burguesia e
aos demais que doutrinam, por ndo se deixar nada impor, e desenvolver a
esséncia, critica e revolucionaria.

Para entender os saltos de desenvolvimento qualitativo da l6gica de
pensar dos alunos e alunas, deve haver delimitacdo nos graus de
generalizacdo, com base na psicologia historico-cultural, que determina quatro
grandes ciclos, os quais, em conjunto, revelam “a totalidade do movimento do
pensamento em seu processo de ascensdo do abstrato ao concreto”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 149).

O primeiro ciclo, chamado de “ciclo de identificacdo de dados da
realidade”, refere-se ao momento em que os alunos e alunas ainda possuem
uma viséo sincrética da realidade, constatando dados de maneira difusa; o
segundo é o “ciclo de sistematizagdo de dados da realidade”, onde ha avangos
de capacidade intelectiva, estabelecendo semelhancas e diferencas, além de
captar e interpretar similaridades e funcdes; o terceiro é o “ciclo de ampliacédo
dos dados da realidade”, onde o pensamento do aluno e aluna atinge a
compreensao de dados gerais e regulares, para graus de generalizacdes de
abstracdes; por ultimo, tem-se o “ciclo de aprofundamento dos dados da
realidade”, em que aluno e aluna se relacionam de maneira diferente com o
objeto do conhecimento, explicando as relagbes existentes, superando a
aparéncia dos fendmenos (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

O quinto fundamento visa a valorizacdo de uma pratica social qualificada
sendo: “a didatica historico-critica reconhece o0 ensino e a aprendizagem como
percursos contraditérios e inversos, no interior de um Uanico e indiviso
movimento” (GALVAO, LAVOURA e MARTINS 2019, p. 153). Nele, tem-se
como verdade que a Pedagogia Historico-Critica ndo se resume a uma
sequéncia didatica formal, e que, para ela, aluno e aluna estdo na posicao de
aprendizes, encontrando-se em uma relacdo de sincrese com o objeto e, a
partir do momento em que realizam atividades, vao se apoderando da matéria,
operando analises e abstracdes para que desenvolvam o pensamento sintético.
Essas abstracdes ndo séo suficientes para entender o objeto em suas multiplas
determinacdes, portanto, o professor e a professora, como seres mais
desenvolvidos, devem promover uma atividade de ensino reproduzindo graus

cada vez mais essenciais do objeto, para que o aluno e a aluna consigam
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satura-lo em determinacdes de maneira concreta, desvelando os processos, as
mutabilidades e a histdria de suas contradi¢coes.

Através de todo esse procedimento metodolégico, fundamentado pela
Pedagogia Historico-Critica, de acordo com Saviani (2013b), é possivel
desenvolver um trabalho educativo identificando elementos culturais que
necessitam ser assimilados e, ao mesmo tempo, descobrir formas de atingir o

objetivo de produzir humanidade nos individuos.

3.2 Acao de professores e professoras a partir da Pedagogia Historico-

Critica

A acdo do e da docente deve ocorrer, através de perspectiva
transformadora e revolucionaria, que se d4 quando valoriza “o saber teorico,
académico, cientifico e o saber escolar contextualizando uma critica aos
pressupostos epistemoldgicos hegemonicos atualmente no campo dos estudos
sobre formacéo de professores” (DUARTE, 2003), ou seja, quando professor e
professora percebem que apenas o conhecimento de sua experiéncia, memoéria
e saber préatico, ndo sdo suficientes para a superacdo do senso comum
pedagogico, permitindo que se situem, organizem e decidam sobre o destino
da educacéo, ressignificando e assumindo seu préprio papel e o da escola,
enfrentando as condi¢cfes impostas pelo sistema e utilizando da teoria, em
favor de wuma leitura cientifica do mundo, desempenhando atitudes
pedagogicas comprometidas com as formacdes tedrico-praticas, contrarias a
uma “concepcao utilitarista do processo de ensino-aprendizagem” (MAIA, 2011,
p. 156).

Em virtude dessas consideracdes, para efetivacao da praxis docente, ha
necessidade de humanizacdo de estudantes, porém, varios empecilhos se
apresentam, dificultando uma educacdo critica e emancipadora, como a
desvalorizacdo da carreira docente, cursos de formacdo de professores e
professoras com carateres nao criticos, politicas publicas educacionais e

escolas publicas sem condi¢cdes de humanizagéo de alunos e alunas.
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Saviani (2011b) apresenta algumas dificuldades postas pelo sistema,
que devem ser enfrentadas para que se consiga atingir um nivel de ensino
revolucionario e transformador. A primeira delas € a “fragmentacéo e disperséo
das iniciativas, justificadas pela chamada ‘diversificagdo de modelos de
organizacdo da Educacdo Superior” (SAVIANI, 2011b, p. 14), que sé&o
legislacdes firmadas a partir dos anos 1990, no Brasil, embaladas, segundo
Deise Mancebo (2015, p. 6), pelo “discurso ideolégico de que o modelo Unico
de universidade fracassou por seu alto custo, sua baixa eficiéncia, sua ‘natural’
distancia do mercado”, e que criaram diferentes tipos de instituicbes de Ensino
Superior, variados diplomas e certificados, além de modalidades de programas
presenciais e semi-presenciais com duracdes compactas ou médias.

O objetivo, portanto, era a formacao de profissionais para atender as
necessidades mercadoldgicas, deixando de lado uma formacdo que propunha
“a percepcgao da realidade em suas raizes historicas, da producéo da existéncia
humana, de seu trabalho e a relagdo com a natureza” (BIANCON, 2016, p. 24),
que sdo elementos necessarios a existéncia humana.

A fragmentagé&o das iniciativas com relagdo aos cursos de formagéo dos
professores e professoras pode provocar atitudes condizentes com a légica
neoliberal, descaracterizando a praxis, “a favor da concepcgédo utilitarista do

processo de ensino-aprendizagem” (MAIA, 2011, p. 156), vislumbrando:

[...] a utilidade politica e econbmica de construir nas mulheres a
heterossexualidade que, por sua vez, permite o trabalho
reprodutivo por meio da divisdo sexual do trabalho como
elemento indispensavel para a continuidade do sistema de
producdo capitalista. Para isso, o sistema realiza bastante
propaganda para a naturalizacdo da heterossexualidade, da
maternidade e do que é “feminino” (SANCHEZ, 2015, p. 11).

Esse primeiro desafio deve ser enfrentado de maneira a priorizar a
formacao de professores e professoras, numa instituicdo centrada no padréo
universitario (SAVIANI, 2011b), considerando o pleno desenvolvimento do
género humano, percebendo a cultura marcada como espaco de luta
ideoldgica, promovendo enfrentamento das concepgdes de mundo conflitantes
e ocorrendo a “apropriagao e objetivagdes criativas necessarias para levar o
professor a um nivel mais aprimorado, aproximando-o de sua auto-realizagédo
ou da omnilateralidade” (MAIA, 2011, p. 206).
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O segundo item de dificuldade é a “descontinuidade das politicas
publicas educacionais” (SAVANI, 2011b, p. 14), que interfere diretamente na
formacdo dos professores e professoras e, consequentemente, em suas
praticas pedagodgicas e ao exercerem suas profissdes, estando atrelada aos
determinantes da sociedade capitalista (MAIA, 2011), como mostra a figura a

sequir:

Figura 2 - Influéncias do capital nas politicas publicas educacionais

Estado do Capital

l Prdticas didatico-pedagogicas

Politicas Publicas para escola :> :>

7

‘ Formagao do[professores ‘

Aprendizagem

Fonte: MAIA, 2011, p. 97.

A visualizagdo permite perceber que os interesses dos grupos da classe
dominante influenciam diretamente na producdo de politicas publicas
educacionais, que, por sua vez, determinam o andamento dos cursos de
formacao de professores e professoras, as maneiras como devem agir em seus
trabalhos didatico-pedagdgicos e no processo de aprendizagem, significando
gue o modelo de desenvolvimento da sociedade estd submetido as ideologias
das classes dominantes (MAIA, 2011), o que impede uma praxis que
demonstre a verdade expressa na realidade, com os condicionantes do poder,
pois esta praxis se da apenas através de uma questdo escolastica (MARX;
ENGELS, 2007).

Como se ja ndo bastassem influéncias sofridas na producdo das
legislacbes educacionais, as politicas publicas sdo descontinuas, segundo
José Claudio Diniz Couto (2015, p. 1), “devido aos processos politicos
sucessorios, articulagdes politicas e rupturas no processo de financiamento da
educagao”, ou seja, a sucessdo de politicos, em determinados cargos,
promovem modificagbes nas legislacbes, pelos diferentes interesses

partidarios, nas mais diversas areas, inclusive, educacionais, e 0s cortes de
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gastos sucessivos impedem a realizac&do de programas nas instituicdes, bolsas
de pesquisadores, entre outras, deixando de “atender as demandas de estados
e municipios justificados pela necessidade de reducéo de despesas e do déficit
publico e enxugamento da maquina estatal” (MAIA, 2011, p. 199). Nesse
sentido, demonstra-se a necessidade de “uma politica educacional de longo
prazo que priorize a formacdo de professores cultos em cursos de longa
duragao” (SAVIANI, 2011b, p. 15).

No caso das politicas publicas educacionais em sexualidades, no Brasil,
estas comecaram a surgir no século XX, influenciadas por concep¢des médico-
higienistas, onde se preocupavam, principalmente, em combater masturbacao
e doencas venéreas, além de se apresentar a fisiologia de 6rgaos sexuais e 0
preparo da mulher para a maternidade e cuidado com a casa,; perpetuadas até
1960, atendiam ao interesse da classe dominante e ao modo organizacional da
sociedade. A partir de 1964, o regime militar, imposto pelo Golpe de Estado,
nao possibilitou qualqguer manifestacdo acerca das questbes de género e
sexualidades, reduzindo liberdades sexuais individuais e coletivas,
manifestacdes e debates sobre o tema (BIANCON, 2016).

Em 1968, a deputada Julia Steinbruck apresentou, a Camara dos
Deputados, um projeto de Lei propondo a inclusdo de Educacdo Sexual nas
escolas de 1° e 2° graus, mas, em 1970, ap0s discussdes, o projeto foi enviado
para a Comissao Nacional de Moral e Civismo e recebeu pareceres contrarios,
pelo risco a “pureza” e “inocéncia”. Em 1971, com a instituicdo da Lei 5.692, foi
criada a disciplina Programa de Saude que, de acordo com Rita Cassia Pereira
Bueno e Paulo Rennes Marcal Ribeiro (2018), possibilitou producéo de
materiais sobre salde e Educacdo Sexual.

Em 1974, de acordo com Luciano Rodrigues dos Santos (2011), o
Parecer 2.264 foi implementado, propondo a discussdo da sexualidade na
educacdo, em nivel de 2° grau, o que modificou a postura das escolas com
relacdo a reflexdo sobre o assunto e, também, possibilitou novo
comportamento dos jovens, com preocupacdes sobre gravidez, InfeccOes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs), Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
(SIDA) e importancia da tematica na area educacional (BIANCON, 2016).

No ano de 1977, a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo

elabora um projeto de Educacdo Sexual nas escolas, porém, mantendo em
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sigilo por um tempo, por medo de repercussao; a partir da década de 1980, o
termo “Orientacdo Sexual” aparece em diversos eventos apresentando a
tematica para discussdo. Os documentos oficiais, entdo, comecaram a
contemplar “Orientagdo Sexual’, que marcou presenga nos Parametros
Curriculares Nacionais em 1990, n&o sendo aceito por muitos pesquisadores,
pela confusdo gerada com o termo orientar em psicologia, no sentido de
orientacdo para ser heterossexual, homossexual ou bissexual (BIANCON,
2016).

Ademais, o0 mesmo autor comenta, que, ao surgir o Virus da
Imunodeficiéncia Humana (HIV), o siléncio ndo cabia mais nas escolas, por ser
um problema que ameacava a vida das pessoas, favorecendo a discusséo
sobre assuntos voltados as sexualidades, porém, as escolas tentavam “corrigir
os problemas” e “desvios da conduta humana”, normatizando os debates, e
formando discursos epidemioldgicos, condicionando a escola a privilegiar a
salude sexual e a direcionar as praticas pedagogicas a um carater biologicista,
mantendo as relacdes alienadas.

Porém, no inicio da década de 2000, ja no governo Lula, a diversidade
passou a ser reconhecida e integrar programas, projetos e a propria
organizacdo administrativa, criando secretarias especiais, como a Secretaria
Especial de Politica das Mulheres (SPM), entre outras, ajudando, conforme
assinala Claudia Vianna (2012), na criacdo de novas responsabilidades
governamentais a respeito das questdes de género e sexualidades.

Em 2004 criou-se a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (Secad), canalizando na agenda governamental do MEC temas
que dela estavam excluidos, culminando na organizagéao do “Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres (PNPM), em 2004, e [...] 2008, [...] antecedidos
pelas Conferéncias de Politicas para as Mulheres (2004 e 2007) e do Programa
Brasil Sem Homofobia (BSH)” (VIANNA, 2012, p. 135), demonstrando os
importantes movimentos destas questdes nas politicas publicas até o inicio da
segunda década de 2000. De acordo com Luiz Fabiano Zanatta et al. (2016, p.
1):

Todavia, as manifestacdes ocorridas no Brasil em junho de
2013, que tinham em seu bojo o simbolismo de um movimento
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popular por renovacao politica, avangos em relacao as pautas
sobre direitos sociais (transporte, salde e educacao),
seguranca publica e, também, a preocupag¢do com a suposta
“‘degradacdo da moral”’, somados a um desgaste das forcas
governamentais progressistas, geraram um ambiente propicio
para discursos e a ascensao de politicos conservadores.

Os mesmos autores comentam que isso contribuiu para o resultado das
eleicbes de 2014, com o congresso mais conservador desde o ano de 1964,
com a bancada religiosa sendo contraria a qualquer manifestacéo favoravel a
reivindicagbes dos movimentos LGBTQIA+, direcionando para uma coalizdo
entre 0 governo Dilma Rousseff com os grupos de partidos conservadores
(ZANATTA et al.,, 2016); posteriormente, todo este cenario culminou no
“‘impedimento” da presidenta, e o retrocesso relacionado a politicas publicas
governamentais sobre as questdes de género e sexualidades continua até os
dias atuais.

O terceiro componente impedidor da praxis docente humanizadora € o
“burocratismo da organizacdo e funcionamento dos cursos no qual o
formalismo do cumprimento das normas legais se impde sobre o dominio dos
conhecimentos necessarios ao exercicio da profissdo docente” (SAVIANI,
2011b, p. 14). Esse componente foi uma heranca do século XIX, que
determinou um elemento organizador de instituicdes publicas ou privadas, e
que, atualmente, é utilizado como mecanismo de controle, transformando as
instituices de ensino em lugares burocratizados, onde o pedagdégico esta a
servico do administrativo, se desviando da condi¢do de instituicdo produtora de
conhecimento.

Essas burocratizacdes causam prejuizo a qualidade do ensino e da
aprendizagem, pois, dificultam o desenvolvimento das pesquisas e a criacao de
projetos de extensdo, provocando, nos e nas docentes, uma sensacao
desconfortavel, fortalecendo um desejo por ordem menos burocratica, onde os
objetivos académicos fossem dominantes, com anseio por “faculdades de
educacdo em espacos de ensino e pesquisa que possam receber os jovens
candidatos ao magistério colocando-os num ambiente de intenso e exigente
estimulo intelectual” (SAVIANI, 2011b, p. 15).

A quarta dificuldade esta relacionada com a “separagdo entre as

instituicbes formativas e o funcionamento das escolas no ambito dos sistemas
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de ensino” (SAVIANI, 2011b, p. 14) e, segundo Melissa Rodrigues da Silva

(2017, p. 4), se apresenta mesmo com as:

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da Educacéo
Basica, (DCN’s, 2015) pelo Parecer CNE/CP 02/2015,
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 9
de Junho de 2015 e homologadas pelo Ministério da Educacao
e da Cultura (MEC) em 24 de Junho de 2015, que pretendem
garantir a organizacdo da formacdo inicial e da formacéo
continuada dos profissionais do magistério e sinalizam para a
articulacdo necessaria entre as universidades e as escolas
(SILVA, 2017, p. 4).

Essa articulagdo é necessaria, pois “a formacao inicial e continuada
precisam estar em conformidade, [...] ndo devem acontecer de forma abrupta,
mas com encaminhamentos que promovam a interacdo com a rede de ensino
[...] de maneira institucional” (SILVA, 2017, p. 8), portanto, o distanciamento
entre escolas e instituicées de Ensino Superior, torna dificultosos os processos
de ensino e aprendizagem; porém, em caso de articulacdo, podem propiciar
subsidios que permitam aos professores e professoras repensarem sobre suas
acOes, visando uma educacdo com vistas a emancipacdo dos sujeitos e
transformacao da sociedade.

Para isso, Saviani (2011b) traz a ideia de os cursos de formacdo de
professores e professoras terem como ponto de partida o funcionamento das
escolas, vinculando o processo formativo as praticas pedagogicas,
redimensionando os estagios, tratando-os como instrumentos de colaboracdo
para formacéo nas universidades, havendo ajuda muatua, como no caso do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que objetiva o
aperfeicoamento da formacgéo dos professores e professoras, familiarizando-os
com as escolas desde o inicio da graduacdo, viabilizando o processo de
vinculacdo entre a Educacéo Basica e Superior e 0 Plano de Desenvolvimento
da Educacao (PDE), lancado em 2007, que ajuda no enfrentamento da
qualidade do ensino na Educagéo Basica.

No caso do PDE, por exemplo, Elton Luiz Nardi, Marilda Pasqual
Schneider e Zenilde Durli (2010, p. 553) sublinham sua constituicdo a partir de
um conjunto de programas e medidas reunidas, pensadas para todos os niveis

de ensino e para diferentes necessidades institucionais, visando “romper o que



63

qualifica como falsas oposi¢cdes entre educagao fundamental e educagéo
superior [...] entre 0 ensino médio e a educacao profissional”, possibilitando
uma abordagem colaborativa.

Outro empecilho exposto por Saviani (2011b, p. 14) € o “paradoxo
pedagdgico expresso na contraposi¢cao entre teoria e pratica, entre contetdo e
forma, entre conhecimento disciplinar e saber pedagodgico-didatico”, que
deveriam estar articulados, recuperando a unidade da atividade educativa que
se d& no interior da pratica social, com os aspectos tedricos e praticos, através
de uma tendéncia pedagogica que ndo se alinhe a subordinacao da educacéo
ao mercado de trabalho, em que ndo se reduza a questdo educativa a
dimensdo técnica, nem se contraponha ao carater artistico e exigéncias
cientificas.

Além disso, os professores e professoras ndo devem se ajustar ao
sistema educacional a ponto de desenvolverem o ato de ensino objetivando
produtividade (SAVIANI, 2012), pelo contrario, com um método como o da
Pedagogia Histérico-Critica, devem levar alunos e alunas a passarem do
empirico para o concreto, ou seja, da maneira superficial de enxergar os
fenbmenos, fragmentando-os, a incorporacdo do saber sistematizado,
apreendendo os fendmenos de maneira dialética, formando visao de totalidade
e buscando a emancipacao humana (SAVIANI, 2013b).

Valendo-se disso, entende-se que a educacédo brasileira deve conduzir a
superacdo dos problemas, aos quais se defrontam diante do modo de se
produzir vida em uma sociedade capitalista, baseando-se em uma
fundamentacao tedrica critica emancipatéria, de modo a retratar a realidade na
qual os individuos se encontram, ndo apenas constatando o existente, mas
orientando acdo de modificacdo (SAVIANI, 2013a), de maneira a aliar teoria e

pratica:

[...] unificando-as na praxis. E um movimento prioritariamente
pratico, mas que se fundamenta teoricamente, alimenta-se da
teoria para esclarecer o sentido, para dar diregdo a prética.
Entdo, a pratica tem primado sobre a teoria, na medida em que
€ originante. A teoria € derivada. Isto significa que a prética €&,
ao mesmo tempo, fundamento, critério de verdade e finalidade
da teoria. A pratica, para desenvolver-se e produzir suas
consequéncias, necessita da teoria e precisa ser por ela
iluminada (SAVIANI, 2013b, p. 120).
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Por isso, a teoria € de extrema importancia para subsidiar o processo de
luta contra as ideologias da classe dominante e atuais condi¢cdes sociais; no
entanto, a teoria por si s6 ndo € suficiente, pois a pratica social que se da na
materialidade condiciona o seu desenvolvimento. Desse modo, a escola deve
trabalhar de maneira a unir teoria e pratica (praxis) através das artes, filosofia e
ciéncia, buscando um projeto de sociedade que supere o modo de producédo
capitalista (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

O conteudo e a forma, também devem sempre estar relacionados, para
que se desenvolva uma concepcao de mundo plena, pois, caso estejam
separados, a logica dialética inexiste. Entdo, ha necessidade em eleger os
conteudos em suas formas mais desenvolvidas, através do critério do conteudo
classico, defendido pela Pedagogia Histérico-Critica, que contenha
historicidade e supere a situagcédo temporal, manifestada em estrutura objetiva-
subjetiva, integrando o que € singular ao universal, atribuindo valor
supratemporal, tornando-se classico (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019),

resistindo ao tempo, extrapolando o momento em que foi proposto:

Nesse sentido, a educacdo escolar precisa ter clara a sua
funcdo na producdo da vida humana, identificando os
conteludos prioritariamente fundamentais na continuidade do
desenvolvimento e evolugdo do género humano e,
consequentemente, selecionar o0s conteddos produzidos
historicamente para a emancipacdo humana (BIANCON, 2016,
p. 21).

Dessa forma, o conhecimento disciplinar e o saber pedagdgico-didatico
devem estar articulados com a socializacdo das objetivacbes humanas mais
desenvolvidas, compreendendo os “processos de concepgado e execugao do
trabalho educativo, bem como nos conhecimentos pedagdgicos e especificos
de sua area cientifica e de temas relevantes da contemporaneidade”
(BIANCON, 2016, p. 166), devendo romper com praticas educativas ingénuas e
reconhecer os problemas sociais, problematizar sobre eles e fornecer subsidios
gue possam instrumentalizar os individuos a ponto de produzir compreensfes
da realidade de maneira sintética (pratica refletida).

O Jdltimo dilema apontado por Saviani (2011b) diz respeito a

remuneracao e jornada de trabalho precarias dos professores e professoras,
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fatores que causam insatisfacdo a estes que fazem carreira no magistério,
além de promover, conforme apontam Flavinés Rebolo Lapo e Belmira Oliveira
Bueno (2003), a desvalorizacdo por parte dos alunos e alunas, suas familias e
sociedade, em geral, ao papel do e da docente.

A rede Estadual de S&o Paulo, por exemplo, gera tantos momentos
dificeis e de conflito que culminam em abandono por parte dos professores e
professoras, que levou Lapo e Bueno (2003) a realizarem uma pesquisa com
os docentes efetivos do Estado de Sao Paulo que solicitaram exoneracao de
seus cargos, com perguntas como: “por que deixaram a rede estadual de
ensino” (LAPO; BUENO, p. 72). As respostas obtidas pela maioria foram: a
baixa remuneracdo atrelada as péssimas condicdes de trabalho; baixa
remuneracao atrelada a oportunidade de emprego mais rentavel, o que

demonstra a necessidade de valorizacao do professor:

[...] envolvendo dois aspectos: jornada de trabalho de tempo
integral em uma Unica escola com tempo para aulas,
preparacdo de aulas, orientagdo de estudos dos alunos,
participacdo na gestdo da escola e reunifes de colegiados e
atendimento & comunidade; e salérios dignos que, valorizando
socialmente a profissdo docente, atrairdo candidatos dispostos
a investir tempo e recursos numa formagéo de longa duracao
(SAVIANI, 2011b, p. 16).

Maria Helena Galvdo Frem Dias-da-Silva e Maria José da Silva
Fernandes (2006) estdo convencidas de que a remuneracao e as condi¢des da
jornada de trabalho estdo intrinsecamente relacionadas com o envolvimento
superficial dos professores e professoras nas escolas, por trabalharem em
varias escolas, inclusive privadas, chegando até a abandonar os cargos em
escolas publicas, por necessitarem de melhorias na renda familiar, o que
coloca esses e essas profissionais “em niveis socioeconbmicos menos
valorizados em relagédo aqueles que nao tém qualificagdo académica” (MAIA,
2011, p. 73).

Os argumentos com relacdo as jornadas de trabalho podem ser
comprovados por Lapo e Bueno (2003), ao exporem uma pesquisa com dados
obtidos entre 1990 e 1995, na rede estadual de ensino de Sao Paulo, onde,
anualmente, os pedidos de exoneragéo cresceram 43%, com 1850 solicitagdes

apenas em Sao Paulo (capital), somando os cinco anos de estudo, o que é
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uma forte indicacdo do descaso do poder publico e que dificulta um processo
de formacado continuada de qualidade, com vistas a superar a légica do capital
no processo educativo.

Baixa remuneracdo e jornada de trabalho dificultosa impossibilitam a
formacdo de professores e professoras para uma acéo transformadora do
pensar e do agir. Todas estas questdes afligem o ensino nas escolas publicas,
impactando seu funcionamento e organizagao, pelo papel assistencialista dos
governos, com reformas educacionais onde prevalecem burocratizagoes,
dificultando aos docentes de se ocuparem do ato de ensinar para promover
uma educacao de qualidade, onde se preze a humanizacéo dos estudantes.

As formacbes continuadas, essenciais para rever as praticas
pedagdgicas e melhora-las, sdo realizadas para trocas de experiéncias,
capacitando os professores e professoras na utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas, por intermédio das quais possam se adaptar as novas situacoes,
desenvolver a criatividade e promover os saberes tacitos e limitados a sua
pratica. Isso pode ser evidenciado na reforma de suas formacgdes, adotada pelo
governo Fernando Henriqgue Cardoso, modelando, segundo Clarivia Fontana
Possamai (2014), um novo perfil de professor e professora, devido a
competicdo exercida pelo mundo econdmico, preconizando concepc¢des
liberais, impossibilitando a classe trabalhadora adquirir conhecimento
elaborado a partir das artes, filosofia e ciéncia, determinando o utilitarismo e
imediatismo do trabalho docente.

A mesma autora argumenta que essas reformas impdem novas regras e
normas a serem cumpridas, cada vez em maiores escalas, nas escolas,
disponibilizando tempo escasso para professores e professoras refletirem
sobre a educacao, sobre suas praticas pedagdgicas, formulacdo de aulas e
construcdo de concepgbes que possam favorecer a socializagdo do saber
sistematizado.

Essa forma de estruturar a educacado fragiliza o ato de ensino e
responsabiliza os proprios individuos por suas acgbes, desmotivando
professores e professoras. A escassez de formacgfes adequadas na érea, de
recursos didaticos e com mudancgas em conteudos curriculares que tém pouca
contribuicdo docente em sua producdo, gera inseguranca, fruto da falta de

politicas publicas educacionais.
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Essa desvalorizagéo politica ocorre mesmo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB) prometendo amparo aos profissionais da educacao,

como se pode observar em seu texto:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura
plena, admitida, como formac¢do minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacao
inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de
magistério.

§ 2° A formacédo continuada e a capacitagdo dos profissionais
de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de
educacao a distancia.

§ 3° A formacao inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso
de recursos e tecnologias de educagéo a distancia.

8§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
adotardo mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia
em cursos de formagcdo de docentes em nivel superior para
atuar na educacao bésica publica.

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
incentivardo a formacdo de profissionais do magistério para
atuar na educacdo basica publica mediante programa
institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena,
nas instituicées de educacao superior (BRASIL, 1996).

Portanto, apesar da legislagcdo educacional estipular a obrigatoriedade
dos governos em formar e capacitar profissionais da educacédo, estas acdes
nao se concretizam, ou, mesmo que ocorram, ndo séo suficientes para suprir a
necessidade por uma educacao critica e transformadora.

Por fim, além de todas essas dificuldades da escola publica em formar
criticidade em estudantes, ha a questdo da evasao e abandono escolar, que
tém entre seus principais fatores, a necessidade de acesso de jovens e
adolescentes ao mercado de trabalho, por estarem em situacOes
socioecon6micas desfavoraveis, precisando ajudar a familia na questédo

financeira, e pelos indices de rendimento menores na escola, provocados pela
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situacdo de vulnerabilidade a que estdo expostos, como o alcoolismo,
prostituicdo, falta de incentivo pela familia, vandalismo, entre outros.

Os problemas do abandono e da evasdo sdo um entrave para ampliar a
participacdo de criancas e adolescentes na educacao, portanto, legislacdes
educacionais passaram a objetivar a universalizagdo do atendimento escolar
das criancas de 4 anos, até os adolescentes de 17, como consta nas metas da
Emenda Constitucional n° 39, de 2009, que determinava, de acordo com André
Salata (2019, p. 100), a ampliacado da obrigatoriedade e gratuidade do ensino
na Educacéo Basica:

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), por sua vez, em
consonancia com a emenda constitucional n? 59, entre suas 20
metas previa, justamente, universalizar, até 2016, o
atendimento escolar da populacdo de 4 a 5 (primeira meta) e
de 15 a 17 anos (terceira meta), além de garantir a matricula
escolar de toda a populacdo de 6 a 14 anos (segunda meta).
Se, por um lado - segundo dados de 2015, provenientes da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) —, a
universalizacdo das matriculas entre 6 e 14 anos ja pode ser
tomada como uma realidade (ficando em torno de 98%), por
outro lado, para as criancas de 4 a 5 anos, e também para 0s
jovens de 15 a 17 anos de idade, o percentual dos que
frequentam a escola girava, ainda em 2015, em torno de 85%.
Ou seja, ha ainda muitos obstaculos para que aquelas metas,
tracadas no PNE e promulgadas pela emenda constitucional n°
59, sejam alcangadas.

Dessa forma, em relagdo ao Ensino Médio, no ano de 2015, 15% dos
adolescentes que deveriam estar nas escolas, ndo as frequentavam,
demonstrando que o sistema educacional ndo d& conta de possibilitar a
permanéncia de estudantes nas escolas, pelo distanciamento das politicas
educacionais somadas aos fatores que influenciam na possibilidade de estar,
ou nao, presente nas escolas, de conseguir, ou nao, apreender o0s
conhecimentos, fatores estes que sdo de ordem social, politica e econémica.

Toda essa problemética, a respeito da escola publica, faz pensar se
essa educacdo baseada no conhecimento construtivo, e do saber cotidiano,
gue nao se preocupa com as questdes sociais vividas pelas criangas, jovens e
adolescentes, tem condicoes de formar estudantes humanizados,
fundamentados de maneira critica e analitica, integrando-os ao conhecimento

elaborado e a realidade concreta, pela compreensdo do género humano.
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E necesséario refletir se esse processo de ensino possibilita o
entendimento das “condigdes expressivas das multiplas expressdes das
sexualidades, a visibilidade do feminino no social, na politica e, inclusive, na
ciéncia, para possibilidade de percepcao do processo das relagdes humanas e
as sexualidades” (BIANCON, 2016, p. 42), de maneira histérica com o modo de
produzir a vida, e se todas essas novas concepcdes, concebidas pelas politicas
educacionais, em perspectivas neoliberais, valorizam o trabalho docente, ou

estdo a servico dos ideais mercadoldgicos.



4 EDUCACAO EM SEXUALIDADES NOS CURRICULOS DO ENSINO MEDIO
NO ESTADO DE SAO PAULO

Os documentos educacionais sao essenciais para manter um
direcionamento no trabalho de toda comunidade escolar, colaborando para um
funcionamento adequado da escola, voltando os esforcos e objetivos das
atividades educacionais a humanizacdo de alunos e alunas. Portanto, é
importante que o estudo dos curriculos ocorra, buscando entender os
fundamentos tedérico-metodolégicos em que se basearam sua construcao,
como se desenvolveram as argumentacdes e se estruturaram os conteudos a
serem ensinados.

Os curriculos, segundo Louro (2013), vém expressando formas
singulares de perceber os géneros e as sexualidades, formando um padréo,
um modo adequado, legitimo de viver e expressar masculinidades e
feminilidades, suprimindo as histérias dos movimentos feministas, das minorias
sexuais, que sdo lembrados somente as vezes, em datas comemorativas,
como o “dia da mulher’, por exemplo, sem trazer aspectos proprios do
desenvolvimento das identidades dos individuos, onde se busca compreender
essas caracteristicas presentes na condi¢do cultural e histérica como uma
condicdo humana, que pode se modificar e que se constitui pelas relacbes
sociais e, portanto, molda-se a hegemonia do capital.

Deste modo, é fundamental buscar entender como se dao as questdes
de género e sexualidades nos -curriculos do Estado de Sé&o Paulo,
problematizando os discursos contidos neles e analisando os seguintes pontos:
se estdo sendo contemplados todos os aspectos de formacado de identidades
dos individuos, entendendo-os como possiveis formadores de masculinidades
e/ou feminilidades, com sentimentos pertencentes, ou ndo, ao sexo biologico;
se estdo sendo feitos debates sobre a complexidade das sexualidades na
dimensédo da vida humana, buscando compreender os individuos, situando-os
em um espaco e tempo determinado, a partir do dominio das artes, filosofia e

ciéncia.
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4.1 Analise dos curriculos das disciplinas do Ensino Médio

As questdes de género e sexualidades comecaram a aparecer nos documentos
educacionais brasileiros, a partir da década de 1980, e nos Parametros
Curriculares Nacionais, a partir de 1997; porém, tem-se como objetivo analisar
os curriculos do Ensino Médio do Estado de S&o Paulo, buscando entender se
0s conteudos estdo dispostos concebendo essas questbes a partir do
desenvolvimento biologico, psicologico e social.

Para isso, ha necessidade em entender os contextos sociais, politicos e
econdmicos, durante a producédo destes curriculos. Considera-se que o modelo
gerencial de administracdo, proposto a partir de reformas educacionais no
Estado de S&o Paulo, nos anos de 1990, esté relacionado a reforma curricular
paulista, iniciada nos anos 2000, que promoveu mudancas significativas nos
textos dos curriculos e, como consequéncia, gerou influéncias nas praticas dos
professores e professoras.

Em meados da década de 1990, segundo Paula de Souza Nunes
(2012), ocorre uma Reforma do Estado brasileiro, descentralizando a oferta de
servi¢cos, baseado num modelo gerencial de administracdo publica, buscando
aumentar a eficiéncia e eficacia na logica do sistema capitalista em diversos
setores, principalmente saude e educacédo. Concomitantemente, ganha forca e
forma, em Sao Paulo, um modo de conduzir os 6rgaos publicos, objetivando o
cumprimento de metas propostas, que no caso da educacdo, sdo cobradas
através de avaliacdes externas.

Este processo também possibilitou e facilitou aliancas entre setor publico
e organizacOes ndo estatais, fortalecendo concep¢des empresariais, 0 que
culminou em novas terminologias sendo usadas, onde nunca haviam sido
como “competéncia’ e “produtividade”, na gestdo da educacao, onde escolas
eram cobradas por desempenhos e resultados, e os indices de avaliacdes se
tornavam a base para compreender se 0 processo de ensino de determinadas
escolas estava dando resultados satisfatorios.

Em 1995, este movimento permaneceu, através do programa Estadual
de Desestatizacdo, anunciando o desejo por uma profunda reforma pela qual
também passaria a educacdo publica no estado. Pelo Comunicado 22,
instituido pelo governador, foi implementada a Progressdo Continuada no
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Ensino Fundamental, novo Plano de Carreira para o magistério, incentivo a
municipalizacdo do Ensino Fundamental de ciclo I, criacdo do SARESP
(Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&do Paulo), entre
outras medidas.

O SARESP, que passou a vigorar a partir de 1996, sendo uma avaliagao
externa padronizada para alunos e alunas do 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, se tornaria, entdo, segundo Nunes
(2012), posteriormente, uma figura central no processo educacional, pois o
Idesp (indice de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de S&o Paulo),
criado em 2007, seria baseado em dois critérios: resultado do SARESP e o
fluxo escolar (aprovacgéo, reprovacdo e evasdo), ou seja, passou-se a pensar
em uma concepc¢ao de curriculo baseada na “capacidade” dos alunos e alunas,
em realizar testes padronizados, sob a Otica da gestdo por resultados
(MARSIGLIA et al., 2017), o que determinou reformas e reorganizacées do
curriculo paulista.

Em 2007, o Governo de S&o Paulo langa o “Programa Sao Paulo Faz
Escola”, com objetivo de constituir curriculo unico para as escolas do Ensino
Fundamental, ciclo Il e Ensino Meédio, recebendo o mesmo material e
trabalhando os mesmos contetdos. A proposta passou a vigorar e, durante
todo ano de 2007, professores, professoras, coordenadores, coordenadoras,
diretores e diretoras da rede publica, segundo a Secretaria da Educacéo,
enviaram experiéncias e relatos de boas experiéncias de aprendizagem, para a
elaboracdo da Nova Proposta Curricular.

Ja em 2008, foi instituida uma resolucéo, a SE-76, objetivando diretrizes
e orientagcdes curriculares comuns entre as escolas, buscando garantir o
acesso a conteudos béasicos e competéncias necessarias a cada nivel de
ensino, promovendo reorganizacao curricular, em raz&do de indices estipulados
como metas e ndo alcancados em avaliagbes da Educacdo Basica. Nesta
resolucdo, consta a necessidade em “estabelecer referenciais comuns que
atendam ao principio de garantia de padrdo de qualidade”, previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagado (Lei 9394/96), em “subsidiar as equipes
escolares com diretrizes e orientagdes curriculares comuns que garantam ao
aluno acesso aos conteudos basicos, saberes e competéncias essenciais e

especificas”, além de incorporar “as propostas didaticas vivenciadas pelos



73

professores em suas praticas docentes”, e visar “ao efetivo funcionamento das
escolas estaduais em uma rede de ensino” (SAO PAULO, 2008).

Nessas circunstancias é que foram propostos, desenvolvidos e
efetivados os curriculos das areas de Linguagens, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Matemética do Estado de S&o Paulo, concluidos em 2010
e entrando em vigor a partir de 2011, propondo contelddos, competéncias e
habilidades, a serem seguidos pela comunidade escolar, das escolas de todo o
estado, onde deveriam constar assuntos referentes as questfes de género e
sexualidades.

Observando a dificuldade dos individuos no acesso a uma educacgao que
compreenda as questdes de género e sexualidades, a partir de suas multiplas
determinacdes, torna-se imprescindivel o estudo dos seguintes documentos:
“Curriculo do Estado de Sao Paulo: Linguagens, codigos e suas tecnologias”;
“Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias”;
“Curriculo do Estado de Séo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias” e
“Curriculo do Estado de S&o Paulo: Matematica e suas tecnologias”. Todos
estes documentos possuem a mesma parte introdutéria e de apresentacao,
mas se diferenciam nas especificidades de cada disciplina.

Esta andlise € importante, pois busca compreender se esses curriculos
estdo fundamentados em uma concepcdo critica, emancipatéria e
transformadora, e se possuem como caracteristica, em conformidade com os
apontamentos feitos por Julia Malanchen (2014, p. 169), o “saber objetivo
organizado e sequenciado de maneira a possibilitar seu ensino e sua
aprendizagem ao longo do processo de escolarizagao”.

Esses documentos precisam trabalhar os conhecimentos provenientes
da ciéncia, que auxiliam no desenvolvimento das fungBes psicologicas
superiores dos individuos e concebendo o curriculo, ndo simplesmente como
uma sistematizagdo dos conhecimentos ou habilidades a serem
universalizados pelas escolas e apreendidos pelos e pelas estudantes, mas
como uma producao e universalizacdo de significados da cultura. E o conjunto
de atividades nucleares da escola, com conteldos a serem apreendidos pelos
e pelas estudantes, que dizem respeito a propria identidade do individuo
historico, extrapolando o momento de sua formulacdo (SAVIANI; DUARTE,
2012).
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Deste modo, curriculos fundamentados em concepc¢des criticas, devem
priorizar pressupostos contra racismo, sexismo e homofobia, questionando
uma determinada forma cultural como apropriada, recusando o0 eugenismo e a
higiene social como fundamentos ao tratar as sexualidades dos sujeitos,
formando a concepcdo das identidades como feitas a partir de varios
determinantes e ndo recebidas prontas e acabadas. Como eugenismo e
higiene social entendem-se a proposta de “preservacdo” das criangas e
adolescentes de um aprofundamento do entendimento referente a tematica da
identidade de género e sexualidades, buscando o nao esclarecimento,
causando uma normatizacao dos corpos e sexualidades (BIANCON, 2016).

No caso dos curriculos do Estado de S&do Paulo, ha uma organizacao
inicial, na apresentagdo, com os subtitulos “Uma educacédo a altura dos
desafios contemporaneos” e “Principios para um curriculo comprometido com o
seu tempo”, onde se apresentam concepc¢des sobre 0s principios que orientam
estes documentos, para promocgado das “competéncias indispensaveis ao
enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do mundo
contemporaneo” (SAO PAULO, 2011a, p. 9). Entende-se que para enfrentar
esses desafios descritos nos documentos, deve haver luta por individuos
libertos das imposices da sociedade capitalista, buscando liberdade das
formas de alienacdo, porém, em momento algum o texto se refere a isso como
algo indispensavel, pelo contrario, busca preparar os alunos e alunas para as
pressbes exercidas pela sociedade, naturalizando o processo de opressao
sobre a classe trabalhadora pela classe dominante, como descrito no trecho a

sequir:

Contempla algumas das principais caracteristicas da sociedade
do conhecimento e das pressdes que a contemporaneidade
exerce sobre os jovens cidaddos, propondo principios
orientadores para a prética educativa, a fim de que as escolas
possam preparar seus alunos para esse novo tempo (SAO
PAULO, 20114, p. 9).

Também se expressa necessidade de autonomia pelos alunos e alunas,
“para gerenciar a propria aprendizagem (aprender a aprender) [...] (aprender a
fazer e a conviver) [...]” (SAO PAULO, 2011a, p. 12), para continuidade da

producdo cultural e das préaticas sociais e, ao citar o prazer em adquirir o
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conhecimento, quando o aluno realiza o ato de aprender a aprender, 0 que
remete a Pedagogia do aprender a aprender, onde se valoriza 0s processos de
convivéncia e relacionamento entre criancas e adultos, para adaptacdo a
sociedade (SAVIANI, 2012).

Esse preparo para o tempo atual, por meio do ensino, vai a contramao
do que pensa Saviani (2013b) sobre o trabalho educativo, compreendendo que
este deve ser exercido com compromisso politico e competéncia profissional ou
técnica, a partir dos conhecimentos artisticos, cientificos e filoséficos, buscando
compreender o individuo em seu espaco e tempo, atuando para transformar a
sociedade.

Dessa maneira, segundo Antdnio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria
Candau (2008), os curriculos necessitam colocar em xeque 0 projeto de
sociedade relacionado a ideologia da classe dominante, criando, recriando,
contestando e transgredindo, buscando superar formas de preconceito, e néo
somente valorizando “as caracteristicas cognitivas e afetivas [...], como as
capacidades de resolver problemas, trabalhar em grupo, continuar aprendendo
e agir de modo cooperativo, pertinentes em situacdes complexas” (SAO
PAULO, 2011a, p. 10), pois, desse modo, ndo h& percepcdo da realidade a
partir de suas multiplas determinacdes, com visdo dialética, entendendo as
relacbes entre fendbmenos e compreendendo-os racionalmente. O que ocorre
nesta proposicdo € colocar a educacdo com o objetivo de formar individuos
para docilmente se ajustarem ao modelo neoliberal vigente.

Esse processo culmina em uma maneira superficial de perceber as
questdes de género e sexualidades, visando amparar “fenbmenos da
precocidade da adolescéncia e do acesso cada vez mais tardio ao mercado de
trabalho”, remetendo a visdo mercadolégica e entrando em contradi¢do, visto
que, na mesma pagina, ha citagdo de que vivemos em uma sociedade que
“acentua consideravelmente diferengas culturais, sociais e econémicas” (SAO
PAULO, 2011a, p. 11), ndo havendo reflexdes acerca dos motivos dessas
diferencas, sendo que, na verdade, a proposta é falar da fase da adolescéncia
(de qualquer um dos sexos) que esta se dando cada vez mais cedo e 0 acesso
ao mercado cada vez mais tardio, tratando de mercado a partir de uma questéo
biolégica da formacdo do individuo, ndo somente relacionado a sexualidade,

mas a adolescéncia como um todo.
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Afirma-se, também, ao longo do texto, que o ato de educar tem como
objetivo o desenvolvimento pessoal, para acdo, pensamento e atuacao no
mundo, apreendendo a diversidade, situando-se e pertencendo, buscando
construir identidade, autonomia e liberdade (SAO PAULO, 2011a). Porém,
como construir autonomia e ser livre, se h4 sensacdo de pertencimento e
desejo de se manter nessa sociedade? Como o0s estudantes podem se
apropriar das questdes sociais, econdmicas e politicas, pelas diversas formas
de conhecimento, se a maneira como 0 ensino se da ndo contabiliza uma
educacdo emancipatoria?

Para que se construa uma educacdo com vistas a emancipacdo, é
necessario combater as formas de dominacdo das pessoas e as alienacdes
causadas por esse processo, dividindo em classes econdmicas, étnicas, de
género e em sexualidades, proporcionando elevacdo do nivel cultural através
da instrumentalizacdo de estudantes, formando concepc¢fes de mundo que néo
percebam as questdes de género e sexualidades através do referencial binario,
gue ndo coadunem com pensamentos que entendam o desenvolvimento das
identidades das pessoas apenas pelo carater bioldgico, mas pela conjuncao do
bioldgico, psicologico e social, formando os sentidos humanos de maneira
plena (BIANCON, 2016). Desse modo, ha percepcédo de que o documento ndo
traz aspectos das questdes referentes ao género e sexualidades com visdo
cientifica, demonstrando as diversas possibilidades de construcdes de
identidades de género, quais sdo elas, as formas de expressar as
sexualidades, e os modos de construir a identidade de orientacdo sexual e
afetiva.

Nesse sentido, deve haver curriculos que possibilitem a apropriacdo dos
conhecimentos artisticos, filosoficos e cientificos, pois, caso contrario, os
alunos e alunas ficam impedidos de identificar causas e consequéncias dos
fendbmenos estudados. Necessita-se, entdo, de métodos de conhecimento que
buscam entender a ‘“realidade para além das aparéncias, para além dos
fendmenos, indo a sua esséncia”’, exigindo mais do que a “mera descrigao e
mensuragao das manifestagbes mais imediatamente visiveis” (MALANCHEN,
2014, p. 165).

Essa metodologia, visando a emancipa¢dao humana é dificultada quando

os curriculos tém como objetivo a manutencdo da ordem atual, podendo ser
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percebido quando, no texto, busca-se conectar o curriculo a vida cotidiana de
tarefas e “responsabilidades”, onde “[...] o curriculo se compromete em formar
criancas e jovens para que se tornem adultos preparados para exercer suas
responsabilidades (trabalho, familia, autonomia etc.) [...]°, o0 que pode levar os
professores e professoras a promoverem seus planejamentos baseados em
concepgdes que buscam valorizar “a experiéncia individual, o conhecimento
tacito, o cotidiano, a realidade imediata, ou seja, a cultura de cada grupo”
(MALANCHEN, 2014, p. 33), reduzindo o conhecimento a individualidade e,
assim, reproduzindo um discurso direcionado pela ideologia neoliberal
(MALANCHEN, 2014).

Esse discurso emprega a ideia de que 0 mais capaz pode se tornar um
privilegiado, com direito a sua parte, dependendo de sua propria competéncia,
0 que ndo é real em uma sociedade baseada no modo de producao capitalista
(MAIA, 2011). Entretanto, o curriculo analisado esta pautado em competéncias,
que de acordo com o dicionario, tem como significado “capacidade, aptidao”
(FERREIRA, 2010, p. 180) e em habilidades, onde habil significa “quem tem
aptiddo ou capacidade para algo” (FERREIRA, 2010, p. 392), indicando o
carater neoliberal do documento, procurando “ajustar a explicacdo da realidade
aos interesses dos nucleos dominantes deste tipo de sociedade” (SAVIANI,
1991, p. 21), além de formar uma possivel visdo dubia por parte dos
professores e professoras, a partir das definicbes dos conceitos, ndo havendo
clareza sobre a distingdo entre competéncias e habilidades.

Desse modo, ao analisar a argumentacao sobre o0s principios que regem
os curriculos, encontrou-se apenas a definicdo de “competéncias”, como sendo
“[...] modos de ser, de raciocinar e de interagir, que podem ser depreendidos
das acBes e das tomadas de decisdo em contextos de problemas [...]” (SAO
PAULO, 2011a, p. 14), demonstrando um carater imediatista, de resolucdo de
problemas, deixando para segundo plano a problematizacdo e a teorizacéo de
objetivos e metodologias (MAIA, 2011), necesséarias para entender o0s
fendbmenos sociais, como a homofobia interiorizada nas pessoas, a qual,
segundo Daniel Borillo (2016), se consolida através da construgdo de uma
sociedade baseada na superioridade psicolégica e cultural dos heterossexuais,

formando hostilidades contra os homossexuais.
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Em vaérios pontos da parte introdutéria dos documentos, as
necessidades de apreender o conhecimento para desempenhar acdes, no
sentido de sanar problemas, podem ser encontradas, como quando se
argumenta que o ato de ler implica em antecipar agbes para intervir em
problemas decorridos de determinado fendmeno, pois o aluno e a aluna devem
saber selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados para a tomada de
decisbes frente as problematicas que v&o ocorrendo cotidianamente (SAO
PAULO, 2011b), ou quando explicita que deve haver preparo para conseguir
suprir as necessidades dos desafios das novas geracdes, ou ainda, quando
trata das habilidades e competéncias dispostas nos curriculos, como algo que
da sentido a expressao “educar para a vida”, ao instrumentalizar com objetivo
de resolucéo de problemas.

Portanto, as competéncias descritas nos documentos se baseiam na
necessidade de resolver conflitos cotidianos, o que vai a contramao do que
pensa Maia (2011, p. 89), entendendo que os curriculos precisam ver a escola
como um local que “instrumentaliza para o enfrentamento das questbes
relevantes das relacdes sociais [...] mas que ndo tem a responsabilidade de
resolvé-las de forma imediata [...] (MAIA, 2011, p. 89). Em momento nenhum
as competéncias dispostas nos curriculos propdem uma reflexdo critica acerca
da historicidade dos problemas, com relacdo a forma como a sociedade se
organizou, e 0s motivos de algumas classes terem sido inferiorizadas em
algumas sociedades, como se constroem a ideias de superioridade, entre
outras discussoes.

As competéncias organizam os curriculos de maneira a transmitir
conteudos disciplinares, trazendo saberes para serem trabalhados em sala de
aula, de forma a mobilizar as pessoas a partir de situacdes do dia-a-dia,
buscando, segundo Thais Almeida Costa (2005), desenvolver acbes na
sociedade, descaracterizando o papel do docente, abandonando “o estudante a
si mesmo e aos seus pares”, focando “na pratica deixando de lado a teoria, o
conhecimento sistematizado, valorizando as competéncias e habilidades para
atender ao mercado [...]” (MAIA, 2011, p. 140) e, dessa maneira,
impossibilitando o desenvolvimento do potencial critico, analitico e criativo de

estudantes.
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Impossibilita, assim, o trabalho dos professores e professoras,
objetivando a humanizacdo de estudantes, que deve estar associado a
mediacao entre os saberes e 0 compromisso politico, de modo que o trabalho
educativo ocorra a partir do pleno dominio das artes, filosofia e ciéncia, com
compromisso politico e competéncia profissional ou técnica, buscando
“‘compreender o ser humano situado no espagco e no tempo determinado”
(BIANCON, 2016, p. 19).

Essa condicdo imposta pelos curriculos promove conceitos de
atendimento ao mercado e pode ser percebida em varios pontos dos
documentos, como quando se deixa explicito que se deve mobilizar
“‘competéncias e habilidades” objetivando a instrumentalizacdao dos “alunos
para enfrentar os problemas do mundo” (SAO PAULO, 2011a, p. 20), sendo
necesséario devido as demandas da contemporaneidade; ou seja, deve-se
utilizar do processo de ensino, para que os alunos e alunas consigam se
alfabetizar nas ciéncias, nas humanidades e nas técnicas, buscando o
entendimento de como as “descobertas influenciam a vida das pessoas e o
desenvolvimento social e econémico” (SAO PAULO, 2011a, p. 22),
argumentando sobre a necessidade que se tem com relagcdo aos aspectos
tecnoldgicos, por relacionarem o curriculo a producéo de servicos e bens, que
sd80 necessarios para a vida.

Todos esses conhecimentos, a serem trabalhados com os e as
estudantes, sdo baseados em competéncias e habilidades que buscam
adequar os alunos e alunas para o modo de vida em sociedade, dificultando
uma compreensdo da realidade social, politica e econbmica, a partir da
criticidade, para que se objetive a transformacdo. Essa compreensao dos
fendbmenos, de maneira superficial, reproduz as desigualdades entre sujeitos,
pois ndo se compreende 0s arranjos sociais, a partir da historicidade, e nao se
encontram as contradicées presentes na realidade.

Ademais, entende-se que € importante analisar se as questdes
referentes a formacdo dos géneros e constituicAo das sexualidades nos
curriculos do Estado de S&o Paulo buscam “entender as especificidades da
Educacdo em Sexualidades Critica, com o intuito de viabilizar uma sociedade

justa ao homem (cis ou trans), a mulher (cis ou trans) e as travestis”
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(BIANCON, 2016, p. 30), e, para isso, as habilidades de todas as disciplinas
foram estudadas, nos quatro bimestres e nas trés séries do Ensino Médio.

A disciplina de Lingua Portuguesa faz referéncia ao estudo das questdes
de género e sexualidades apenas no terceiro bimestre, da segunda série do
Ensino Médio, através do conteudo “Esferas de atividades sociais da
linguagem”, que se segmenta em quatro itens, dentre eles, “ética, sexualidade
e linguagem” (SAO PAULO, 2011a, p. 94), e a partir desta tematica, a
“habilidade” em “relacionar diferentes producdes textuais aos valores proprios
da sexualidade e contemporaneidade” (SAO PAULO, 2011a, p. 95). Também
ha, em outro ponto do curriculo dedicado as “Linguagens, cédigos e suas
tecnologias”, ainda em Lingua Portuguesa, uma mengado ao preconceito;
porém, ndo se descreve a nhatureza do preconceito mencionado, que se
encontra na “habilidade” descrita como “relacionar a dimenséo persuasiva da
linguagem as diferentes vivéncias sociais visando a polemizar preconceitos e
incoeréncias” (SAO PAULO, 2011a, p. 98).

Em outros pontos do mesmo curriculo, essas teméticas caberiam, a
partir de conteudos elencados, como em “A lingua e a constituicdo psicossocial

do individuo”, “Comunicacao e relagdes sociais”, “Discursos e valores pessoais
e sociais”, “O eu e o outro: a construcao do dialogo e conhecimento”, “A opiniao
critica e a midia impressa”, “A linguagem e a critica de valores sociais”,
“Comunicacédo, sociedade e poder”, e “Linguagem e o desenvolvimento do
olhar critico”, porém, néo o trazem.

Portanto, dentro de trés anos, apenas em um momento € que se expde
a necessidade de trabalhar as questdes de género e sexualidades, dando
indicios de um curriculo que néo discute como deveria as hostilidades sofridas
contra lésbicas, gays e outros individuos que tenham comportamentos
diferentes dos papéis determinados pela logica binaria, que sao aqueles
apontados a quem é homem e deve ter caracteristicas opostas ao “ser mulher”,
e 0 mesmo ocorre com heterossexuais, devendo estar opostos aos
homossexuais.

Essas tematicas devem ser debatidas em todas as disciplinas, inclusive
em Lingua Portuguesa, pois, como as questdes de género e sexualidades sdo
naturalizadas nas relagdes sociais, formadas através da historia e de maneira

dialética pela sociedade capitalista, os discursos e valores sociais, a
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comunicacao, a constituicdo psicossocial, o didlogo e a linguagem, auxiliam no
processo de formacdo da identidade do individuo, portanto, precisam ser
trabalhadas de maneira sistematizada para formar criticidade nos estudantes,
buscando compreender os fendbmenos em suas mdultiplas determinacoes,
lutando “por uma sociedade comprometida com a qualidade de vida e a
valorizacdo das trabalhadoras e dos trabalhadores” (BIANCON; MARTINEZ,
2018, p. 27), objetivando a emancipacdo humana.

J4 em Lingua Estrangeira Moderna, na seg¢dao “Espanhol”’, nado foi
encontrada nenhuma discussdo acerca das questbes de género e
sexualidades, demonstrando aspectos de “censura e controle”, concebendo-as
como “assuntos privados”, ndo entendendo “sua dimensao social e politica”
(LOURO, 2000, p. 21). Ainda em Lingua Estrangeira Moderna, agora na sec¢éo
‘Inglés”, ndo ha mencdes as questdes de género e sexualidades, todavia, na
segunda série do Ensino Médio, terceiro bimestre, no contetudo
“Intertextualidade e cinema” (SAO PAULO, 2011a, p. 139), um dos quatro itens
€ “Esteredtipos sociais e preconceitos”, onde se busca desenvolver a
“‘habilidade” de “reconhecer esteredtipos sociais e preconceitos em textos”,
mas sem constar a questéo do estereotipo em género e sexualidades.

Desse modo, o curriculo na disciplina de Inglés néo traz a questao de
que a sociedade propde e perpetua esteredtipos do que € masculino, feminino,
ou de identidades masculinas e femininas, e o porqué disso, além de néao
propor uma abordagem critica que favoreca reflexdo sobre os aspectos
politicos, sociais e econdmicos que podem levar as diversas formas de
preconceitos, portanto, ndo desenvolvem atitudes que possam fortalecer o
enfrentamento dos sentimentos e atitudes negativas com relacdo aos
homossexuais, nem as formas de homofobia institucionais, juridica e social.

A disciplina de Educagédo Fisica traz alguns conteudos e “habilidades”
gue ddo amparo para que se trabalhem as questdes de género e sexualidades.
Em “Corpo, cultura de movimento e preconceito” (SAO PAULO, 2011a, p. 253),
o texto traz as seguintes “habilidades” a serem trabalhadas: “Identificar as
expectativas de desempenho relacionadas ao género no esporte”; “ldentificar
formas de preconceito e evitar qualquer tipo de discriminacdo na pratica do
esporte”; “Relacionar informagdes e conhecimentos sobre esporte e diferengas

de género e de sexo as experiéncias do Se-Movimentar"; “Identificar qualquer
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tipo de preconceito e evitar qualquer tipo de discriminagdo na pratica da luta e
de atividade ritmica” e “ldentificar como os papéis ou condicionantes sexuais
culturalmente construidos influenciam as expectativas de desempenho fisico de
jovens” (SAO PAULO, 2011a, p. 256).

A partir do contetdo “Corpo, cultura de movimento e preconceito” e das
“habilidades” elencadas, o texto poderia propor ao professor e professora uma
maneira de levar aos alunos e as alunas o conhecimento, a partir de postura
critica, possibilitando um entendimento da realidade pelo carater historico,
dindmico e de conflitos, procurando “desvendar, mais que o conflito das
interpretacdes, o conflito dos interesses e dessa forma buscar transformar as
situacdes ou fendmenos estudados, resgatando sempre sua dimensao historica
e desvendando suas possibilidades de mudancga” (MAIA, 2011, p. 12).

Dessa forma, poderiam ser fomentados debates sobre como a
sociedade possui expectativas sobre determinado género, como a
sensibilidade e o desejo de ser mae, na mulher e a virilidade e forca, no
homem, perpetuando estas visdes, 0 que influencia diretamente nas escolas,
pois estas sdo reflexos da sociedade, e também em outros locais de
aprendizado informal.

Na disciplina de Histéria, o curriculo dedicado as “Ciéncias Humanas e
suas tecnologias” apresenta algumas situacdes em que caberiam discussoes
sobre os conceitos de género e sexualidades, como em “compreender e
valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, do presente e do
passado, de forma a favorecer a atuagdo consciente e 0 comportamento ético
do individuo na sociedade”, “identificar em diferentes documentos historicos os
principais movimentos sociais brasileiros e seu papel na transformacdo da
sociedade” e “caracterizar as lutas sociais em defesa da cidadania e da
democracia, em diferentes momentos histéricos” (SAO PAULO, 2011c, p. 65-
72), no entanto, essas discussdes nao sao trazidas.

A Unica citacdo feita nessa disciplina, em relacdo as formas de
preconceito, se apresenta no primeiro bimestre, do terceiro ano do Ensino
Médio, quando se fala em “discutir situacdes da vida cotidiana relacionadas a
preconceitos étnicos, culturais, religiosos e de qualquer outra natureza” (SAO
PAULO, 2011c, p. 69); dessa forma, ndo ha mencéo ao preconceito referente

as questdes de género e sexualidades e, ao ndo discutir o preconceito contra
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homossexuais, a ideia que se passa é a de nao haver necessidade de
discusséo, pressupondo uma heterossexualidade compulséria, ou seja, como
se as pessoas pudessem ter apenas uma orientagdo sexual e constante,
promovendo “uma violéncia simbolica contra aqueles que ndo compartilham
esse sentimento, supostamente, comum” (BORRILLO, 2016, p. 112), além de
nao propor reflexdo sobre aspectos histéricos e sociais que influenciaram no
sentido de promover o sexismo, a homofobia e a transfobia.

Em Geografia, por sua vez, também ndo ha “habilidades” referentes a
guestao de como as identidades de género e sexualidades se desenvolvem ao
longo da vida, nem questfes relacionadas a homofobia; citam-se, apenas em
alguns momentos, questbes referentes as mulheres, em “analisar a situacéo
das mulheres no mercado de trabalho brasileiro” e “analisar dados
representativos da participacdo das mulheres na estrutura demogréfica
brasileira” (SAO PAULO, 201lc, p. 107), porém, ndo especificamente as
guestdes de género e sexualidades.

Poderiam estar articulados ao texto, de maneira aprofundada, os
elementos historicos e materiais que influenciam nas hierarquias de género,
buscando encontrar, através da contradicdo na realidade, como e por que se
da a divisdo sexual do trabalho que, segundo Flavia Biroli (2018), gera
dificuldades cotidianas as mulheres, possibilitando a diferenciacdo entre os
empregos baseado em sexo e em salarios menores as pessoas do sexo
feminino, ainda que no mesmo setor e mesmo cargo.

As questdes da discriminacdo e dos preconceitos estdo alinhadas na
disciplina de Filosofia, favorecendo discussdes acerca dos assuntos
relacionados a essas tematicas, nas seguintes “habilidades”: “Relacionar
praticas de cidadania ao respeito as diferencas”; “ldentificar e discutir
fenbmenos histéricos, sociais, culturais e artisticos no exercicio de reflexao
filosofica”; “Reconhecer o carater insatisfatorio, ingénuo ou mesmo ideoldgico
de certas explicacbes normalmente aceitas pelo senso comum para o problema
da desigualdade”; “Discutir o conceito de liberdade, destacando questdes
associadas a diferentes entendimentos sobre o ser livre” (SAO PAULO, 2011c,
p. 121-130). Além disso, outro momento em que tais discussbes podem
aparecer € quando o curriculo cita, em seus conteudos, o filésofo francés

Michel Foucault e traz como “habilidade” a ser desenvolvida: “ldentificar as
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subjetividades como resultado de construgéo social” (SAO PAULO, 2011c, p.
125).

A partir desses textos, encontrados no curriculo da disciplina de
Filosofia, onde poderiam ser oportunizadas reflexdes sobre as categorias dos
masculinos e femininos, com diversas formas de fazer-se homem ou mulher
(LOURO, 2000), pelas suas naturezas, expressadas e formadas "nas relagdes
humanas ao longo das civilizacGes, alienadas por questbes socialmente
econdmicas, culturais, politicas e religiosas” (BIANCON, 2016, p. 38), esses
debates ndo sdo encontrados, ndo ha qualquer mencéo as questdes de género
e sexualidades, apesar de encaixar-se dentro das “habilidades” elencadas.

A disciplina de Sociologia, por seu turno, propde varias “habilidades” a
serem trabalhadas ao longo dos trés anos do ensino médio: “socializagdo e o
processo de construcdo da identidade”; “reconhecer que a construgao
identitaria € um processo continuo e que vem da relacdo entre individuo e
sociedade, ou seja, dos grupos sociais por meio dos quais ele interage e
participa da vida em sociedade”; “compreender a desigualdade na constru¢ao
social de género”; “desenvolver o espirito critico em relagcéo a historicidade da
condicao feminina”; “estabelecer relagdes entre a luta feminina e a ampliagao
dos direitos civis” e “estabelecer uma reflexdo sobre o significado e a
importancia do movimento feminista na luta pelos direitos das mulheres” (SAO
PAULO, 2011c, p. 140-148).

Percebe-se que ha nos textos discussfes referentes as mulheres,
também muito importantes, mas nao assuntos especificos as questdes de
género e sexualidades. Os conteudos elementares dos curriculos devem trazer
essas questdes, vinculados com a producdo histérica dos seres humanos,
oferecendo instrumentos para que se perceba a realidade contraditoria no
processo de construcdo social, na producdo do material e da cultura do ser

humano, para:

[...] construir um ambiente capaz de compreender objetiva e
historicamente o ser humano sexualizado para, assim, a escola
ter condicdo de assumir uma postura capaz de permitir a
todas(os) se elevarem, a partir das condi¢cdes necessarias, ao
nivel critico das questbes ligadas aos temas e ao conteudo
elementar, produzidos nas relagbes humanas, ndo se
adaptando ao 61 modelo de sociedade imposta, mas
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superando qualquer poder hegemobnico, inclusive o
heteronormativo (BIANCON, 2016, p. 60-61).

A disciplina de Biologia, apresentada no curriculo dedicado as “Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias”’, é aquela em que agentes da escola
depositam a confianca em trabalhar com as questbes de género e
sexualidades, pensamento que estd relacionado com o problema da
“biologizacao” das sexualidades, que se da ainda hoje, pois, no inicio das
discussbes sobre esta tematica nas escolas, apenas as questdes reprodutivas
eram abordadas, centralizando e normatizando a reprodugcdo humana, pelas
relacbes sexuais, 0 que culminava em atos de ensino realizados por
professores e professoras de Biologia e Ciéncias, promovendo a dificuldade ou
o temor de docentes de outras areas em fazé-lo.

Demonstra-se, ao longo de todo o texto, um carater biologicista,
remetendo a Educacdo Sexual, que vem sendo trabalhada nas escolas ha
décadas, trazendo conteudos que desenvolvam “habilidades” referentes a
“Gravidez na adolescéncia como risco a saude” e a “Sexualidade” (SAO
PAULO, 2011b, p. 82-90), no terceiro ano do Ensino Médio, para desenvolver
habilidades de entendimento do funcionamento do sistema reprodutor
masculino e feminino e métodos anticoncepcionais, demonstrando um
processo educativo que nao considera os determinantes sociais, as questbes
politicas, econdmicas, sociais e culturais, que interferem diretamente na
formacao e expressao das sexualidades dos individuos. Necessita-se, portanto,

de uma Educacdo em Sexualidades Critica, por esta se pretender:

[...] integradora com o conhecimento elaborado e a realidade
concreta, pela compreensdo do género humano, entendendo
as condicdes expressivas das multiplas expressfes das
sexualidades, a visibilidade do feminino no social, na politica e,
inclusive, na ciéncia, para possibilidade de percepgdo do
processo das relagbes humanas e as sexualidades,
conjuntamente na relagéo historica com o modo produzir a vida
(BIANCON, 20186, p. 42).

~

No caso do curriculo dedicado a “Matematica e suas tecnologias”, ou
nos curriculos ja citados, mais especificamente, nas disciplinas de Arte, Fisica
e Quimica, ndo sdo apresentadas, em nenhum aspecto, contextualiza¢des que
tragam debates a respeito das questdes de género e sexualidades. Ao fazer

isso, ndo possibilitam a instrumentalizacédo para que alunos e alunas entendam
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as sexualidades nas relagbes estabelecidas na atual sociedade capitalista, que
possui acdes conservadoras e preconceituosas (BIANCON, 2016, p. 66),
dificultando o entendimento das diversas possibilidades de construcdo dos
seres, a vivéncia de prazeres e desejos de acordo com a prépria identificacéo,
ou seja, as identidades de género e sexuais podem ser afetadas pelas
questbes culturais, politicas e sociais, e atitudes que negam essas
construcdes, vivéncias e expressoes, devem ser combatidas.

Considera-se, portanto, ao analisar os curriculos das disciplinas, ainda
em vigor, no ano de 2020, que por estarem baseados em competéncias,

objetivam:

[...] dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes
permitam ajustar-se as condicfes de uma sociedade em que
as proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estao
garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um compromisso
coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos
que, [..] se encontram subjugados a “‘mao invisivel do
mercado” (SAVIANI, 2012, p. 150-151).

Com relacéo aos conteudos e “habilidades” de cada uma das disciplinas,
quando se referem as questdes de género e sexualidades, mesmo que se
perceba, em alguns momentos, uma visao critica, verifica-se que ndo se tem
por objetivo a transformacdo social, sendo critico-reprodutivistas, constatando
como é determinado fenébmeno, porém, limitando-se a isto, o que torna a
pratica pedagdgica reprodutora das condi¢cdes materiais dominantes (SAVIANI,
2013b).

4.2 Formacao de professores e professoras com vistas a superacdo da

alienacao

Todos os objetos de estudo que se deseja analisar e os fenébmenos de
uma determinada sociedade possuem relacdo, ou seja, estdo interligados,
porém, sO se percebem as conexdes quando o observador ndo possui visdo
fragmentada da realidade, buscando compreendé-la, deixando o carater
superficial e desenvolvendo criticidade para chegar a um entendimento

elaborado.
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Essa possibilidade se da ao compreender a cultura como produto do
processo histérico-social, e, assim, desvendar o real concreto e contraditorio.
Ivani Catarina Arantes Fazenda (2006) mostra a importancia da reflexdo
filoséfica, nesse processo, para compreender a realidade a partir do carater da
totalidade, desenvolvendo atitude que liberte o sujeito e considerando o real
complexo, construindo o conhecimento; a partir disso, portanto, deve haver
articulacdo entre as partes que compdem o0s conhecimentos produzidos pela
humanidade, buscando uma visdo de conjunto, articulando as informagdes
recebidas, formando concepc¢des elaboradas.

Essa desarticulacdo das informacBes promove a formacdo do
conhecimento tacito, que ocorre de maneira espontanea, através do
conhecimento de cotidiano e, ao ser constituido nos agentes da educacao,
dificulta:

[...] aos professores e gestores da educacdo basica a
perceberem a imprescindibilidade da educag¢do emancipatoria
como forma de iniciar a construgéo de condi¢des objetivas para
superar a légica perversa do Capital a que estd submetida a
educacéo nas sociedades humanas (MAIA, 2011, p. 165).

Sendo assim, mesmo delimitando o fenémeno, objeto de estudo ou
problema, para conseguir compreendé-los, deve-se percebé-los a partir das
situacdes historicas que o0s concebem e a partir de suas mdultiplas
determinacbes. E o caso das questdes referentes a formacdo do sujeito, no
que concerne as relacbes de género e sexualidades, considerando-se, por
exemplo, a dificuldade em formar a identidade feminina, pois, de acordo com
Beauvoir (1970), “ser mulher” em uma sociedade baseada no patriarcado,
significa que o papel entregue a esta, € atribuido pelos machos, porém, devem
ser considerados todos os aspectos, como a persisténcia de padrdes desiguais
para mulheres desiguais, injusticas e violéncias sofridas por elas, ao longo do
tempo numa sociedade de classes, em que “a légica do capital e suas ag¢des
conservadoras e preconceituosas reproduzem-se [...] em todas as instancias
da sociedade” (BIANCON, 2016, p. 66).

Dessa forma, Maia (2011, p. 166) entende que a escola, tem o papel de
“possibilitar o enfrentamento dos problemas sociais, econdmicos, politicos,

éticos, ambientais, etc. ou ainda se apropriar de seu entorno € néo o contrario”.
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Contudo, uma das dificuldades que assola a escola e a formacdo dos
conhecimentos baseados em uma perspectiva critica, € que grupos e
instituicbes voltados a logica do mercado, que influenciam diretamente nas
decisdes de ordem politica, procuram dificultar o processo de humanizacao da
classe trabalhadora. Portanto, esta:

[...] producdo do conhecimento e sua socializacdo ou negacéo
para determinados grupos ou classes nao € alheia ao conjunto
de praticas e relagbes que produzem os homens num
determinado tempo e espaco. Pelo contrario nelas encontra a
sua efetiva materialidade histérica (FRIGOTTO, 2008, p. 43).

Quando ndo h& percepcdo dos problemas decorrentes da sociedade
capitalista, por parte de professores e professoras, consequentemente, ndo se
almeja a transformacao social, pois possuem visao fragmentada da realidade,
nao tém consciéncia de classe, e por isso acabam deixando de considerar 0s
sujeitos constituintes da sociedade, como possuidores de classes, racas,
religides, etc.

Por conseguinte, h4 grande dificuldade na producdo do conhecimento a
partir das artes, filosofia e ciéncia, por reflexdo critica da realidade, buscando a
visdo de totalidade, desenvolvendo a dialética e objetivando a emancipacéo
dos sujeitos, desde o processo de formacdo inicial, de professores e
professoras, até a educacdo continuada, que ndo consegue “estabelecer um
padrdo minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos
problemas enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais” (SAVIANI,
2011b, p. 10). No caso, em especifico, do Estado de Sao Paulo, normalmente,
a educacédo continuada é feita a distancia, ndo garantindo uma efetividade do
conhecimento para beneficio de acfes pedagdgicas, culminando num sistema
de ensino de Educacédo Basica deficitario, quando se pensa na luta contraria as
mazelas trazidas pela sociedade capitalista.

Essas atitudes governamentais, a respeito de uma formacdo sem
aprofundamento tedrico, répida, a distancia, visam o barateamento da
formacao do professor e da professora, determinando profissionais técnicos em
detrimento de profissionais cultos, ou seja, os “principios de racionalidade,

eficiéncia e produtividade” (SAVIANI, 2012, p. 169) se fazendo valer sobre uma
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“cultura geral, humanista e formativa” (GRAMSCI, 2011, p. 33). Entende-se,

nesse sentido, por professor ou professora técnica, aquele ou aquela:

[...] capaz de entrar numa sala de aula e, aplicando regras
relativas a conduta e aos conhecimentos a serem transmitidos,
seja capaz de se desempenhar a contento diante dos alunos.
Diversamente, o professor culto é aquele que domina o0s
fundamentos cientificos e filoséficos que Ihe permitem
compreender o desenvolvimento da humanidade e, a partir dai,
realiza um trabalho profundo de formacédo dos alunos a ele
confiados (SAVIANI, 2011b, p. 13).

Entdo, os processos de formacbes devem estar baseados em
concepcbes que entendam a escola como espaco de opressao, porém,
devendo ser utilizada para resistir, de maneira a desenvolver um processo de
ensino e aprendizagem, que busque a esséncia do fendbmeno, a partir da
perspectiva histérica que o gera (DUARTE, 2001), deixando de lado a viséo
empirica da realidade, de maneira simplista, ofertando conhecimento para a
humanizacdo que, segundo Maria Claudia da Silva Saccomani e Luciana
Cristina Salvatti Coutinho (2015, p. 239), “ndo é resultado de determinantes
inatos ou naturais, mas de fatores histdrico-sociais [...], ndo é conferida ao
individuo no momento do seu nascimento e, por isso, precisa ser desenvolvida
ao longo da vida”.

Dermeval Saviani (2011) explica que o papel da educacdo escolar é
justamente revelar a esséncia das relagcbes sociais, para perceber os
fendbmenos a partir da sistematizacdo do conhecimento cientifico. Portanto, a
praxis pedagogica é uma atividade humana que transforma a natureza e

sociedade, pressupondo a consciéncia filoséfica, sendo:

[...] radical no sentido de buscar as raizes do problema sobre o
qual se prop@e a reflexdo. Rigorosa em termos do método, do
guestionamento do senso comum, para incorpora-lo e supera-
lo, ndo negé-lo e desprezéa-lo, executando assim, um exercicio
dialético. Trata-se de garantir ao ato da reflexdo uma visdo de
conjunto, pois somente assim pode-se compreender o
problema, alvo da reflexdo, em seu contexto, estabelecendo
relacbes e evidenciado as contradi¢cdes. Isso nos conduz a
pensar as contradicdes e também pensar por contradi¢cdo. O
ato de refletir sobre a realidade da educacéo e do ensino dessa
forma abre, entdo, as possibilidades para as acgfes, ja que
evidencia o problema em seu contexto e dessa maneira
possibilita o enfrentamento desse. Esse exercicio € a acgéo-
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reflexdo-acdo, a integracdo teoria e préatica, a praxis (MAIA,
2011, p. 162-163).

O papel dos professores e professoras, portanto, € essencial para essa
atividade transformadora, porém, ndo estda dando conta de desempenhar a
“‘condi¢ao fundamental para a inser¢ao dos ditames criticos”, pois deve “ocorrer
articulando-se a filosofia da praxis no processo formativo” (BIANCON,
MARTINEZ, 2018, p. 23). Essa filosofia da praxis integra segundo Maia (2011,
p. 180), “as necessidades subjetivas a vontade coletiva de criar a liberdade
ético-politica” e, o professor e professora, a partir de seus projetos
socializadores, devem reconhecer a si mesmos e aos seus alunos e alunas
como sujeitos politicos, para uma atuacao efetiva na democracia popular.

Frente a esses aspectos, pode ser percebido que profissionais da
educacdo podem ter dificuldade em formar cidaddos para lutar contra as
formas de dominacdo, visando uma sociedade mais justa. Isso, caso haja
lacunas deixadas ao longo de suas carreiras, como as assinaladas por
Jaqueline Cristina Massucato, Aline Aparecida Akamine e Heloisa Helena
Oliveira de Azevedo (2012, p. 131):

[...] a falta de motivag&o e de reconhecimento dos professores,
a qualidade deficiente dos cursos de formagéo, a ambiguidade,
o desinteresse e a caréncia no que se refere a elaboracdo de
politicas publicas voltadas para uma formacdo solida, que
integre a teoria e a pratica. Enfim, encontramos um contexto
amplamente desfavoravel frente aos nossos objetivos enquanto
professoras: contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
escolar e, para tanto, demonstrar a importancia de uma
formacdo inicial sélida e consistentemente fundamentada em
teorias pertinentes das diversas éareas do conhecimento
cientifico, assim como na filosofia.

Essas deficiéncias impossibilitam uma educac¢do voltada para a
transformacao da sociedade, porque através da escola, pelo ato educativo, 0s
professores e professoras devem “ampliar e enriquecer o universo simbdlico
dos alunos e n&o manté-los reféns de seu cotidiano” (SACCOMANI;
COUTINHO, p. 240), pois, se o conhecimento construido na escola fosse o de
trabalhar apenas com o cotidiano, ndo necessitaria da escola.

Silva (2011) aponta que o pragmatismo vem se intensificando na

formacao do professor e professora, e vai aléem, concluindo que ha um retorno
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ao tecnicismo, pelo contexto das politicas publicas neoliberais, permanecendo
a superficialidade dos contetudos, para que a exploracdo continue e
impossibilite a emancipacdo e autonomia dos sujeitos. Dessa forma, nédo ocorre
o processo de “dominio do saber que possibilita a construcdo de novas ideias e
temas como objeto de reflexdo e agcédo levando em consideracéo a realidade
vivida” (MAIA, 2011, p. 17).

Esse tecnicismo significa segundo Saviani (2016, p. 68), a pedagogia
que “coloca no centro do trabalho educativo o saber didatico-curricular cuja
operacionalizacdo, a mais detalhada possivel, é considerada garantia dos
objetivos que se busca atingir” e que esta segundo Maia (2011, p. 190), “a
servico dos empresarios, assegurando seus lucros, a servi¢co dos politicos para
garantir seu controle sobre as massas e provocando o imobilismo do Homem e
0 seu aprisionamento, aquilo que deveria libertar, acorrenta”.

Quando o saber escolar ndo possibilita a construcdo de uma educacao
emancipadora, o processo de ensino se torna deficiente, ndo havendo por
parte dos professores e professoras, o desenvolvimento do nexo instrugéo-
educacao, capaz de perceber os contrates entre a cultura e o tipo de sociedade
que eles representam e que os alunos e alunas representam (GRAMSCI,

2011). Por este motivo, os cursos de formacdo devem ter como objetivo:

[...] a defesa por uma escola universal, que atenda as
necessidades das(os) estudantes, corroborando no sentido de
instrumentalizar a todas(os) sobre as relagcdes sociais,
politicas, econémicas e culturais na constru¢do do material
humano, independente do processo formativo, que ainda
contribua, com o pensar na pratica social das(os) alunas(os), a
partir da sua realidade, para a compreensao a partir do olhar
da realidade do homem e da mulher na sociedade, dominado
pela hegemonia do capital e nas diversas relacdes sociais
(BIANCON, 2016, p. 28).

Ademais, devem considerar o0s professores e professoras como

intelectuais, para irem:

[...] além das ideias e das palavras, necessita exercitar a
praxis, que o levara a tomar partido & medida que lida com os
problema socioambientais, politicos, econbmicos desse
momento conturbado da historia dos homens (MAIA, 2011, p.
174).
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Diante dessas necessidades, para ocorrer formagao com vistas a uma
educacdo que identifique, explique e supere a alienacdo, atingindo as mais
elevadas possibilidades do género humano, € imprescindivel teorizar os
saberes do materialismo historico-dialético, para cristalizar a préaxis
revoluciondria, incorporar a teoria histérico-social, implicando ao professor e
professora, a identificacdo de sua pratica social com a cotidiana, de maneira
dialética, entendendo a contradicdo entre cotidiano e n&o cotidiano e
relacionando a experiéncia individual e acumulada pela sociedade ao longo da
histéria (MAIA, 2011); dessa maneira, estardo sendo formados professores e
professoras que adotam uma fundamentacdo tedrica, critica e com modelo
pedagdgico que ndo se adapte a sociedade atual.

Os processos de formacao de professores e professoras, tanto inicial
guanto continuada, devem entender o ato educativo, se desenvolvendo “no
interior da pratica social, articulando seus aspectos tedricos e praticos que se
sistematizam na pedagogia concebida ao mesmo tempo como teoria e pratica
da educacao” (SAVIANI, 2011b, p. 15). Esta ideia pedagogica € imprescindivel
para uma Educacdo em Sexualidades Critica, pois busca formar um cidad&o
consciente de sua funcdo social, para trabalhar na emancipacdo humana,
combatendo as “diferencas de classes (sociais, dos respectivos géneros e
expressdes das sexualidades) e pela supressdo do Estado, do capital e do
trabalho alienado” (BIANCON, 2016, p. 17).

Percebe-se que existe estrita relacdo entre a formacdo do professor e
professora, o trabalho docente e o0 modo de producdo capitalista, pois os
profissionais sdo submetidos a légica de relagbes alienadas, onde o
profissional em formacgdo, ou ja formado, professor ou professora, ndo se
reconhece como tal e a préatica pedagoégica é desempenhada como forma de
obtencdo da sobrevivéncia, perpetuando as formas de controle e dominagéo
pela classe dominante (SILVA, 2011).

Dessa maneira, a formacdo inicial, ndo menos importante que a
continuada, deve servir para superar “o estagio de iniciativas individuais para
aperfeicoamento proprio ou necessidade pessoal porque se insere como um
direito dos professores e professoras, possibilitando-lhes o inicio da construgédo
de sua identidade e profissionalizagéo” (SILVA, 2011, p. 15), baseando-se em

um entendimento da realidade de forma dialética, objetivando uma educacao
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critico-emancipatéria, sem estar a servico das necessidades imediatas do
mercado e buscando através do ato educativo, uma escola “[...] de cultura
geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente [...] e o0 desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 2011, p. 33).

Em relacdo as especificidades com as questdbes de género e as
sexualidades, a formacao critica possibilita um salto qualitativo na atuacéo
profissional, buscando compreender de maneira mais ampla e contextualizada
0 processo em que as sexualidades se tornam eixos centrais dos individuos,
pois, dentre as varias adversidades postas pela sociedade -capitalista,
encontra-se a homofobia, enraizada nas relacdes estabelecidas de maneira
autoritdria e organizadas de forma a considerar a heterossexualidade
monogamica como plano ideal, e por estar arraigada na educacao, deve haver
um exercicio dificultoso para supera-la (BORRILLO, 2016).

Como estas questdes sempre estiveram e ainda estdo em posicao
marginal nos documentos relacionados a educacéo, deve-se reverter esse
quadro, deixando claro que a sexualidade deve ser compreendida como uma
construcdo, a partir dos aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais,
condicionada por diversos momentos politicos, econémicos e sociais, ao longo
da histéria, além de se buscar uma educacdo critica ndo reprodutivista da
realidade.

Por esse motivo, Maia (2011) entende ser necessario problematizar a
realidade como aquela constituida de situacdes que devem ser enfrentadas e
superadas, ao proprio professor e professora, pois estes, que deveriam ser
dotados de saber sistematizado e fornecerem subsidio aos estudantes para
transformacdo da sociedade, podem ndo os possuir, havendo percepcédo do
objeto de conhecimento com uma visdo sincrética da realidade, ou seja,
superficial, reduzindo o complexo ao simples e ndo conferindo as funcdes
cognitivas e socializadoras da escola, deixando de transmitir os conhecimentos
acumulados historicamente e integrar o individuo ao coletivo, de maneira que
contribua para produzir vida em sociedade.

Essa problematizagcdo deve estar presente, tanto no processo de
formacéo inicial quanto continuada, a partir de abordagem emancipatoria,

percebendo a Educacéo em Sexualidades, com compromisso de transformar a
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sociedade, concebendo os professores e professoras, como constantemente

envolvidos no processo de constituicdo das identidades:

[...] é preciso que as disciplinas sociais [...] comecem a
conceber a critica a heterossexualidade ndo como um exercicio
de ‘“inclusdo da diversidade sexual’, como se vem fazendo
desde um discurso liberal do politicamente correto, mas sim
reconhecer que uma critica radical a heterossexualidade é
imprescindivel para a construcdo de alternativas ao capitalismo
que devora vidas, corpos, trabalho, relacdes pessoais e os

recursos naturais do planeta (SANCHEZ, 2015, p.12).
Finalmente, ao ocorrerem formagbes baseadas em fundamentacoes
tedricas criticas e emancipatoérias, a questao das sexualidades e identidades de
género poderdo se desenvolver, através da compreensdo do carater nao fixo
das posi¢cdes masculinas e femininas, da maneira como as relagdes de poder
influenciam na construcdo das identidades sexuais, da justificativa da
desigualdade social entre homens e mulheres, remetendo a caracteristicas
bioldgicas, do carater biologicista de producdo dos curriculos ao longo do
tempo e a retomada, por alguns setores, de valores tradicionais, que podem
culminar, de acordo com Guacira Lopes Louro (2008), em manifestacoes

agressivas e em violéncia fisica.



5 CONCLUSAO

Considerando os problemas de pesquisa, explicitados no inicio desta
dissertacdo, a saber: os curriculos das disciplinas do Ensino Médio, utilizados
pelos e pelas docentes de escolas publicas do Estado de Sao Paulo, com
relacdo as questdes de género e sexualidades, sdo fundamentados por uma
perspectiva critica e transformadora? Consideram diversos fatores
relacionados a construgcdo das identidades de género e identidade de
orientacdo sexual e afetiva, como bioldgicos, sociais e psicolégicos? A partir
destes questionamentos, portanto, foram construidos objetivos possibilitando
respondé-los.

Tais objetivos foram: compreender como a temética referente as
questdes de género e sexualidades esta inserida nas escolas publicas de
Educacdo Basica do Estado de Sado Paulo, a partir dos curriculos das
disciplinas ofertadas no Ensino Médio; discutir as questdes relacionadas ao
género e sexualidades, a partir dos fundamentos dos teoricos dos diversos
campos das Ciéncias Humanas e identificar elementos que relacionem o modo
de producéo capitalista com a tematica de género e sexualidade na educacao.

Para tanto, adotou-se a Pedagogia Histérico-Critica, como fundamento,
e 0s aspectos do materialismo historico-dialético, como método, evidenciando
varias caracteristicas relacionadas a Educacdo em Sexualidades Critica e
educacao publica. Discutiram-se, ademais, questdes relacionadas ao género e
sexualidades e identificaram-se elementos que relacionam o modo de
producdo capitalista com a Educacdo em Sexualidades, buscando facilitar o
entendimento de como ocorre o desenvolvimento das identidades de género e
identidade de orientacdo sexual e afetiva.

O meétodo proposto possibilitou o entendimento de que a Educacdo em
Sexualidades Critica possibilita a formacédo de criticidade, sobre as relacbes
determinantes do modo organizacional da sociedade, objetivando uma
formacdo que ofereca uma visdo para além da aparéncia dos objetos ou
fenbmenos estudados, percebendo os conflitos, a dindmica e o contexto
histérico da realidade e, desse modo, possibilitando o acesso a ferramentas

para transformacado social, enfrentando formas de preconceito e discriminacao
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através de argumentacbes que contrapdem legitimacdes de diferencas de
género e sexualidades, constituidas ao longo da historia, na sociedade.

Pelo fato de a sociedade propagar o pensamento heterossexista, atraves
dos meios culturais, educativos e institucionais, hd necessidade em oferecer
formacdo aos e as docentes das escolas publicas, no sentido de buscar uma
transformacao no pensar e agir destes profissionais da educacéao, valorizando
o saber objetivo a partir de teorias educacionais elaboradas, indo as raizes das
questbes, refletindo sobre elas, para haver questionamentos sobre as
generalizagles, e estabelecendo relacdes para encontrar as contradi¢des, por
meio de um método que objetive a transformacé&o social.

Desse modo, a praxis pedagoégica, fundamentada no materialismo
histérico-dialético, é utilizada para combater a normatizacdo formulada e
imposta socialmente, problematizando a realidade de maneira a entender as
razdes que levam os sistemas a funcionarem, promovendo a marginalizacao,
através da formulacdo de uma analise critica das questdes culturais,
econdmicas, sociais e politicas, com relacdo as sexualidades e formacédo de
identidades de género, desvendando as relagbes sociais alienadas,
naturalizadas pela ideologia dominante, que gera pensamentos,
comportamentos e atitudes miséginas e homofobicas, criando outro sentido
para o papel docente que, através de leitura cientifica do mundo, valoriza a
teoria e se compromete com as classes menos favorecidas.

Sabendo da necessidade de valorizacdo da teoria, e de reflexdo tedrica
sobre a real concepcdo das relagcbes de género e sexualidades, buscou-se
analisar os curriculos das disciplinas do Ensino Médio das escolas publicas do
Estado de Sao Paulo, em vigor até o ano de 2020. Percebeu-se que as
questBes sobre identidade de género e identidade de orientacdo afetiva e
sexual, sdo muito pouco exploradas em algumas disciplinas, ja em outras, nédo
chegam nem a ser citadas, demonstrando a falta de comprometimento, dos
documentos educacionais, em desenvolver um processo de reflexdo critica,
dialética e autbnoma, tanto nos professores e professoras, quanto em alunos e
alunas, fortalecendo uma concepcéo a respeito destas questdes, em que nao
se relaciona o desenvolvimento das identidades com aspectos para além do
biolégico, como o0s psicologicos e sociais, perpetuando um pensamento

reducionista a respeito da teméatica.
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Estas constatagbes, nos textos dos documentos educacionais,
direcionam para a reproducéo dos papéis sociais dominantes, em que o ato de
aprender se da a partir de critérios padronizados, que constituem ideias pré-
estabelecidas, do que séo atitudes femininas e masculinas, das formas de
vivéncias do prazer, de expressao das sexualidades, da constituicdo das
identidades de género, provocando a reproducdo de conhecimentos
fragmentados e desconexos, sobre sexo, género e sexualidades, constituidos
pelo senso comum.

Para enfrentar os desafios que caracterizam a formacdo docente,
portanto, professores e professoras devem possuir graduacdes através de
padrdo universitario, contrariando a fragmentacdo das politicas publicas
educacionais e burocratizacdes das instituicdes de formacao de professores e
professoras, para um ambiente de estimulo intelectual intenso, além de
aproximar as instituicbes formativas de Ensino Superior das escolas de
Educacdo Bésica, articulando teoria e pratica, conteudo e forma,
professor/professora e aluno/aluna.

Esses enfrentamentos possibilitam uma orientacdo metodoldgica com
carater critico, dialético e transformador, nas formacfes profissionais de
professores e professoras, fortalecendo uma concepgcdo a respeito das
guestdes de género e sexualidades na educacao, refletindo, por um lado, sobre
0S pressupostos alienantes sociais, que excluem e formam a exploragcéo de um
individuo, e por outro, formulando estratégias de acdo transformadora e
colaborando para Educacdo em Sexualidades Critica.

E necessario, por fim, compreender a realidade em suas contradi¢ées e
permanentes transformacfes, preocupando-se com o carater material e
histdrico, possibilitando, também, o entendimento das formacdes de identidade
de género, identidade de orientacdo afetiva e sexual e sexualidades, a partir de
suas multiplas determinacgdes, considerando os aspectos biologicos, sociais e

psicoldgicos.
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APENDICE

Apéndice A — Dicionario sobre questdes de género e sexualidades

1 INTRODUCAO

As relacfes de género e as sexualidades sdo construidas de maneira
individual (biologica e psicologica) e coletiva (psicolégica, social e histérica),
resultando de relagdes e determinacdes sociais, moldadas pelos interesses da
classe dominante de uma sociedade do capital, limitando a compreenséo e o
desenvolvimento de aspectos centrais da vida humana pelos individuos, como
a sexualidade, por exemplo, por conta das relacdes alienadas e de dominacéao
a que estdo submetidas, realidade dada pela auséncia de acesso ao processo
de humanizagdo do género humano e dos individuos, possivel de se alcangar
de forma direta no processo educativo.

Isto gera a necessidade de aprofundar as discussfes sobre as questdes
de género e sexualidades, para que se adquira uma visao da realidade, pois
esta é conflituosa, historica, dindmica e, analisando-a através de suas
determinacdes, considerando fatores politicos, ideolégicos, econémicos e
estruturais, € possivel obter uma visdo de totalidade, a fim de perceber que a
grande diversidade de individuos, de identidades e orientacbes afetivas e
sexuais, é afetada por esses fatores estruturais, dificultando que se formem
pelas proprias experiéncias e sentimentos de pertencimento, o que pode
culminar em estere6tipos, classificacbes e normatizacbes de grupos de
pessoas. Para isso, sd0 necessarias producdes de varios instrumentos
formativos para ampliar a compreensao dos fendbmenos em suas multiplas
determinacdes. Aqui propomos um minidicionario como produto educacional.

Este dicionario é resultante da realizacdo de meu mestrado no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo — Mestrado Profissional em Educacdo Basica
— PPEd, da Universidade Estadual do Norte do Parana, Campus de
Jacarezinho, e tem como titulo “Dicionario sobre questdes de género e

sexualidades”.
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O produto educacional € um artefato, fruto da dissertacdo do mestrado,
utilizado como instrumento para, em condicfes reais, alcancar espacos de
ensino, buscando facilitar acesso aos conteudos elaborados e proporcionar
visOes de totalidade acerca de determinados fendmenos, como as questdes de
género e sexualidades.

2 JUSTIFICATIVA

A importancia em refletir sobre as questdes de género e sexualidades se
da por conta das argumentacdes, normalizadas no processo histérico das
relacbes sociais, que buscam justificar as desigualdades sociais entre
identidades masculinas e femininas, baseadas no sexo biolégico, na distingdo
entre 0s corpos e, assim, determinando papéis a estes, como expressdes
imutaveis, sem sistematizar fatores que possibilitem perceber que estas
questdes transcendem a dimensao bioldgica, se dando de maneira cultural e
histérica, no seio das rela¢des sociais, formando uma triade, entre as questdes
bioldgicas, psicolégicas e sociais.

Na atual sociedade, a apropriacdo de conceitos relacionados a esta
tematica é fundamental e, visando um instrumento que possibilite apreendé-los
de maneira critica, € que se desenvolvera este dicionario.

O termo “dicionario”, segundo Ferreira (2010, p. 253) significa: “conjunto
de vocabulos duma lingua ou de termos proprios duma ciéncia ou arte,
dispostos alfabeticamente e com os respectivos significados [...]". Permite, de
acordo com Matos (2003), ter melhor compreensdo de termos que ndo séo
conhecidos, buscando dominar formas de se expressar e aumentar o
vocabulario.

O “Dicionario sobre questdes de género e sexualidades” serd um
instrumento para possibilitar, aos professores e professoras da Educacédo
Basica, a instrumentalizacdo no sentido de apropriarem conceitos para
enfrentarem essas questdes no ambito da escola publica, que forma seres

humanos com vistas a emancipacao politica e humana.
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3 OBJETIVOS

Produzir um dicionério que sirva como instrumento para colaborar com
as definicdes de termos caracteristicos da tematica de género e sexualidades,
auxiliando no sentido de proporcionar fundamentagéo teorica aos individuos,
possibilitando construir uma visdo critica acerca dessas questodes.

Possibilitar, aos professores e as professoras da Educacdo Basica, a
apropriacdo de conceitos tedricos referentes aos temas de géneros e
sexualidades, para enfrentarem essas questfes no ambito da escola publica,
gue forma seres humanos com vistas a emancipacao politica e humana.

Definir, com auxilio de diversos professores, professoras, pesquisadores
e pesquisadoras, através de fundamentacéo critica, trinta termos relacionados
as questdes de género e sexualidades.

Publicar o dicionario em formato impresso e on-line para acesso ao

publico.

4 METODOLOGIA

Na ultima década, pode ser percebido o retrocesso do Brasil frente as
questdes de género e sexualidades, o que vem implicando negativamente, por
exemplo, na formulacdo de politicas publicas que versam sobre direitos sexuais
e reprodutivos das mulheres. Isso tem se intensificado desde o ano de 2013,
com o avan¢co de manifestagcbes conservadoras pautadas em desejo por
renovagao politica, preocupados com uma suposta “degradagdo da moral’
(ZANATA et al., 2016).

Deste modo, se torna urgente discutir sobre esses assuntos e 0
“Dicionario sobre questdes de género e sexualidades” colabora nesse sentido,
pois sera elaborado com a construgdo de termos e conceitos relacionados a
tematica, fundamentados pela metodologia historico-critica, que tem como
propdsito contribuir com a construgdo de conhecimentos acerca das questdes
de género e sexualidades, e suas relagcbes com o modo de se produzir vida em

sociedade.
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Essa concepcao auxilia na problematizacdo da realidade de maneira a
formular uma analise critica das questdes culturais, econdémicas, sociais e
politicas, com relacdo as sexualidades e formacéo de identidades de género,
desvendando as relagbes sociais alienadas e naturalizadas pela ideologia
dominante e produzindo conhecimento de maneira elaborada.

Os 30 verbetes que estardo no dicionario foram escolhidos, pois, ao
longo de todo o tempo de desenvolvimento da dissertacdo, com leituras,
estudos e debates sobre a temética, estes termos foram os mais encontrados,
evidenciados e discutidos, além de serem os mais relacionados a temética
escolhida, e podem contribuir melhor para o processo de instrumentalizacao
dos professores e professoras.

Os professores, professoras, pesquisadores e pesquisadoras serao
contatados através de e-mail vinculado as instituicdes as quais fazem parte, e

convidados a participar da elaboracdo das definicbes dos termos.

5 DICIONARIO

Um dicionério especializado, como definido na justificativa deste projeto,
€ um documento que tem o intuito de ser consultado para construcdo de
referencial de apoio sobre determinada tematica, que requer uma investigacdo
inicial com relacdo aos termos e conceitos, para selecionar os que forem
considerados fundamentais na area (MATOS, 2003).

No caso do “Dicionario sobre questdes de género e sexualidades”, esta
investigacdo e selecdo ocorreu ao longo do desenvolvimento da pesquisa
intitulada “Educagao em sexualidades critica: analise critica dos curriculos do
Estado de Séo Paulo”, na P6s-Graduacdo em Educagéo Basica, no Centro de
Ciéncias Humanas e da Educacédo da UENP, ao longo do ano de 2019, 2020 e
2021.

A lista de verbetes selecionada foi: Assexuais, Bissexuais, Cisgénero,
Desvio  Sexual, Educacdo em  Sexualidades  Critica,  Género,
Heteronormatividade, Heterossexuais, Heterossexualidade compulsoria,
Homofobia, Homossexuais, Identidade de orientacdo afetiva e sexual,

Identidades, Identidades de género, Identidades sexuais, Intersexuais, Lésbica,
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LGBTQIA+, Logica dicotdmica, Nome social, Oposicdo binaria, Orientacdo
Sexual, Pansexualidade, Papeis de Género, Queer, Sexo bioldgico,
Sexualidade, Transexuais, Transgénero e Travestis.

Os autores que participarao das definicbes dos termos seréo:
professores e professoras vinculados e vinculadas a UENP, inclusive do PPEd
(Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Mestrado Profissional em
Educacdo Basica), de outras instituicbes de Ensino Superior, da Educacao
Bésica, além de pesquisadores e pesquisadoras nacionais e internacionais.

O formato de publicacdo serd impresso e on-line, possibilitando acesso
pelas redes sociais, repositorio do PPEd, envio as Secretarias Municipais de
Educacdo do Norte do Parana e demais interessados e interessadas pela
tematica.

O prazo para elaboracao e publicacdo do dicionario esté previsto para o

més de setembro de 2022.
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