UENP
PPEd

~

HL1Ol VdIddd34d V1dINVd
VOI1]d0-0O0ldO1SIH VIO09VAdd VA d11dVd V VIONIId3AdX3 VINN - TVLNIWVANNS
ONISN3 Od SIVIOINI SONY SON NFOVZIANIHdY 3d OL3rd0 OINOD TvOO0T13aAavdaliviyd v

2022

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO BASICA

DANIELA FERREIRA TOTH

A REALIDADE LOCAL COMO OBJETO DE APRENDIZAGEM NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA EXPERIENCIA A
PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

JACAREZINHO
2022



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO BASICA
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS DOCENTES PARA EDUCACAO
BASICA

DANIELA FERREIRA TOTH

A REALIDADE LOCAL COMO OBJETO DE APRENDIZAGEM NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA EXPERIENCIA A
PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

JACAREZINHO
2022



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO BASICA

LINHA DE PESQUISA: PRATICAS DOCENTES PARA EDUCACAO BASICA

A REALIDADE LOCAL COMO OBJETO DE APRENDIZAGEM NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA EXPERIENCIA A PARTIR DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Dissertacdo apresentada por DANIELA
FERREIRA TOTH ao Programa de POs-
Graduacao em Educacédo, da Universidade
Estadual do Norte do Parana, como um dos
requisitos para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacéao.

Area de Concentracdo: Educacéo Basica.
Orientadora:

Prof2. Dr2: VANESSA CAMPOS MARIANO
RUCKSTADTER

JACAREZINHO
2022



Ficha catalografica elaborada pelo autor, através do

Programa de Geracgao Automatica do Sistema de Bibliotecas da UENP

FT717r

Ferreira Toth, Daniela

A realidade local como obijeto de aprendizagem nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: uma experiéncia
a partir da Pedagogia Histérico-critica / Daniela
Ferreira Toth; orientadora Vanessa Campos Mariano
Ruckstadter - Jacarezinhe, 2022.

140 p. :il.

Dissertac8o (Mestrado Profissional em PPED) -
Universidade Estadual do Norte do Parana, Centro de
Ciénecias Humanas e da Educacd3o, Programa de Pés
Graduac8oc em Educacdo, 2022.

1. Educac8o. 2. Educagd3oc Basica. 3. Realidade
local. 4. Ensino de Histéria. 5. Pedagogia Histérico
critica. I. Campos Mariano Ruckstadter, Vanessa,
orient. II. Titulo.




DANIELA FERREIRA TOTH

A REALIDADE LOCAL COMO OBJETO DE APRENDIZAGEM NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA EXPERIENCIA A PARTIR DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dra.Vanessa Campos Mariano Ruckstadter— UENP

Prof.2 Dra. Luciana Fernandes de Aquino - SME -
Ourinhos/UENP

Prof.2 Dra. Marisa Noda — UENP

11/03/2022



Dedico este trabalho em meméria do meu pai

e da minha querida familia.



AGRADECIMENTOS

Nesses anos de mestrado, de muito estudo, esfor¢o, conhecimento, mas
também de autoconhecimento, gostaria de agradecer algumas pessoas que me
acompanharam e foram fundamentais para a realizagdo dessa conquista,
destacando a importancia de cada uma delas e minha gratiddo. Foram muitos
desafios para dar prosseguimento aos estudos, frente a pandemia que nos pegou
tdo despreparados e tdo frageis, pelo contexto desses dois anos. Nesse sentido,
deixo aqui o meu agradecimento a Deus, pela fé que me guiou nos momentos mais
dificeis desta caminhada, me sustentando até o presente momento.

Primeiramente agradeco aos meus pais, Jodo Batista e Nadir pelo incentivo
constante, a minha irm&, Sandra que, mesmo de longe, tem acompanhado minhas
vitorias. Agradeco imensamente ao meu marido Junior pelo apoio incondicional e
por me ajudar no cuidado com nossos filhos, nesse momento de escrita tao
desafiador, me incentivando para eu chegar até aqui. Agradeco aos meus trés
filnos amados Miguel, Jodo Felipe e Anny Sofia, pela compreensdo de muitas
vezes serem privados da minha companhia, em algumas etapas da pesquisa. A
minha familia meu reconhecimento por tudo que sou e tenho conquistado.

Minha gratiddo eterna a minha orientadora, a Prof.2 Dr.2 Vanessa Campos
Mariano Ruckstadter, por sua paciéncia e por acreditar que eu conseguisse chegar
até aqui e por me orientar da melhor forma possivel nessa trajetéria.

Um obrigado em especial as minhas amigas do coracdo Aline, Ana Maria,
Andréia, Daiany, Gabriela, Janaina e Liliane pelo apoio e incentivo, sou grata pelos
ensinamentos, companheirismo e principalmente, pela amizade construida nessa
caminhada.

Aos colegas, professores e coordenadores do mestrado por seus
conhecimentos que hoje me sdo tdo caros, minha eterna gratiddo. Ao pessoal da
secretaria, pelo comprometimento e por me auxiliar com toda documentacao
necessaria nesse processo.

Agradeco aqui com muita honra meus queridos alunos do quarto ano, que
fazem parte constante da minha pesquisa e identidade docente mesmo com os

desafios impostos pela pandemia, mas por meio das atividades remotas, me



fortaleceu mesmo a distancia, a partir desse vinculo da trajetéria escolar. Quero
agradecer aos professores Eduardo Franca Paiva, Margarida Dias de Oliveira,
Sandra Regina Ferreira Oliveira e Maria Luzia de Farias Gomes pelos livros e
arquivos enviados e contribuiram muito com o meu texto.

Meus agradecimentos ao advogado Celso Anténio Rossi (in memorian) e ao
moderador do grupo “Memodria e fotos atuais de Jacarezinho”, o senhor Rubens
Ribeiro por disponibilizar os materiais digitais, fotos, livros e arquivos que
consolidaram minha pesquisa.

Agradeco imensamente as professoras Luciana e Marisa, por gentilmente
aceitarem participar como membros da banca, minha gratiddo pelas valiosas
consideracoes, orientacdes, sugestdes, e apontamentos que contribuiram para que

esta pesquisa chegasse até aqui.



“... O papel da escola ndo é mostrar a face
visivel da lua, isto &, reiterar o cotidiano, mas
mostrar a face oculta, ou seja, revelar os
aspectos essenciais das relacdes sociais que
se ocultam sob os fenbmenos que se
mostram a nossa percepg¢éo imediata...”

Dermeval Saviani



TOTH, Daniela Ferreira. A REALIDADE LOCAL COMO OBJETO DE
APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
EXPERIENCIA A PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA. (140 f.).
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Basica) — Universidade Estadual do Norte do
Parana. Campus Jacarezinho. Orientadora: Prof.2 Dr.2: Vanessa Campos Mariano
Ruckstadter. Jacarezinho, 2022.

RESUMO

Esta pesquisa apresenta como tematica o ensino de Histéria nos Anos Iniciais a
partir da realidade local. A problematica da pesquisa é: qual a importancia do
ensino de histdria local nos Anos Iniciais e que tipos de praticas docentes podem
ser desenvolvidas com o uso de imagens? Partiu-se da premissa de que é
essencial trabalhar a histéria local como ponto de partida para uma aprendizagem
histérica que permita aos alunos construirem conceitos e ideias ao agirem e
interagirem no processo de construgdo do conhecimento historico. A construgao de
conceitos, como as nogdes de tempo e espaco, favorece a compreensao de si, da
forma como entende o outro e seu lugar nas relagdes sociais da propria historia.
Dessa forma, discutem-se e levantam-se algumas reflexdes sobre a importancia da
valorizacdo do contexto historico, e da problematizagdo como instrumento que
direciona o trabalho pedagdgico. Diante dessa realidade, nossa pesquisa se
justifica na intencionalidade de promover uma educacdo patrimonial de forma
historica. O referencial tedrico permitiu um dialogo a partir dos autores que
discutem a Pedagogia Historico-critica (PHC) e o ensino de Historia para os Anos
Iniciais. O objetivo € articular os conteudos de Historia com as demais areas do
conhecimento na perspectiva da Pedagogia Historico-critica, aproximando a
comunidade escolar da realidade local. O método de analise utilizado se pauta no
materialismo histérico-dialético, que fundamenta a metodologia para pratica
docente na Pedagogia Histoérico-critica, em uma abordagem que explora como foi
se constituindo o espaco geografico e a histéria local, para que os alunos possam
articular sua identidade historica e social, superando o senso comum e alcancando
um conhecimento a partir dos conceitos cientificos especificos da disciplina de
Histéria e apropriados para essa etapa escolar. Assim, como resultado das
discussfes apresentadas no texto elaborou-se como Produto Técnico Educacional
(PTE) um “Guia de Imagens” para o planejamento do trabalho pedagogico para as
aulas de Historia, que visa oferecer aos professores um suporte didatico para o
ensino de Histéria e possiveis didlogos com as tematicas locais e traga
possibilidades de fontes iconograficas para se trabalhar com a histéria local. O
principal recurso didatico utilizado para o “Guia de Imagens” sdo as fontes
iconograficas disponibilizadas nos grupos do Facebook, “Memaria e fotos atuais de
Jacarezinho — PR” e “Jacarezinho com amor”. Algumas conclusfes podem ser
destacadas na pesquisa, como as contribuicdes tedricas e os encaminhamentos
didaticos pedagogicos na perspectiva da Pedagogia Historico-critica, como teoria
contra-hegemonica. Assim, como a importancia de levar nossos alunos a pensarem
historicamente, e como a histéria local possibilita essa aproximacdo com a
realidade local, e os alunos podem se sentir parte dessa historia.

Palavras-chave: Educacdo. Educagdo Basica. Praticas Docentes. Ensino de
Histéria. Realidade local. Pedagogia Histérico-critica.
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ABSTRACT

This research presents as thematic the History teaching in the Early Years from the
local reality. The research issue is: what is the importance of local history teaching
in the early years and what types of teaching practices can be developed with the
use of images? It started from the premise that it is essential to work on local history
as a starting point for historical learning that allows students to build concepts and
ideas when acting and interacting in the historical knowledge building process. This
construction of concepts favors the understanding of oneself, as well as the others
and their place in the social relations of their own history. Thus, some reflections are
discussed and raised on the importance of valuing the historical context, besides
questioning it, and problematization as an instrument that directs the pedagogical
work. Given this reality, our research is justified in the intention to promote heritage
education in a historical way. The theoretical framework allowed a dialogue from the
authors who discuss the Historical-critical Pedagogy (HCP) and the teaching of
History for the early years. The objective is to articulate the History contents with
other areas of knowledge from the perspective of HCP, bringing the school
community closer to the local reality. The analysis method used is based on
historical-dialectical materialism, which underlies the methodology for teaching
practice at HCP, in an approach that explores how geographical space and local
history were constituted, so that students can articulate their historical and social
identity, overcoming common sense and achieving knowledge based on specific
scientific concepts of the History discipline, suitable for this school stage. Therefore,
as a result of the discussions presented in the text, we created as a Technical
Educational Product (TEP) an image guide for planning History classes pedagogical
work, which aims to offer teachers a didactic support for History teaching and
possible dialogues with local themes and bring possibilities of iconographic sources
to work with local history. The main didactic resource used for the Image Guide are
the iconographic sources made available on the Facebook groups, “Memory and
current photos of Jacarezinho — PR and Jacarezinho with love.” Some conclusions
can be highlighted in the research, such as the theoretical contributions and the
pedagogical didactic referrals from the perspective of HCP, as a counter-hegemonic
theory. Thus, as the need to make our students think historically, and how local
history allows this approach to the local reality, and students make part of this
history.

Keywords:Education. Basic Education. Teaching Practices. History Teaching.
Local Reality. Historical-Critical Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A motivacdo desta pesquisa € baseada em algumas questfes pessoais, e
inquietagdes observadas no cotidiano escolar nesses dezesseis anos de docéncia.
Desde pequena eu sempre tive essa sensibilidade para os movimentos artisticos
da vida, seja pela musica ou pela pintura. Quando iniciei minha carreira
educacional em 2005, como educadora na Educacao Infantil da rede municipal de
Curitiba, essa bagagem artistica me proporcionou construir e mediar relacdes, ao
despertar o aprendizado das criancas que eu atendia por meio do ludico e da
brincadeira. Trabalhar com as criangcas me trouxe muita satisfacdo pessoal e
profissional, ao atuar como educadora. Na época mesmo trabalhando concursada,
nao se exigia a formacéo superior, somente o Ensino Médio, porém, percebia o
guanto o professor nessa etapa inicial era desvalorizado e visto apenas como
cuidador sem o reconhecimento profissional merecido, j& que ndo se requisitava
uma preparacdo adequada para educar criancas nessa fase do desenvolvimento.
Isso me afetava no sentido de buscar uma formacdo académica que me
completasse enquanto professora e trouxesse fundamentacao a pratica docente.

Terminei o curso de Pedagogia em 2010, e voltei para minha cidade natal
em Jacarezinho. Aqui conclui trés Pos-graduacdes: Psicopedagogia Institucional
(2011) Educacéao Especial Inclusiva (2013) e Especializacdo em Lingua Portuguesa
(2019) e me graduei em Letras - Portugués e Espanhol (2014). Em 2020, tive a
chance de ingressar como mestranda da segunda turma de Mestrado Profissional
em Educacdo Basica, ofertado pela UENP de Jacarezinho, nascia ali uma
oportunidade que fortalecia minha formacdo como pesquisadora, meu
comprometimento com a Educacdo Basica e a possibilidade de melhorar a
gualidade do meu trabalho. Diante desses engajamentos, iniciei o mestrado e
efetivamente comecei a refletir melhor a intencionalidade da minha prética docente
e consolidar a minha identidade enquanto professora da Educacao Basica.

Quando assumi o concurso como docente da rede municipal em 2011,
percebi que os meus desafios foram maiores, posto que ao assumir o cargo de
professora, comecei a atender alunos do 1.° ao 5.° ano, implicando ter noc¢des

bésicas das diferentes areas do conhecimento dos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental e de articula-los nas aulas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Arte, Ensino Religioso, Histéria e Geografia. Diante dos desafios e das
reflexdes ao ensinar Histéria para essa faixa etaria, essas inquietacdes me
acompanharam, visto que na organizacdo curricular do municipio, nos contetddos
de Historia é previsto trabalhar a histéria da localidade, porém, sem nenhum
material didatico direcionado a essa tematica. A tematica da pesquisa emergiu do
fazer docente e tinha em vista a superacao desses desafios enfrentados ha alguns
anos nédo sé por mim, mas também pelos demais professores.

A proposta inicial da pesquisa apresentada como projeto para o mestrado
era trazer um pouco dessa possibilidade e necessidade de atividades pedagoégicas
gue valorizassem a Arte e o patrimonio histérico cultural da nossa cidade, e tinha
como objeto especificamente a Catedral de Jacarezinho — PR e o trabalho com as
imagens presentes em suas paredes. No entanto, apos as consideracdes da banca
de entrevista na selecao, leituras, discussdes nas disciplinas e as oficinas até aqui
cursadas, houve um redirecionamento, visto que a iconografia presente na catedral
de Jacarezinho — PR requer uma interpretacdo, ou seja, um amadurecimento para
uma faixa etaria maior dos nossos alunos, com um olhar mais critico. Assim, como
trabalho com alunos do 4.° ano, entre nove e doze anos, considerou-se que eles
ainda ndo estavam amadurecidos para essa analise no momento, mas com a
possibilidade de utilizar essas imagens no “Guia de Imagens” como fonte histérica,
valorizacdo do patriménio cultural e construcdo do conhecimento histérico. Com
esses direcionamentos, a questdo central da investigacado foi ampliar o olhar deles
primeiramente, ao trabalhar com a pesquisa envolvendo a realidade local e
incorporar gradualmente as suas percepc¢des de forma critica, por meio da leitura
visual.

Com poucos materiais didaticos como fonte de pesquisa que abordassem as
tematicas locais, surgiu a proposta de desenvolver uma pesquisa que trouxesse
subsidios para ampliar o processo de ensino-aprendizagem. Como no municipio,
h& pouco material pedagdgico relacionado a histéria local, que possa contribuir
com o trabalho docente, e dentre esses materiais encontrados, a maioria sao livros
com fatos e datas, sem nenhum embasamento teorico, dessa forma, nos sentimos
provocados pela tematica da pesquisa e esse foi um dos nossos desafios a superar

para o ensino de Histdria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



14

A proximidade com os estudos de andlise das imagens, com a capacidade
de reunir fontes histéricas e minha aproximacdo com a arte, apontou para essa
possibilidade - articular o ensino e a aprendizagem da histéria local por meio da
iconografia.

Nesse contexto, a expectativa € responder a problemética: qual a
importancia dada aos conteudos de histéria local nos Anos Iniciais, e que tipos de
praticas docentes podem ser desenvolvidas com o uso de imagens?

Essa questdo permeou o desenvolvimento da pesquisa, no sentido de
buscar uma pratica pedagdgica voltada para o ensino de Histéria nos Anos Iniciais
e que nao fosse descontextualizada por formatos padronizados, mas que
permitisse aos alunos construirem conceitos e ideias, mudando sua compreensao
de si, da forma como entende o outro nas rela¢cdes sociais da propria historia. O
desenvolvimento, as reflexdes e atividades praticas docentes, aqui apresentados,
foram voltados para alunos entre 9 e 12 anos, que se inserem na turma de 4 ° ano,
sala de atuacdo da docente que ministra aulas de Historia.

Diante dessa realidade, a pesquisa se justifica na intencionalidade de
promover uma educacao patrimonial de forma historica, e com a possibilidade de
trazer aos alunos um conteudo critico na construcdo do conhecimento historico,
para que entenda a importancia do seu passado e se valorize como sujeito nesse
processo dialético que se entrelaca ao regional, ao bairro da sua casa e sua
cidade.

A iniciativa € trazer a historia local a partir de um “Guia de Imagens”, como
proposta de Produto Educacional: um material didatico que valorize a localidade
como objeto de aprendizagem nos Anos Iniciais e que servira também como
ferramenta de apoio docente na construcdo de um Plano de Trabalho Docente-
Discente, e, dessa forma, possibilitar um espaco democratico para troca de
saberes, principalmente nas atividades que trabalham a historia local de forma
interdisciplinar.

Na coleta de materiais, alguns redimensionamentos também foram
necessarios. Com as restricdes e isolamentos/distanciamentos sociais advindos da
pandemia ndo foi mais possivel a proposta de constituir fontes por meio de
fotografias captadas pelos proprios alunos, no roteiro de reconhecimento do

espaco escolar e seu entorno como atividade de aula, pois estavamos em
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distanciamento social e as aulas presenciais foram suspensas no inicio do ano e
retomadas de forma hibrida® em setembro de 2021.

Acrescentamos que, mesmo com a aprovacado da pesquisa no Comité de
Etica, com o parecer consubstanciado nimero 40422520.70000.8123, realizamos
algumas consideracgfes no relatorio final, descrevendo as adapta¢fes necessérias
e 0s objetivos alcancados. Assim, o principal recurso didético utilizado para o “Guia
de Imagens” sao as fontes iconograficas, disponibilizadas nos grupos do Facebook,
“‘Memodria e fotos atuais de Jacarezinho — PR” e “Jacarezinho com amor”, acervo
pessoal do Dr. Celso Rossi (in memorian), o acervo iconografico da escola e
fotografias familiares.

Nessa direcdo a presente dissertacdo tem como tema a realidade local
como possibilidade de aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a
partir da PHC. O obijetivo foi investigar a importancia de trabalhar a histéria local
nos Anos Iniciais, explorando as imagens como ferramenta na constru¢cdo do
conhecimento historico, ao trazer o ensino e a aprendizagem da localidade, numa
experiéncia a partir da Pedagogia Historico-critica.

Essa iniciativa se justifica pela dificuldade encontrada pelos professores, de
subsidios, discussdes e sugestdes de praticas docentes para a historia local que
contemplem as especificidades da nossa comunidade. Partimos da hipétese que
emergiu na prépria pratica profissional ao longo desses dezesseis anos que,
guando esses conteudos da realidade local sao trabalhados, algumas vezes séao de
forma fragmentada e/ou padronizadas e de carater generalizante, e nédo se
relacionam com o regional e nacional.

A expectativa é de que com essa pesquisa, 0os professores que trabalham
com o0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Jacarezinho — PR
possam ter materiais que subsidiem praticas docentes sobre a realidade local.

Como PTE desenvolveu-se um “Guia de Imagens” para o planejamento do
trabalho pedagogico para as aulas de Histéria e sugestbes de atividades que
explorem as imagens como ferramentas na transmissao-assimilacdo e construcao

do conhecimento histérico. E necessario mencionar que, o trabalho aqui

1 «O ensino hibrido acontece quando se mescla periodos on-line com periodos presenciais na educagdo. Para a sua realizagéo é necessario que, além
da estrutura para a educacgdo presencial, sejam estabelecidas condi¢gdes, em nivel de gestdo e de ensino e aprendizagem, de disponibilizagcdo de
recursos materiais, como equipamentos e acesso a rede, tanto para as instituigdes como para os estudantes? . Disponivel em:

https://iwww2.ufjf.br/noticias/2021/04/30/ensino-hibrido-entenda-o-conceito/.
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desenvolvido com a historia local, tem como premissa a valorizagdo e a interacao
entre o educando e a identidade da sua comunidade, além de despertar a analise
histérica e cultural da cidade e sua sociedade, visando uma compreensao maior no
gue se refere ao ensino de Historia e a formacao da memoria local e da cidadania.

A pesquisa também se vincula a linha dois do PPEd, trazendo a relevancia
do ensino de histdria local nos Anos Iniciais como ponto de partida para uma
aprendizagem histérica, a partir das préaticas docentes desenvolvidas com o uso
das imagens, como ferramentas que nortearam o trabalho pedagdgico.

O Plano de Trabalho Docente-Discente realizado com os alunos nas aulas
de Historia apresentado neste texto e também apresentado como sugestdo de
atividade (ANEXO A), insere-se nas atividades e discussdes fomentadas no Grupo
de Estudos e Pesquisa da Pedagogia Historico-critica da UENP-Jacarezinho,
coordenado pela Prof.2 Dr.2 Vanessa Campos Mariano Ruckstadter, grupo local de
pesquisadores dessa teoria que se articula ao grupo nacional Grupo de Estudos e
Pesquisa “Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil” (HISTEDBR), Grupo de
Trabalho (GT) Norte Pioneiro (HISTEDNOPR).

O meétodo da pesquisa para organizar a analise, discussao bibliogréafica da
tematica, o levantamento, e a revisdo de literatura, pautou-se no materialismo
historico-dialético, que analisa por contradicdo e busca compreender e interagir
sobre a realidade ao compreender todos 0os ambitos inerentes a educacao.

O embasamento tedrico e metodologico do PTE, tanto do “Guia de
Imagens”, quanto as sugestdes de atividades e o Plano de Trabalho Docente-
Discente, pautaram-se na Didatica da Pedagogia Historico-critica elaborada por
Jodo Luiz Gasparin (2012), que se fundamenta no materialismo historico-dialético,
e que considera que a realidade local é mediada pelas relacdes sociais, portanto,
socialmente construida, por meio do desvelamento do real e do conhecimento
histérico.

No caso especifico do ensino de Histéria, trata-se de uma abordagem que
problematiza como foi se constituindo o espaco geografico e a historia local, para
gue os alunos possam articular sua identidade histérica e social, superando o
senso comum e alcancando um conhecimento pautado em conceitos cientificos
especificos da disciplina de Historia, apropriados para essa etapa escolar: “[...]

nocdes de tempo/espaco historico, a serem introduzidos a partir do processo de
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alfabetizac&o”. (BITTENCOURT, 2009, p.113).

Nota-se que, apesar dos alunos em sala de aula terem acesso aos
conteudos de Histoéria por meio do livro didatico, muitos demonstram dificuldade em
entender as finalidades do ensino dessa disciplina, e, buscando evitar
anacronismo, justifica-se essa pesquisa, ao abordar a realidade local e o
desenvolvimento do roteiro de aula, em atividades que exploram as imagens como
ferramentas na construcdo do conhecimento historico.

O texto apresentado se divide em quatro partes. A primeira secao apresenta
uma revisado de literatura do tipo narrativa a partir das producdes académicas
relevantes com a tematica: histéria local, iconografia e Pedagogia Historico-critica,
nas plataformas: Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Associacédo Nacional
dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH).

O objetivo do levantamento foi o de mapear as producbes académicas
voltadas para ensino de Histéria nos Anos Iniciais, na perspectiva da Pedagogia
Histérico-critica, e 0 uso das imagens como fonte histérica. Os resultados
encontrados possibilitaram delimitar melhor a tematica, e trouxeram contribuicbes
necessarias e dialogos com o nosso referencial teérico. Na busca pelos resultados,
foram filtrados para mapeamento desta pesquisa, os trabalhos voltados para area
desta dissertacédo: Educacao, sendo este também, um dos critérios de inclusao.

Ainda nessa secdo, faremos as reflexdes iniciais acerca do contexto
historico e fundamentos da Pedagogia Histérico-critica , criada no final dos anos de
1970, como pedagogia de enfrentamento no momento da ditadura civil-militar
brasileira. Discutiremos a partir das obras de Dermeval Saviani (1943-) a escolha
da Pedagogia Historico-critica, bem como seus fundamentos no materialismo
historico-dialético,apresentados no livro “Pedagogia Historico-critica: primeiras
aproximacdes” e que busca uma pratica pedagdgica, e totalizadora, na construcéo
do conhecimento cientifico (SAVIANI, 2011).

Nossa sugestao de Plano de Trabalho Docente-Discente para a disciplina de
Histéria (ANEXO A), se fundamentou nessa perspectiva critica e se organiza a
partir da didatica elaborada por Gasparin (2012), para se chegar a uma pratica
consciente e transformadora, que € uma das possibilidades de objetivacdo da

perspectiva historico-critica. Finalizando a secdo, faremos alguns apontamentos
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introdutérios acerca do lugar e desafios do ensino da Historia nos Anos Iniciais.

Na segunda secao apresentamos uma discussdo sobre 0s espacos que a
abordagem local encontrou na historiografia contemporanea, dissertando sobre a
construcdo das novas concepcdes histdricas, que evidencia a histéria local, como
lugar privilegiado na supresséo de barreiras culturais existentes na sociedade e
formas de abordar a aprendizagem, a construgdo e a compreensdo do
conhecimento histérico a partir dos interesses dos alunos, fundamentando os
embasamentos tedricos nas autoras Schmidt e Cainelli (2004), Sandra Regina
Ferreira de Oliveira e Margarida Maria Dias de Oliveira (2010).

A partir do aporte tedrico mencionado acima, nossas reflexdes e
apontamentos, sempre estiveram em didlogo com a pratica docente, na busca de
compreender o lugar da aprendizagem em Historia que abordem as tematicas
locais e a relevancia do ensino de Historia geral na proposta pedagoégica da escola,
em que a pesquisadora atua e que se pauta na organizagao curricular do municipio
de Jacarezinho, PR.

Como sugestdo para uma didatica contra-hegemonica, apresentaremos um
Plano de Trabalho Docente-Discente (ANEXO A) desenvolvido com os alunos do
4.° ano, na disciplina de Histéria, propondo um estudo tedrico com bases
epistemoldgicas desenvolvidas por pesquisadores da Pedagogia Historico-critica,
especialmente as propostas de Saviani (2008; 2011) e Gasparin (2012).

No livro “Escola e Democracia”, Saviani (2008) apresenta 0s cinco
momentos dessa pedagogia: pratica social inicial, problematizacéo,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final. Esses momentos da Pedagogia
Histérico-critica subsidiardo as propostas de atividades para chegarmos a uma
pratica consciente na perspectiva historico-critica no formato de Ensino Remoto
Emergencial?, e presencial. Destacamos que 0 ensino presencial ja retratava um
cenario de desigualdade escolar pela falta de politicas publicas que néo
apresentaram proposta de mobilidade social para a educacédo, e, com o formato
remoto, acentuou-se ainda mais essa realidade (SAVIANI; GALVAO, 2021).

A terceira secdo explora de forma bibliografica a abordagem interdisciplinar,

gue relaciona a alfabetizacdo visual a partir das imagens como fontes histéricas.

2 “Adjetivado como emergencial, o ensino remoto é uma forma de se fazer educacao intencional,
visando a manter o vinculo do aluno com a instituicdo de ensino”. (COSTA, 2020, p.15).
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Por meio dessa articulacdo entre os conteudos, o professor poderd ter uma
concepcdo mais integradora, dialética e totalizadora na construgdo do
conhecimento e da pratica pedagdgica e ndo um trabalho entre as disciplinas sem
significado. Gaudéncio Frigotto (2008) e Ivani Fazenda (2011) trazem contribuicbes
a nossa discussdo ao dialogarem especificamente o0s conceitos de
interdisciplinaridade como necessidade e como problema de ordem histérico-
cultural e epistemoldgica, principalmente no campo educacional.

A quarta secdo apresenta o “Guia de Imagens”, como material didatico,
direcionado para o planejamento do trabalho pedagdgico nas aulas de Historia,
como Produto Técnico Educacional a partir de fontes iconogréficas,
disponibilizadas no acervo digital nos grupos do Facebook, “Memdaria e fotos atuais
de Jacarezinho — PR” e “Jacarezinho com amor”. Dialogamos sobre a relevancia e
a necessidade das abordagens locais ao longo de todo processo educacional, e, a
partir dessa perspectiva, reafirmamos a importancia do professor problematizar e
instrumentalizar o seu aluno, para leva-los a conhecer sua historia com
intencionalidade. O “Guia de Imagens” visa oferecer aos professores, um suporte
didatico para o ensino de Historia e possiveis dialogos com as tematicas locais com
possibilidades de fontes iconograficas para se trabalhar com a histéria local do
municipio. Assim, nessa relacdo entre professor e aluno permeados pela pratica
social, os conteudos passam a ter mais significado nos procedimentos de ensino-

aprendizagem.
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2 A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE A TEMATICA: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA NARRATIVA

A presente pesquisa se prop0e a discutir as possibilidades de desenvolver
praticas docentes a partir da histdria local como possibilidade de aprendizagem nos
Anos Iniciais na perspectiva da Pedagogia Historico-critica. A hipotese é a de que é
possivel trabalhar a disciplina de Historia, explorando o espaco fisico, e a partir de
histérias e memarias dos alunos, seus familiares e moradores do bairro, em que a
escola se insere, bem como com a histéria da cidade. Diante disso, nossas
discussdes e reflexdes tiveram como ponto de partida e de chegada a pratica
social.

Reafirmamos que quando os alunos percebem a importancia da valorizacéo
do seu contexto, ao analisarem as fontes historicas locais, tais como: documentos,
jornais, fotos, fontes orais, arquiteturas, entre outras fontes, iSSo proporciona
entenderem sua histéria e cultura, preservando sua identidade ao superar as

concepcdes tradicionais do ensino.

A afirmacédo das identidades nacionais e a legitimac&o dos poderes
politicos fizeram com que a histéria ocupasse posi¢cdo central no
conjunto de disciplinas escolares, pois lhe cabia apresentar as
criancas e aos jovens o passado glorioso da nacéo e os feitos dos
grandes vultos da patria (FONSECA, 2006, p. 24).

O ensino de Histdria no decorrer da sua existéncia, predominantemente teve

sua didatica fundamentada em um ensino que:

[...] associava-se a licdes de leitura, para que se aprendesse a ler
utilizando temas que incitassem a imaginagdo dos meninos e
fortificassem o0 senso moral por meio de deveres para com a Patria
e seus governantes. (BITTENCOURT, 2009, p. 61).

Trazia ao aluno um conhecimento baseado nos vultosos acontecimentos das

historias politicas e dos feitos dos grandes herais.

Inicialmente foi objeto de poucos estudos nas escolas
encarregadas de alfabetizar, mas, a medida que se organizava e se
ampliava esse nivel de escolarizagdo, a partir da década de 70 do
século XIX, sua importancia foi ampliada como conteudo
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encarregado de veicular uma “histéria nacional” e como instrumento
pedagodgico significativo na constituicho de uma identidade
nacional. (BITTENCOURT, 2009, p. 60).

Praticas docentes ainda utilizadas em alguns contextos educacionais, “[...]
gue permeou o0 ensino da Histdria para os alunos de primeiras letras e ainda esta
presente na organizagéo curricular do século XXI. "(BITTENCOURT, 2009, p. 60).
Mas, que diante dos desafios impostos, faz-se iminente romper, com esses
padrdes tradicionais da aprendizagem neutra, passiva e fragmentada.

Assim, “[...] a historia politica que predominou no ensino de Historia até
recentemente, foi responsavel pela configuracdo de uma galeria de personagens
da vida administrativa do pais.” (BITTENCOURT, 1998, p. 77). Essa forma de
ensino, em seu bojo pedagdgico, nao oferece reflexdo, ou elementos criticos, mas
traz um ensino voltado para memorizacdo dos conteldos nO processo
aprendizagem, visto que essa concepgéao tradicional vé os alunos como sujeitos
passivos.

Posto isso, “[...] o objetivo é recuperar o aluno como sujeito produtor da
Histéria e ndo como mero espectador de uma histéria ja determinada, produzida
pelos heroicos personagens dos livros didaticos.” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004,
p.15).

As reflexdes e leituras sobre a historia de Jacarezinho, apresentadas nesta
pesquisa e o “Guia de Imagens” como PTE, demandam trazer um olhar critico para
a realidade local, entendendo como ocorreu o0 processo histérico de formacao do
municipio e suas transformacdes por meio das fotografias, e destacar a importancia
das historias de cada aluno e sua relevancia no contexto histérico de hoje. Além
das possibilidades de se desenvolver acdes docentes com as abordagens locais.

Problematizar a partir das imagens disponibilizadas nas paginas do
Facebook, que retratam a histéria do municipio, educacdo, moradias, bairros,
patriménio cultural, paisagem e pontos turisticos, mas que também relata uma
historiografia personalista e factual. As fotografias trazem majoritariamente
personagens da elite, principalmente ligados a uma histdria politica e no caso de
Jacarezinho, a construcdo da memoria dos pioneiros e seu processo de ocupacao,
colonizagdo e os aspectos da sociedade marcados pela cafeicultura, como

atividade econdmica mais relevante na formagéo do norte do Parana.
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Nesse sentido, esteamos no método proposto pela Pedagogia Historico-
critica ao ensinar Histéria, ndo desvalorizando outras teorias existentes, mas sim a
busca pela superacao das didaticas até entdo desvinculadas da pratica social, para
se chegar a uma “praxis” consciente e intencionada a partir de uma perspectiva

critica:

Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos
sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o
dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de
valorizar o dialogo com a cultura acumulada historicamente; levardo
em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizacdo l6gica dos conhecimentos, sua ordenacdo e
gradacédo para efeitos do processo de transmissao-assimilacdo dos
conteudos cognitivos (SAVIANI, 2008, p. 56).

Diante dessas perspectivas relacionadas acima, o levantamento e a revisdo
de literatura realizada na primeira secao justificam-se, pois, essa analise amplia a
capacidade do professor (pesquisador) e sua concepcdo de ciéncia e das
pesquisas do campo educacional, aléem de aprofundar e interagir com a linha da
pesquisa abordada. O intuito desta etapa foi o de entender que aspectos,
procedimentos e metodologias direcionam as pesquisas e quais abordagens séo

mais relevantes nessas dissertacfes e artigos/textos em eventos:

Os conhecimentos cientificos sdo produzidos em uma sociedade e
esta producdo e sua veiculacdo/socializacdo esta interligada as
formas como certas relagbes sociais e de poder se estruturam,
tanto em nivel mais geral, como nos pequenos grupos ou em
nichos institucionais. (GATTI, 2002, p. 385).

Algumas inquietacbes nos direcionaram para o levantamento realizado,
primeiramente iniciamos a busca, no intuito de nos aproximar, aprofundar na
tematica em discussdo e interagir com as pesquisas abordadas. Ao buscar
respostas para estas provocacofes, iniciamos o desafio de mapear os trabalhos
voltados para o ensino de Historia nos Anos Iniciais e verificar a presenca de
dissertacdes e artigos que abordassem a realidade local como ponto de partida
para uma aprendizagem interdisciplinar na perspectiva da Pedagogia Histérico-

critica.
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Com os dados da reviséo de literatura foi possivel obter a uma visdo mais
ampla, de como a Pedagogia Histérico-critica estd sendo referenciada (ou se
ausenta) e/ou difundida nesses trabalhos e principalmente sua presenca (ou
auséncia) nos Anos Iniciais.

Para consolidar nossa pesquisa, iniciamos a busca no banco de Teses e
Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)3. Utilizou-se como busca os seguintes descritores, “Ensino de Histoéria”,
“Anos Iniciais” e “Pedagogia Historico-critica”. Com a aplicagdo dos filtros: tipo
(Mestrado Profissional), ano (2011 a 2019), Grande Area Conhecimento (Ciéncias
Humanas), Area Conhecimento (Historia). Resultando em 561 dissertacdes.
Procedeu-se a leitura dos titulos e resumos dos trabalhos, sendo selecionadas pela
relevancia e proximidade com o tema, sete dissertacbes que contribuiram com o
objeto da pesquisa. Destacamos que mesmo com o resultado quantitativo acima,
foi necessario realizar a busca visual dentre os titulos, por trabalhos que
discutissem a tematica almejada, visto que muitos dos trabalhos apds a filtragem,
nao se direcionavam aos descritores almejados, e principalmente nao discutiam a
Pedagogia Historico-critica.

Seguindo o0 mesmo procedimento do trabalho de levantamento das
producdes realizadas na CAPES, porém, com a diferenca de selecionar os artigos
a partir dos anais dos simposios nacionais disponibilizados pela plataforma da
Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Histéria (ANPUH) 4, com a
tematica relevante a pesquisa, e ndo mais as dissertacdes, alguns critérios foram

elencados na plataforma, visto que suas ferramentas de busca sdo mais restritas,

3Como forma de facilitar o acesso a informacdes consolidadas e que reflitam as atividades do
sistema nacional de pds-graduacao brasileiro, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), desde julho de 2002, tem colocado a disposi¢do da comunidade académica,
e do publico em geral, o Banco de Teses e Dissertacdes (BTD), ou Catalogo de Teses e
Dissertacdes, no qual € possivel consultar todos os trabalhos defendidos na pés-graduacéo
brasileira ano a ano. O BTD da Capes é uma plataforma que tem como objetivo facilitar o acesso a
informacdes sobre teses e dissertacdes defendidas junto a programas de pés-graduacédo do pais, e
faz parte do Portal de Periédicos da Instituic&o.

4 A Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Histéria (ANPUH) foi fundada em 1961
com o objetivo, que até hoje persiste, de estimular a producéo de trabalhos académicos e contribuir
para o aprimoramento do ensino da disciplina nos diversos niveis, bem como garantir o respeito ao
exercicio pleno da profissdo de historiador. A ANPUH foi gradualmente ampliando sua base de
associados, passando a incluir professores do Ensino Fundamental e médio e, mais recentemente,
profissionais atuantes nos arquivos publicos e privados, e em instituicbes de patrimdnio e memdéria
espalhadas por todo o pais.
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realizamos a procura inserindo os seguintes descritores com relevancia ao nosso
tema sem adicionar nenhum filtro: ensino de Historia e Anos Iniciais, resultando em
517 trabalhos, dentre os quais apés leitura dos titulos e resumo, selecionamos o0s
trés com mais proximidade a temética almejada.

Tanto para CAPES, quanto para a ANPUH, escolhemos como critérios de
inclusdo as publicagbes que fossem relevantes ao nosso tema, e as producdes
relacionadas aos Anos Iniciais a partir de 2011. Apés a leitura dos titulos e resumo,
selecionamos as dissertacdes e artigos considerados essenciais para nossa
discussao, além de serem pesquisas voltadas para o ensino de Histéria.

No quadro 1 (um) disponibilizamos os dados extraidos dos textos
selecionados, e posteriormente foram sintetizados para analise. Como processo de
inclusdo, escolhemos os trabalhos voltados para area desta dissertacao
(Educacao), as dissertacdes que abordassem a Pedagogia Historico-critica, artigos
sobre o0 ensino de Historia para Anos Iniciais, e que contemplassem a historia local,
e as imagens como fonte histérica. Como regra de exclusdo, descartamos o0s

trabalhos que nédo se enquadravam nos critérios estabelecidos pela nossa busca.

QUADRO 1 - Levantamento da revisdo de literaturas académicas como dissertacdes e artigos
cientificos com relevancia ao tema da pesquisa

AUTOR TITULO Tipo de Producdo | ANO
RIBEIRO, Miriam | A histéria local e regional na sala de aula: | Artigo 2011
Bianca Amaral mudancas e permanéncias
LEAO, Gabriel | Ensino de Histéria: a imagem como fonte | Artigo 2013
Bertozzi de Oliveira | documental
e Sousa;

RODRIGUES
Poliana Jardim
GODOY, Adriana | Asimagens na sala de aula: producéo de contetdo | Dissertacao 2013
Cristina de visual no ensino de Histéria e Geografia local
BUCZENKO, Histdria local e identidade: o ensino de Histéria nos | Artigo 2013
Gerson Luiz Anos Iniciais
BALZAN, Celso | Os desafios da implantagdo e implementacdo da | Dissertacéo 2014
Sidinei Pedagogia Historico-critica nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental em Itaipulandia - Parana
SANTOS, André | O ensino de histéria nos Anos Iniciais do Ensino | Dissertacao 2014
Das Chagas Fundamental nas escolas publicas do municipio de

Cascavel (1990 - 2013): desafios e impasses

tedrico-metodoldgicos



https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais?task=records.filter&filter_name%5b0%5d=filter_3&filter_val%5b0%5d=Miriam%20Bianca%20Amaral%20Ribeiro&section_id=1
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais?task=records.filter&filter_name%5b0%5d=filter_3&filter_val%5b0%5d=Miriam%20Bianca%20Amaral%20Ribeiro&section_id=1
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais?task=records.filter&filter_name%5B0%5D=filter_3&filter_val%5B0%5D=GERSON%20LUIZ%20BUCZENKO&section_id=1
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SANTOS, Ensino de Ciéncias a luz da Pedagogia Historico- | Dissertacao 2015
Raqueline Brito dos | critica no contexto dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental: potencialidades e desafios
SILVA, Raquel | O ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino | Dissertacéo 2016
Brayner da Fundamental: as politicas da Secretaria Municipal

de Educacado do Rio de Janeiro e a perspectiva do

multiculturalismo
GIDALTE, Lara | Didlogos entre a Histéria Local e o Ensino | Dissertacéo 2018
Ximenes Fundamental — 2.° segmento: propostas de

insercdo curricular em Casimiro de Abreu/RJ
VEDOVOTO, O ensino de histéria nos Anos Iniciais: desafios e | Dissertacao 2018
Felipe Silva pratica docente em Mato Grosso do Sul

FONTE: CAPES e ANPUH - QUADRO ELABORADO PELA AUTORA (2021)

Partindo da premissa de que todo conhecimento humano tem valor historico,
e 0 ensino de Historia deve buscar a valorizacdo e compreenséo das atividades ja
construidas pela humanidade, evidenciando entender o homem por meio dos
tempos, nesse sentido, a primeira contribuicdo analisada a partir do quadro acima,
foi o artigo de Ribeiro (2011), que discute em seu texto, como a trajetoria do ensino
das ciéncias humanas no inicio do Ensino Fundamental é marcada por
contradicbes ao desqualificar a area de humanas em relacédo as outras. A autora
destaca ser essa area considerada de menor importancia para a formacédo do
aluno. Para a autora, mesmo estando presente nos programas curriculares o

ensino de histéria local essa pratica docente ainda é pouco utilizada.

[...] observamos que, ao longo da histéria politica do Brasil, sempre
gue o poder constituido precisa consolidar suas bases ideoldgicas
sobre a maioria da populacao, a intervencdo nas aulas da area de
humanas é um recurso eficaz e frequentemente utilizado.
(RIBEIRO, 2011, p. 1).

Ribeiro (2011) faz uma analise de que os conceitos fundamentais como:
tempo histérico, espaco geografico, cultura, poder e relacbes sociais sao
essenciais para a compreensdo das Ciéncias Humanas, e podem ser identificados
nos conteudos relativos ao local e o regional. Tais conceitos sdo fundamentais
ainda mais quando alinhavados pelo conceito de trabalho.

Nesta concepcdo, se na familia, escola, municipio, estado e no pais se
trabalha, para entender o trabalho faz se necessario partir do que é mais concreto,
situar relacOes dessas categorias, para conseguirmos compreender o lugar onde

vivemos.
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Para Ledo e Rodrigues (2013) a diversidade dos documentos histéricos
dos mais variados tipos, oportuniza maior aproveitamento ao aprendizado, e as
possibilidades de sua utilizacdo em atividades escolares os tornam um mecanismo
de extrema relevancia para o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.
Segundo os autores, vivenciamos um quadro histérico de grandes problemas
envolvendo a educacéo no Brasil, portanto, diversificar e trazer rela¢cées concretas
no ensino de Histéria facilita o trabalho docente ao tornar sua aula mais atrativa.

Nesse sentido, a relevancia de trabalhar com a analise de imagem
favorecem a aprendizagem, visto que a rapidez de comunicacdo das imagens no

meio digital € enorme.

De uma maneira geral, os beneficios da utilizacdo de fontes
iconogréaficas em sala de aula extrapolam as possibilidades do
documento textual comum e concede maior forca para se
atravessar o abismo que existe entre a pesquisa académica e o
ensino basico. (LEAO; RODRIGUES, 2013, p. 1).

Desse modo, o0 ensino-aprendizagem da histéria local caracteriza-se como
um tempo e espaco de reflexdo critica sobre a realidade social e serve como
referéncia para o processo de constituicdo da identidade dos sujeitos e suas
comunidades. A disciplina de Histéria se aproxima do discente ao permitir um
ensino de historia local, que tenha significado e importancia para educacéo basica
desde os Anos Iniciais, justamente porque possibilita a compreensao do entorno do
aluno nas relagdes sociais, como a possibilidade de interagir com diferentes
contextos culturais nas relacdes coletivas mais préoximas a realidade do aluno.

Ao considerar a imagem como ferramenta que se relaciona a determinadas
culturas de uma época e valores, o estudo da iconografia enquanto objeto de
pesquisa, traz mais informacées no ambito e contexto social em que a figura foi
produzida ao ser utilizada como fonte historica.

Seguindo essa linha, a dissertacdo de Godoy (2013), apresenta parte das
problematicas, com a possibilidade de levar informacGes para esclarecer e
contribuir com alunos e professores. Com a producdo do material imagético, a
pesquisadora buscou responder as inquietacdes de como a construcdo didatica
favoreceu o aprendizado e o interesse pelo estudo da Histéria e Geografia local.

Conforme Godoy (2013), o objetivo da pesquisa foi estudar como a
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producdo de material imagético pelos alunos pode colaborar na aprendizagem e
conhecimento da Historia e Geografia local. A autora destaca a importancia de
como a educacdo por meio da imagem vem sendo discutida em varias areas do
conhecimento, principalmente nas aulas de Historia e Geografia e que por meio
do material imagético € possivel levar os alunos a perceber a transformacéo do
espaco geografico, e identificarem os espacos histéricos.

Como produto final e consolidacdo da pesquisa realizaram-se um curta de
animacao intitulado de “Ribeirao Preto - terra do café”, com duracdo de quatro
minutos e onze segundos. Seu referencial tedrico se embasou com destaque
para os franceses Joly (1996) e Aumont (1993), passando pelas pesquisas de
historiadores e geografos, aléem de pesquisadores da Historia e Geografia
Escolares, para fundamentar a importancia da imagem visual no Ensino de
Histdria, dialogou com Silva e Fonseca (2007), Pinsky (2007) e na obra “As
imagens e o Ensino de Histéria” com destaque no trabalho de Barros (2007). Ja
sobre a Geografia e as imagens sobre o cotidiano e a localidade utilizou o artigo
de Crippa e Lastodria (2010). Com relagdo as imagens nos livros didaticos de
Histodria, utilizou dois referenciais: Bittencourt (2001) e Abud (1997).

O artigo apresentado por Buczenko (2013) realiza uma analise sobre o
ensino de historia local e identidade historica, sob o prisma da educacédo. Para o
autor, trabalhar com essa realidade faz com que os alunos gradualmente vao

construindo suas identidades histoéricas. A aprendizagem em Histéria acontece:

Seja no agitar das criancas, seja no empenho das professoras, e
ainda, nas anotagfes do pesquisador, todos envolvidos em fazer
das evidéncias histéricas, um imaginario que se faz e refaz para as
criangas, que ao ouvirem, verem e lerem sobre a Historia e
especialmente sobre a Historia Local podem a sua maneira,
participar da Historia, melhor seria ainda se essa participacao,
fosse de forma a mediar as permanéncias e mudancas, enfatizada
em sua importancia principalmente pela professora buscando,
assim, entre as criangas um processo de auto-definicdo na Historia.
(BUCZENKO, 2013, p. 15).

Um dos trabalhos de dissertacdo analisado e que trouxe contribuicdes ao
tema, foi do Balzan (2014), sua pesquisa situa-se no ambito da histéria da
Educacdo e teve por objeto investigar o processo de implementacdo da

Pedagogia Historico-critica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
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Itaipulandia-Parana. O pesquisador faz uma andlise da trajetoria educacional
itaipulandiense, articulando o contexto social com as principais proposicdes
dessa tendéncia pedagdgica e as politicas educacionais elaboradas no periodo
de redemocratizacao do Brasil.

Balzan (2014) analisa como ocorreu 0 processo de implantacédo e
efetivacdo da Pedagogia Histérico-critica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas da rede publica de Itaipulandia, tendo como
metodologia, a analise documental bibliografica, e os fundamentos da Pedagogia
Historico-critica, com a finalidade de compreender as praticas docentes pautadas
nessa proposta pedagogica, especialmente para os Anos Iniciais, “almejamos
também investigar se essa tendéncia pedagodgica se limita a uma pedagogia
escolar ou se 0 seu alcance é mais abrangente.” (BALZAN, 2014, p. 18). Realiza
em seu trabalho um estudo minucioso de fontes, documentos oficiais nacionais,
estaduais e municipais que embasaram a Pedagogia Historico-critica, destacando
as colaboracdes didaticas coletivas e principalmente as contribuicbes do
materialismo historico dialético, que sdo pressupostos tedricos do marxismo para
pensar uma educacdao voltada para classe trabalhadora.

Outrossim, analisamos a dissertacdo de Santos (2014), que objetivou
compreender 0s pressupostos tedrico-metodologicos do ensino de Historia da
rede municipal de ensino de Cascavel no periodo entre 1990 a 2013, a luz das
transformacbes sociais, econdmicas e politicas. O autor analisa
especificamente o processo de elaboracdo do Curriculo para a rede publica
municipal de ensino de Cascavel e a implementacdo dos pressupostos da
disciplina de Historia.

Santos (2014) realiza uma analise sobre como aconteceu a elaboracédo do
Curriculo Basico para a Escola Publica do Parand em 1986, baseado na
inspiracdo marxista e construtivista, além de trazer em seu referencial os
pressupostos da Pedagogia Histérico-critica. A proposta é um ensino
direcionado para além da histéria do vencedor, mas que seja uma historia
renovada e dé visibilidade aos vencidos, ao possibilitar e contextualizar essas
duas histérias. Santos (2014) evidencia a importancia da implementacdo da

Pedagogia Histdrico-critica no municipio de Cascavel, porém, adverte:
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[...] que a institucionalizagdo de uma proposta curricular critica e
que pretende a transformacgéo social ndo alcangara os resultados
esperados sem que os individuos responsaveis pela aplicacdo
pratica desses pressupostos consigam manter a coeréncia e a
unidade entre teoria e pratica, entre 0 seu discurso e a sua acao.
(SANTOS, 2014, p. 89).

O pesquisador inicia uma reflexdo, ao trazer o debate historiografico sobre
0 ensino de Historia e os elementos histéricos da escola publica. As abordagens
metodoldgicas adotadas foram bibliogréaficas a partir do estudo da realidade local,
em que o pesquisador dialoga sobre o ensino de Histéria em ambito nacional.

Vale destacar que mesmo sendo uma pesquisa e tendo como recorte o
estudo local, o trabalho buscou compreender e articular o contexto historico:
internacional, nacional, estadual e suas contribuicbes para a efetivacdo da
proposta curricular do municipio de Cascavel, tendo como pressuposto o
materialismo histérico-dialético. “Para que o desejo de mudangas possa se
materializar faz-se necessaria a negacao da postura e da ideologia hegembnica.”
(SANTOS, 2014, p. 18). Nao basta que a escola reproduza as ideias da classe
dominante, mas que seja um espaco efetivamente de emancipacéo social.

Evidenciamos as contribui¢cdes do trabalho de Santos (2015), que investiga
as praticas pedagogicas no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
com foco para o ensino de Ciéncias, a luz dos pressupostos da Pedagogia

Histérico-critica, coadunados aos aportes da alfabetizacéo cientifica.

A analise dos dados apontou que praticas pedagogicas com o foco
no ensino de Ciéncias respaldadas nos pressupostos
metodolégicos da PHC e em alguns aportes da alfabetizagdo
cientifica favorecem um ensino em uma perspectiva integral
contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos e participativos.
(SANTOS, 2015, p. 11).

A autora se fundamenta nos estudos tedricos, ancorando sua pesquisa em
autores como Freire (1985), Skovsmose (2001; 2008; 2012), Geraldi (2011) e
Goulart (2014), Saviani (1985; 2013), Chassot (2011), Krasilchik e Marandino
(2007), Fracalanza et. al. (1994), Krasilchik (2000) e Sasseron (2008), que
agregam a pedagogia critica da educacdo e apontam para uma pratica docente
gue supere a fragmentacéo de visdes dispersas no processo de formacao.

Balzan (2014), Santos (2014) e Santos (2015), fundamentaram as suas
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pesquisas nos pressupostos do materialismo histérico-dialético e no marxismo,
ao trazerem autores como: Saviani (1998), Marx e Engels (2007), Gramsci
(1981), Hobsbawm (1998) e Bloch (2001). Assim como 0s pressupostos tedricos
e metodologicos da Pedagogia Histérico-critica pautados nas obras do professor
Dermeval Saviani (2011), Sanfelice (2009), Lombardi (2010) e Orso (2008), além
de outros pesquisadores que discutem o papel da escola e a transformacao
social a servi¢co dos interesses da classe trabalhadora.

Ao buscar compreender e relacionar o local e o regional, valorizando as
tematicas locais, a dissertacdo de Gidalte (2018), faz uma investigacdo sobre a
importancia e os desafios da insergcédo de temas locais e regionais no processo de
ensino-aprendizagem em Historia ao longo do Ensino Fundamental. Articulagdes
gue facilitam o aprendizado histérico e o desenvolvimento da consciéncia do
aluno, enquanto cidaddo local. A autora traz algumas reflexbes criticas do
curriculo a partir dos pesquisadores: Paulo Freire, Saviani e Libaneo, a favor de
uma educacdo popular, voltada para a defesa de um curriculo pautado na
transformacéao social, construido de forma dialogica e relacional.

De tal maneira, a autora faz algumas criticas e posicionamentos frente aos
documentos curriculares oficiais, em especial, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), por seu carater normativo e de nivelamento do curriculo brasileiro.
Gidalte (2018) destaca que ao escolher sua tematica, partiu das limitacbes das
fontes bibliogréaficas e materiais didaticos escassos voltados para a Historia local,
para isso, elaborou um Produto Educacional disponibilizado ao professor da rede
municipal de ensino, abrangendo as tematicas locais em didlogo com o curriculo
oficial, “[...] objetivando que este, no futuro, possa servir como base para a
elaboragcdo das propostas curriculares municipais para o ensino de Histéria”.
(GIDALTE, 2018, p. 13).

A dissertacdo, elaborada por Silva (2016), analisa a importancia do ensino
de Histdria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo como foco as politicas
publicas educacionais da prefeitura do Rio de Janeiro, elaboradas pela secretaria

municipal de educacéo, para a autora:

O ensino da disciplina Histéria continua, institucionalmente, fazendo
parte da grade curricular dos Anos Iniciais e das orientagdes
curriculares nacionais e municipais. No entanto, a andlise



31

empreendida neste trabalho mostra que as politicas da Secretaria
Municipal de Educacgédo, implementadas nos ultimos 20 anos, tém
promovido um progressivo afastamento da disciplina Historia das
salas de aula e do curriculo em ac¢éo dos professores generalistas,
por conta de um ensino voltado para disciplinas que participam de
avaliacbes externas como Lingua Portuguesa, Ciéncias e
Matematica. (SILVA, 2016, p. 6).

Silva (2016) identificou a precarizacéo do trabalho docente principalmente
no ensino de Histdria nos Anos Iniciais, onde as politicas publicas se encontram
mais limitadas. Dessa forma, o texto traz a necessidade urgente de politicas
publicas voltadas para as classes menos favorecidas e entdo identidades sem
visibilidade, comegaram a ter protagonismo social, e as instituicdes educacionais,
poderdo corroborar ao adotarem meétodos diferentes de aprendizagem ao
fornecer discussdes aprofundadas em sala de aula.

Ao analisarmos as contribuicdes de Vedovoto (2018), o enfoque se destaca
sobre o papel da disciplina de Historia e seu ensino: aluno, escola e sociedade. A
dissertacdo promove uma reflexdo, de como a pratica docente em Historia vem se
efetivando nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no Mato Grosso do Sul e
refletindo como os conteudos histéricos tém sido abordados nessa etapa de
ensino. A pesquisa evidencia, portanto, que a aprendizagem histérica, ndo deve
apenas decorar as datas e copiar o0 texto, mas efetivamente vincular a experiéncia
do discente, com as coisas que ele observa ao redor, e os fatos histéricos devem
fazer conexdes no espaco onde o aluno vive, seja familiar, local ou regional.

Discute o perfil profissional dos professores e faz alguns apontamentos de
gue na grande maioria, sdo formados em Pedagogia, mas atuam como docentes
na disciplina de Histdria. O que acaba sendo um grande desafio para sua pratica
cotidiana, pois muitas vezes, ndo estdo preparados para ensinar Historia as
criangas, “portanto alinhar um projeto amplo de capacitacdo docente quanto ao
ensino de Historia nos Anos Iniciais pode fomentar a melhoria na atuacdo dos
professores e na aprendizagem dos alunos.” (VEDOVOTO, 2018, p. 90). De tal
maneira, constatamos o reconhecimento do autor sobre a importancia de néo
delimitar o papel dos professores ao considera-los incapazes, devido a baixa carga
horaria de preparacgéo inicial e as poucas oportunidades de formacdo continuada, o

gue seria ignorar a visdo social do trabalho docente.
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Tanto Silva (2016) quanto Vedovoto (2018) se posicionam a favor de um
ensino de Histéria em que os alunos ndo sdo apenas qualificados para o mercado
de trabalho, nem tdo pouco destituidos do conhecimento cientifico e da formacgéo
humana. Discutem a necessidade de uma aprendizagem significativa, fomentada
no didlogo como base dos conceitos histéricos, caminhos metodoldgicos criticos e
abordagens politicas para o ensino de Historia nos Anos Iniciais.

Enfim, foi possivel observar as contribuicdes dos 10 (dez) trabalhos
analisados e apresentados no quadro 1 (um). Destacamos que a partir da busca,
sdo poucos os trabalhos que trazem no titulo a palavra Pedagogia Histérico-critica
voltados para os Anos Iniciais. Isso demonstra que as discussodes e reflexdes sobre
0 ensino de historia local, sob a perspectiva da Pedagogia Historico-critica,
particularmente, estdo pouco presentes nas producOes académicas nas bases
pesquisadas.

Nesse aspecto, apos 0 mapeamento dessas producdes, o desafio que se
apresenta é verificar o porqué de tdo poucas pesquisas voltadas para os Anos
Iniciais em comparacdo aos outros niveis e modalidades de ensino. Isso nos
inquieta a refletir como (e se) 0 ensino e a pesquisa esta chegando aos professores
gue trabalham com essa faixa etaria.

Durante o processo de leitura e analises, a partir do resultado do
levantamento realizado na CAPES e ANPUH, dentro do recorte temporal (2011 a
2019), com os descritores “Ensino de Histéria”, “Pedagogia Historico-critica” e
“‘Anos Iniciais”, e que estivessem voltados para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, verificamos que ndo temos pesquisas voltadas para o ensino de
Histdria na pespectiva historico-critica sobre essa fase de ensino, mas ja temos um
saber acumulado na area do ensino de Histéria, como as contribuicbes dos
professores, Itamar Freitas (2010), Luciana Fernandes de Aquino (2017), Maria
Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt (2004), Marlene Rosa Cainelli (2004),
Sandra Regina Ferreira de Oliveira (2013) e Selva Guimaraes Fonseca (1992), que
discutem a importancia da constru¢do da nocdo de tempo e espaco, a valorizacao
do patriménio cultural, o reconhececimento do aluno enquanto sujeito histérico, a
histéria local como possibilidade de aprendizagem,e o incentivo a investigacédo

histérica por meio das fotografias e imagens.
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Assim, ndo podemos desconsiderar essas contribuicbes voltadas para o
ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, porém, quando
buscamos as producdes norteadas por uma pratica fundamentada na perspectiva
da Pedagogia Historico-critica, nessa etapa inicial do ensino, as producfes ainda
sdo poucas em relacdo aos resultados encontrados a partir das palavras-chave:
Ensino de Histdria, Anos Iniciais e Pedagogia Histoérico-critica.

Pontuamos que a partir desse levantamento, e do quantitativo dos
resultados, algumas lacunas possam ser preenchidas, pois, parte disso pode se
relacionar a nomenclatura, “Anos Iniciais”, que sé foi mudada em 2005, pela
resolucdo CNE/CEB n° 3 de 03/08/2005, e os resultados s&o mais escassos ainda,
se olharmos para os anos anteriores.

Em 2006, o ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva com a lei n°11.274, de 6
de fevereiro de 2006, conseguiu organizar o Ensino Fundamental de 9 anos, e iSso
foi uma vitéria para educacédo, visto que sdo anseios ja promulgados pela lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) , que almejava ampliar o ensino
fundamental de nove anos, mas que nao fora possivel, e s6 anos depois, isso se
torna obrigatoriedade ao fixar o prazo até 2010, para sua implementacao. A lei ndo
s6 amplia o ensino de oito para nove anos, mas, coloca um ponto final, pelo menos
no que diz respeito a essa cultura organizacional trazidos pela ditadura.

Assim, o termo “séries iniciais” € uma cultura escolar, que trazia resquicios
de uma organizacdo promulgada no periodo da ditadura militar, e que pensava a
educacdo como meio de producdo em série, e esteve presente na redacado da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996).

Acrescentamos que essas analises, reflexdes e discussdes trazidas pelas
contribuicbes dos pesquisadores elencados no mapeamento dessa pesquisa,
propiciaram um terreno fértil para o levantamento de hipbteses, e amparo na
metodologia escolhida, ao embasar argumentos e conclusdes acerca dos
resultados encontrados, além de “[...] procurar um contato com trabalhos de
natureza tedrica capazes de proporcionar explicacdes a respeito, bem como com

pesquisas recentes que abordaram o assunto”. (GIL, 2002, p. 61).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
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As palavras-chave foram o principal elemento de busca e serviram como
guia para apontar o caminho e esclarecer alguns pontos diante dessa diversidade
de artigos cientificos.

Posto isso, 0 levantamento e a revisdo de literatura realizados tanto na
CAPES quanto nos Anais da ANPUH, auxiliaram-nos a pensar a tematica a partir
das discussdes trazidas e elencadas pelos autores com suas diferentes
perspectivas que contribuem para a valorizacdo da pesquisa.

O mapeamento aqui discutido, a partir das 561 disserta¢cdes encontradas na
CAPES, nos possibilitou observar, que existem algumas lacunas que precisam ser
preenchidas, como a falta de pesquisas voltadas para os Anos Iniciais dentro de
uma perspectiva critica. E isso nos inquieta a partir desta pesquisa, a colaborar na
construcdo de pesquisas e materiais didaticos, que possam contribuir para a
construcdo de curriculos criticos e que problematizem a realidade dos nossos
educandos.

E importante destacar que mesmo colocando o filtro, foi necessario fazer
uma busca visual, para encontrar as pesquisas voltadas para os Anos Iniciais, e
pesquisas voltadas para a Pedagogia Historico-critica, que se distancia ainda mais.

Posto isto, elencamos sete trabalhos, com mais relevancia a nossa tematica,
e que investigam o ensino de Historia a partir da Pedagogia Histérico-critica, como
teoria pedagogica que fundamenta nossa pratica docente.

Essa teoria critica pauta a importancia da escola, prioriza os conhecimentos
cientificos e define o saber escolar, que sera apresentada na discussao abaixo néo
para esgotar o assunto, visto que € muito vasto seu campo tedérico, mas trazer
algumas reflexdes necessarias ao texto.

Os dados nos permitiram uma analise quantitativa, e, a partir dai, observar
como essas discussdes ampliaram e contribuiram para a fundamentacao teérica da
pesquisa abordada. Considerando todo processo do levantamento, concluimos que
h&d poucas pesquisas sobre a Pedagogia Historico-critica nos Anos Iniciais em
comparacao a outras etapas do ensino. Especificamente, a lacuna € maior no que
se refere ao ensino de Histéria. Posto isso, pontuamos a necessidade de pesquisas

voltadas para essa fase do ensino, para que essas lacunas sejam preenchidas.
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2.1 A Pedagogia Histérico-critica no contexto educacional: reflexdes acerca
do contexto histdrico

7

A Pedagogia Historico-critica € considerada um marco na educacao
brasileira desde sua construcdo na década de 1970. Destaca-se como uma teoria
da educacédo e pedagogia de enfrentamento, formulada no contexto da ditadura
civil-militar brasileira (1964-1985). Teoria criada pelo educador e fildsofo brasileiro
Dermeval Saviani, que em seu bojo pedagdgico, traz a transmissao-assimilacéo
dos conteudos cientificos e que a consciéncia dos determinantes sociais ndo seja
reprodutivista, mas que a escola seja um espago que socializa o saber
sistematizado historicamente e construido pelo homem.

De inicio a Pedagogia Historico-critica em sua terminologia faz referéncia a

Historia:

Cunhei entao, a expressao “concepcao histérico-critica”, na qual eu
procurava reter o carater critico de articulagdo com as
condicionantes sociais que a visao reprodutivista possui, vinculado,
porém, a dimenséao histérica que o reprodutivismo perde de vista.
(SAVIANI, 2011, p. 61).

Trata-se de uma pedagogia criada quando alguns educadores lutavam para
driblar a censura ostensiva que vigorava na década de 1970 no contexto da
ditadura civil-militar e problemas sociais®, politicos e econémicos que decorreram
dela no Brasil. Por isso, ndo chamou diretamente de pedagogia marxista, mas
procurou um nome que contemplasse o0s principios do materialismo histérico-
dialético de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820 -1895) ¢ adotando a

nomenclatura Pedagogia Historico-critica:

5“Assim, enquanto estudante de filosofia nos anos de 1964 a 1966 na PUC de Sdo Paulo, em um
contexto de debate sobre a reforma universitaria e de resisténcia a ditadura, vinham a baila as
insuficiéncias educacionais e as limitagBes politicas, instigando-nos a procurar compreender 0s
problemas enfrentados e a formular alternativas de superagéo”. (SAVIANI, 2017, p. 714).

6 Karl Marx (1818-1883) foi um filésofo e revolucionario socialista alem&o. Criou as bases da
doutrina comunista, e criticou o0 capitalismo. Sua filosofia exerceu influéncia em vérias areas do
conhecimento, tais como Sociologia, Politica, Direito e Economia. Friedrich Engels (1820-1895) foi
um escritor, jornalista, economista, fildsofo e tedrico politico alemao. Engels escreveu, em parceria
com Marx, o Manifesto comunista, e desenvolveu o materialismo histérico dialético, também com
a parceria de Karl Marx. Foi um dos grandes tedricos do comunismo do século XIX, e teve como
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Entdo a expressao historico-critica, de certa forma, contrapunha-se
a critico-reprodutivista. E critica, como esta, mas, diferentemente
dela, ndo é reprodutivista, mas enraizada na histéria. Foi assim que
surgiu a denominagdo. Assim, atendendo a demanda dos alunos,
ministrei, em 1984, a disciplina pedagogia histérico-critica e, a partir
desse ano, adotei essa homenclatura para a corrente pedagdégica
gue venho procurando desenvolver. (SAVIANI, 2011, p. 119).

Diante desse cenario, na esfera educacional, Saviani traz a Pedagogia
Historico-critica no quadro das “tendéncias criticas da educagao brasileira”.
(SAVIANI, 2011, p. 57), contrapondo as teorias da educagdo ndo-criticas e as
teorias critico-reprodutivistas.

O autor classificou as teorias educacionais em dois grupos se considerarmos
as relacbes entre educacdo e sociedade. Saviani (2008) utiliza como critério de
distincdo entre essas teorias, a questdo da marginalidade, no primeiro grupo das
teorias néo-criticas, a sociedade € idealizada como harmoniosa, e “a marginalidade
€, pois, um fendbmeno acidental que afeta individualmente um nimero maior ou
menor de seus membros [...],” “[...] uma distor¢cdo que ndo sé pode como deve ser
corrigida”. (SAVIANI, 2008, p. 4). Ja no segundo grupo, a classe dominante,
apropria-se dos resultados da producédo social dos menos favorecidos e “[...] a
marginalidade é entendida como um fenémeno inerente a propria estrutura da
sociedade”. (SAVIANI, 2008, p. 4).

Por um lado, as teorias que acreditam na educacédo como meio de igualdade
social e poderia superar a marginalizacdo causada pela realidade educacional e
“[...] no segundo, estéo as teorias que entendem ser a educacao um instrumento de
discriminacgéo social, logo um fator de marginalizacdo.” (SAVIANI, 2008, p. 4).

Dividiu as teorias em n&o-criticas (Pedagogia Tradicional, Pedagogia
Escolanovista e Pedagogia Tecnicista) que tentam entender a educacdo por si
mesma e visam manter a sociedade capitalista e classificou como teorias critico-
reprodutivistas a Teoria de Sistema Enquanto Violéncia Simbdélica, formulada por
Bourdieu e Passeron (1975),a Teoria da Escola Enquanto Aparelho Ideoldgico do
Estado elaborada por Althusser (1970) e aTeoria da Escola Dualista de Baudelot e

Establet (1971), que por se referirem a condi¢cdes objetivas e decisdes sociais,

grande motivacéo para o estudo e contribuicdo a essa area a observacao da condi¢cdo dos operarios
em uma fabrica de sua familia, em Manchester. Fonte: e-biografia. Disponivel
em:https://www.ebiografia.com/karl_marx/
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acabam por caracterizar a educacéo como um fator de reproducao social, mas que
mostraram-se insuficientes segundo Saviani, pois, ao criticar o primeiro grupo das
teorias ndo criticas, impedia a escola de responder as decisdes sistémicas num
movimento que tratou de pensar a educacdo baseada em seus condicionantes
sociais.

As teorias critico-reprodutivistas ndo contém uma proposta pedagogica,
porém cumprem um papel de relevancia por seu carater critico, ainda que néo
acreditem que a educacao possa contribuir com a elevacdo das massas, visto que,
nessa concepcao a escola funciona como reproducdo das relagbes sociais

vigentes.

Segundo a concepcgao critico-reprodutivista, o aparente fracasso &€,
na verdade, o éxito da escola; aquilo que se julga ser uma
disfuncéo é, antes, a funcéo prépria da escola. Com efeito, sendo
um instrumento de reproducado das relacdes de producdo, a escola
na sociedade capitalista necessariamente reproduz a dominacao e
exploracao (SAVIANI, 2008, p. 24).

Desse modo, as pedagogias critico-reprodutivistas ndo apresentavam
alternativas de superacdo dos problemas impostos pela sociedade, posto que
nessa perspectiva a educacdo seja desarticulada de seu contexto historico,

portanto:

[...] concebe a sociedade como sendo essencialmente marcada
pela divisdo entre grupos ou classes antagdnicas que se
relacionam a base da forga, a qual se manifesta fundamentalmente
nas condi¢gdes de producéo da vida material. (SAVIANI, 2008, p. 4).

Como a escola nesse momento limitava-se aos interesses da classe
dominante, a burguesia defendeu a educacdo tradicional até que fosse
conveniente, e quando se tornou hegeménica, passou a ignora-la como forma de
educacédo, uma vez que nao estava interessada em formar realmente os filhos da
classe trabalhadora, ou seja, as escolas tradicionais ndo mais atuavam como
instrumentos de defesa de seus interesses. Posicionando a Escola Nova entédo
como estratégia hegemonica de superacdo a servi¢co da burguesia ao fazer frente

ao ensino tradicional.
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O ideario da Escola Nova era instigar a educagdo como condicdo da

ascensao da democracia, contrapondo a teoria anterior,

essa pedagogia tradicional € uma pedagogia que se funda numa
concepcao filoséfica essencialista, ao passo que a pedagogia nova
se funda numa concepcao filoséfica que privilegia a existéncia
sobre a esséncia. (SAVIANI, 2008, p. 31).

Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais negativas que
positivas, visto que provocando o afrouxamento da disciplina e a despreocupacao
com a transmissao de conhecimentos, acabou que a absor¢cdo do escolanovismo
pelos professores, rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares, que
frequentemente tém na escola o Unico meio de acesso ao conhecimento elaborado.
Em contrapartida, a Escola Nova “[...] aprimorou a qualidade do ensino destinado
as elites”. (SAVIANI, 2008, p. 9).

Para Saviani (2008), a Escola Nova defendia uma democracia limitada, pois,
nem todos podiam entrar na escola, e seu discurso democratico estava
equivocado, dado que seu conceito de ensino € elitista, tornando a educacdo um
bem restrito a classe privilegiada da sociedade.

Ainda nas pedagogias acriticas, 0 escolanovismo apresentava sinais visiveis
de exaustdo apos as frustradas reformas na educacao, reformula-se ai uma nova
teoria educacional a chamada tendéncia tecnicista, que privilegia excessivamente a
tecnologia educacional e transformava professores e alunos em meros executores.
Nessa perspectiva tecnicista, ha um rebaixamento do papel do professor, que se
transformou meramente no executor de ordens, cabendo “[..] a educacao
proporcionar um eficiente treinamento para a execucdo das mdultiplas tarefas
demandadas continuamente pelo sistema social”. (SAVIANI, 2008, p. 12).

Diante de tanta fragilidade na educacdo, ndo se via uma teoria articulada
gue pudesse minimizar a evasao escolar e favorecer as classes menos
privilegiadas, Saviani (2008), vai de encontro as tendéncias hegemdbnicas ao propor
um método de ensino historicamente critico a partir da elaboracdo da Pedagogia
Histérico-critica para se opor ao pensamento burgués e sua atuacdo no campo da
docéncia.

Ao contrario da tendéncia liberal, a educagédo na Pedagogia Historico-critica

€ entendida como um elemento das relagdes sociais. Professores e alunos séo
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vistos como atores sociais, provocados a pensar 0s conteudos a partir de sua
pratica social, ndo centrados apenas na iniciativa do professor (método de ensino
tradicional) ou na espontaneidade dos alunos (escola nova), mas nos diferentes
niveis de compreensao que sao comuns a ambos.

7

[...] a educagdo é entendida como uma atividade mediadora no
interior da prética social global. Como tal, o ponto de partida e o
ponto de chegada da pratica educativa é a pratica social. Dai
decorre um método que parte da pratica social onde professor e
aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém,
posicdes distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda
na compreensdo e encaminhamento da solucdo dos problemas
postos pela pratica social, cabendo aos momentos intermediarios
do método identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizacéo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a
sua compreensdao e solucdo (instrumentacdo) e viabilizar sua
incorporacdo como elementos integrantes da prépria vida dos
alunos (catarse). (SAVIANI, 2015, p. 35).

A superacdo dessas duas pedagogias nao acarretava rigorosamente
descarta-las, pois cada uma tinha sua contribuicdo até mesmo para consolidacao
da Pedagogia Historico-critica. Saviani (2008) usou o termo “curvatura da vara”
iniciando sua teoria no livro “Escola e Democracia”, levantando apontamentos de
gue tanto a Pedagogia Tradicional e Pedagogia Escolanovista estavam em
concepcdes opostas e seria necessario encontrar um equilibrio entre estas,
apropriando-se das contribuicdes para ir além.

Destaca-se que a Pedagogia Historico-critica ndo ignora 0s
desenvolvimentos historicos anteriores, mas valoriza e os enriquecem ao dispo-los,
justamente, para dar continuidade a caminhada pedagdgica.

Suas caracteristicas sédo vinculadas a realidade social, respeitando a pratica
inicial do aluno, seus aspectos culturais, suas representacdes locais, sua historia e
saberes linguisticos, porém, sem ficar no senso comum, mas ampliar esses
conceitos a consciéncia filosofica.

Saviani (1996), na introducdo do livro Educacdo: do senso comum a
consciéncia filosoéfica, entende “que a passagem do senso comum a consciéncia
filoséfica € condicdo necesséria para situar a educagdo numa perspectiva

revolucionéria.”(SAVIANI, 1996, p. 5). Assim, sua preocupacdo é com a elevagao
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do nivel cultural, principalmente da classe trabalhadora, e no nosso caso, 0s alunos
da escola publica.

A educagao é entendida como “uma atividade mediadora no seio da pratica
social global.” (SAVIANI, 1996, p. 96). Articulando a escola com 0s movimentos
concretos que tendem a transformar a sociedade num processo de emancipacao
coletiva e respeito a pluralidade cultural, em sintese, a Pedagogia Historico-critica
se articula a manifestacdo de exceder a ordem capitalista, tendo por objetivo a
superacao de classes e a constru¢do do socialismo, como forma de organizacgéao.

O professor Dermeval Saviani (2008), buscou no materialismo histérico-
dialético de Marx e Engels (2013) as bases para construcdo de uma teoria critica
da educacéo. Os apontamentos dele a partir do materialismo historico em relacao
aos processos de ensino nos permitem refletir a contribuicdo dessa teoria para a
consciéncia da educacao como componente da totalidade social e seus reflexos se

apresentam na forma de contradi¢cdo nas classes que a compdem.

[...] a medida que tento superar essa divisdo e chegar a uma
producdo coletiva, também estou procurando caminhar na mesma
direcdo de chegar ao conhecimento produzido coletivamente, a um
conhecimento global, articulado numa visdo de totalidade,
superando as especializacbes. (SAVIANI, 2011, p. 123).

A teoria e a pratica dialogam, ainda que esta seja seu critério de verdade,
pois sdo opostos que se interligam. Assim, “a teoria depende, pois, radicalmente da
pratica.” (SAVIANI, 2007, p. 109). E a teoria que da consisténcia e coeréncia a
pratica, adequando-se as finalidades que sao a sua razao de ser. “Portanto quanto
mais solida for a teoria que orienta a pratica, tanto mais consistente e eficaz sera a
atividade pratica”. (SAVIANI, 2007, p. 109). Posto isso, a teoria critica da educacéao

se impde a tarefa de:

[...] retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a
discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares.
Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se
no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor
gualidade possivel nas condi¢Bes historicas atuais. (SAVIANI,
2008, p. 25).

Reiteramos que uma teoria fundamentada na concepc¢éo do materialismo

historico possibilita uma melhor consciéncia, da trajetéria histérica da humanidade,
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a partir das suas multiplas determinacdes. Isso nos remete dizer que a luta de
classes é o elemento essencial, ao movimento de contradicdo. Nessa luta que
supere as mazelas oriundas da divisdo de classes e da propriedade privada dos
meios de producéo.

A compreenséo tedrico-metodoldgica da Pedagogia Historico-critica discute
as formas de producgéo nas relacdes de trabalho, ou seja, entende que do modo
como os homens produzem sua existéncia deriva 0 modo como se produz a
educacao. “Consequentemente, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (SAVIANI, 2011, p. 6).

A Pedagogia Historico-critica € uma pedagogia de influéncia marxista, iSso
significa um trabalho docente pautado na visdo dialética da pratica educativa, que
considera os educandos como individuos concretos, isto €, como sinteses de
relagcbes sociais: “[...] 0 concreto € concreto por ser a sintese de multiplas
determinacgdes, logo, unidade na diversidade.” (MARX, 2011, p. 78).

Essa linha de pensamento preza pelo acesso aos conhecimentos e sua
compreensao por parte do estudante, para este, ser inclusive capaz de transformar
a sociedade. Seu aspecto mais relevante € de ser uma pedagogia contra-
hegemaonica, inspirada no marxismo, portanto, tem sua preocupacao na exploracao
do homem pelo homem que acaba causando os problemas educacionais. E uma
pedagogia que valoriza a educacao escolar, e tem o papel de garantir os contetdos
gue permitam aos alunos compreenderem e participarem da sociedade de forma
critica, superando a visdo de senso comum.

Nesse processo, a fungdo das instituicdes educativas € “[...] ordenar e
sistematizar as relacbes homem-meio para criar as condi¢cdes O6timas de
desenvolvimento das novas geracdes”. (SAVIANI, 1996, p. 46). Tém como
finalidade o proprio homem, a sua promog¢ao. Promover o homem implica “torna-lo
cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacédo a fim de poder
intervir nela transformando-a no sentido da ampliacdo da liberdade, comunicacao e
colaboracao entre os homens”. (SAVIANI, 1996, p. 49).

Assim, nossa pesquisa se fundamenta nessa teoria, como ferramenta que
possibilitard o desenvolvimento do conhecimento cientifico e a aprendizagem

histérica em sua forma mais elaborada, como instrumento de luta, que a classe
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trabalhadora utilizard para caminhar no sentido da promoc¢édo da transformacao
social.

2.2 O papel da escola na perspectiva da Pedagogia Historico-critica

A partir dos referenciais da Pedagogia Histérico-critica, cabe a escola
oferecer a apropriacdo pelos alunos de um saber que ndo seja simplificado, mas
disponibilizar o conhecimento ordenado e sistematizado que se contrapde ao saber
espontaneo.

Nesse sentido, essa perspectiva critica vem para embasar o planejamento
escolar, articulando o conhecimento adquirido na escola com os conceitos oriundos
da pratica social, que valorize o saber metddico, cientifico, elaborado e
sistematizado. Nao se trata, portanto, “[...] de qualquer tipo de saber [...]". (SAVIANI,
2011, p. 14), isto &, do saber espontaneo, nado-intencional produzido nas outras
instancias da vida social, ou seja, sinbnimo de cotidiano ou de abordagens do
senso comum, mas o saber de cunho cientifico, artistico e filosofico.

Ao buscarmos entender as relacbes do saber erudito com o popular,
entendemos que se trata de compreender e conhecer a pratica social que compde
as precariedades da sociedade dominada pelo capital na exploracédo das camadas
populares, “[...] as quais marcam a memaoria e os valores da populacdo (seja da
classe trabalhadora, setores médios ou dominantes)’. (SANTOS; GOBBI;
MARSIGLA, 2015, p. 72).

No que tange em ensinar Histéria a partir dos conhecimentos classicos,
dispostos na perspectiva da Pedagogia Historico-critica, faz-se necessario pensar
coletivamente em outro curriculo contra-hegeménico, que se articule aos saberes
historicos de tudo que a humanidade produziu e se realize de forma concreta,
cientifica e sistematica, superando o imediatismo do conhecimento espontaneo.
“Ora, classico na escola é a transmissao-assimilacdo do saber sistematizado. Este
é o fim a atingir’. (SAVIANI, 2011, p.17).
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Portanto, trabalhar esses conceitos na escola, requer a possibilidade de

humanizacéo a partir dos contetidos classicos integrantes da cultura universal.

[...] classico € aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que
extrapola o momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas
no¢cbes de permanéncia e referéncia. Uma vez que, mesmo
nascendo em determinadas conjunturas historicas, capta questdes
nucleares que dizem respeito a prépria identidade do homem como
um ser que se desenvolve historicamente, o classico permanece
como referéncia para as geracdes seguintes que se empenham em
se apropriar das objetivagcbes humanas produzidas ao longo do
tempo. (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 431).

O classico aqui em discusséao, entendido a partir dos fundamentos da
Pedagogia Historico-critica, € uma construcdo coletiva, e dentro da nossa
pesquisa, entendemos como classico ao se ensinar Historia para os alunos do 4°
ano, 0s conhecimentos necessarios para uma aprendizagem histérica, como a
construcdo da nocéo de tempo e espaco, a valorizagdo do patriménio cultural, e
levar nossos alunos a se reconhecerem enquanto sujeitos historicos, além do
incentivo a investigacao historica por meio de fontes, no caso desta pesquisa, das
fotografias e imagens. Esses conhecimentos sido “classicos”, porque sdo conceitos
fundamentais, que levardo nossos alunos a pensarem historicamente, e assim
transformar a sua realidade social, ao reconstruir sua histéria e se posicionar diante
dela.

Nesse contexto, o0 carater atribuido a Pedagogia Historico-critica de
pedagogia revolucionaria, € validado, pois, essa linha de pensamento preza pelo
acesso aos conhecimentos e sua compreensdo por parte do estudante para este
ser inclusive capaz de transformar a sociedade. Seu aspecto mais relevante é de
ser uma pedagogia contra-hegemaonica, inspirada no marxismo, portanto tem sua
preocupacgao na “exploragao do homem pelo homem” (MARX, 1996, p. 341).

Para esta teoria educacional, a educacédo deve ser compreendida a partir

das relac6es com a sociedade:

Note-se que o ato de se educar esta implicado no ato de o ser
humano criar a si mesmo pelo trabalho, ao produzir os meios de
reproducdo da sua vida como um ser da natureza, que dela se
diferencia pela capacidade de conceber, idear e modificar os
instrumentos e meios de sua producéo e reproducdo. Se trabalho é
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educacao, porém, forma uma unidade indissolavel, na pratica social
concreta a educacdo assume uma especificidade. (FRIGOTTO,
2017, p. 513).

E nesse pressuposto que a Pedagogia Histérico-critica se diferencia das
teorias critico-reprodutivistas. Ela abre espaco para acdo politica, na educacéo,
gue agita a pratica social global, ao almejar colapsar o modo de producéo
capitalista. Nesse processo educativo, a educacdo é posta como condicdo
necessaria, embora ndo seja o bastante, para o declinio das classes hegemonicas.

Saviani traz para a discussdo o papel da escola ao discorrer sobre a teoria

da curvatura da vara que:

[...] € necessario curva-la do lado oposto, assim, também, no
embate ideolégico, ndo basta enunciar a concepgdo correta para
gue os desvios sejam corrigidos; é necessario abalar as certezas,
desautorizar o senso comum”. (SAVIANI, 2008, p. 48).

Ou seja, sozinha ndo consegue superar tantas pressdes, mas cumpre 0 seu

papel ao formar sujeitos criticos que agirdo na sociedade.

Com efeito, € esta a Unica maneira de converté-la em instrumento
gue possibilite aos membros das camadas populares a passagem
da condicao de classe em si para a condi¢édo de classe para si ora,
sem a formacédo da consciéncia de classe ndo existe organizacao e
sem organizacdo nao é possivel a transformacao revolucionaria da
sociedade. (SAVIANI, 1996, p. 5).

Para tanto, € inadiavel o processo educativo de instrumentalizar, elevar o
nivel cultural das classes populares. “[...] o dominado nao se liberta se ele nao vier
a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar 0 que O0S
dominantes dominam é condicao de libertacao”. (SAVIANI, 2008, p. 45).

Em seus textos, Saviani (2011), parte dos estudos tedricos de Gramsci
(2014) ao esclarecer, a responsabilidade da escola em ensinar 0os seus alunos a
desenvolverem o senso critico, para agirem sobre a realidade que os cercam e
tomarem decisdes com clareza e emancipacdo. “Parafraseando Gramsci, eu diria
gue nés estamos ainda na fase romantica da defesa do compromisso politico em
educagao”. (SAVIANI, 2011, p. 56).

A partir do pensamento gramsciano ele traz uma reflexdo dialética sobre as

formas de dominagédo e a possibilidade de organizacéo da luta popular. O autor
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discute que a classe dominante imp6e como se fossem naturais 0s seus proprios
interesses, e da vontade de todos. Essa manutencao hegeménica é exercida pelos

intelectuais:

Os intelectuais sao os “prepostos” do grupo dominante para o
exercicio das fungBes subalternas de hegemonia social e do
governo politico, isto é: 1) do consenso “espontaneo” dado pelas
grandes massas da populagdo a orientagdo impressa pelo grupo
fundamental dominante a vida social, consenso que nasce
“historicamente” do prestigio (e, portanto, da confianga) obtida pelo
grupo dominante por causa de sua posicdo e de sua funcdo no
mundo da producdo; 2) do aparelho de coercdo estatal que
assegura ‘“legalmente” a disciplina dos grupos que néo
“‘consentem”, nem ativa nem passivamente, mas que é construido
para toda a sociedade na previsdo dos momentos de crise no
comando e na direcdo, nos quais desaparece O CONsSeNso
espontaneo (GRAMSCI, 2014, C12, p. 21).

O ponto de partida da reflexdo gramsciana € estratégico, quando busca
entender como as classes dominantes conseguem assentar a sua forma de
dominacédo social e politica em adesdo ou aceitacdo passiva de ideias que nao
correspondem a vida da maioria da populacdo, mas que se tornam naturalizadas
por um processo de construcédo de hegemonia.

Nesse viés, uma crise de hegemonia seria fundamental, se a classe
dominante, perdesse o dominio sobre as classes subordinadas, ao se
desvincularem dos intelectuais que as representam. Segundo Gramsci (2014), é
preciso enfrentar a hegemonia das classes dominantes a partir de processos de
luta social contra-hegemonicos, para isso no ambito educacional propde o conceito

de escola unitaria:

A escola unitaria ou de formacdo humanista (entendido este termo,
"humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido
tradicional) ou de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir
0s jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo
grau de maturidade e capacidade, a criacéo intelectual e prética e a
uma certa autonomia na orientacdo e na iniciativa. (GRAMSCI,
2014, C12, p. 121).

A Pedagogia Historico—critica defende a escola como lugar da educagéo
formal em sua especificidade, sendo a pratica do ensino dos conteudos do saber

cientifico em suas formas mais desenvolvidas, nos fortalecendo a partir da sua
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teoria a enfrentar o pensamento liberal, as teorias pragmatistas que cada vez mais

ganham espago no tempo contemporaneo.

Sendo o pragmatismo uma filosofia da modernidade, mesmo que o
critério de verdade utilizado para validar os conhecimentos seja sua
utilidade, ele ainda pressupunha a existéncia de conhecimentos
universalmente Uteis, a serem descobertos pelo pensamento dos
estudantes metodologicamente bem guiados. (LAVOURA; RAMOS,
2020, p. 56).

Assim, a dialética se apresenta como fundamento didatico da Pedagogia
Historico-critica, em contraposicdo ao pragmatismo e utilitarismo das pedagogias
hegemodnicas. Na conjuntura em que vivemos, a logica da BNCC evidencia a
finalidade da educacdo que passa a ser o desenvolvimento de competéncias para

o trabalho:

A partir desta aprovacdo, a Pedagogia das Competéncias tem
assumido papel central nas discussbes curriculares, isso porgue a
BNCC vem legitimando essa corrente por meio de dez
competéncias gerais a serem desenvolvidas durante a educacéo
basica. (MALANCHEN; TRINDADE; JOHANN, 2021, p.25).

E isso se apresenta no ambito de sua formulacdo ao cumprir uma tendéncia
degradante da dimensdo ontolégica na educacdo escolar, posto que, com O
esvaziamento dos conteudos curriculares, descaracteriza a especificidade do

trabalho escolar.

[...] a ontologia é entendida na perspectiva do materialismo histérico
e dialético, a esséncia passa a ser vista como algo que é gerado ao
longo do processo historico e, portanto, algo que sé pode ser
devidamente compreendido a partir de uma perspectiva histérica.
(DUARTE, 2012, p. 1).

Podemos observar esse esvaziamento, a partir da proposta iniciada pela
BNCC, ao qual representa determinados interesses politicos e econémicos, no
campo educacional, e a maneira como se constituiu e se coloca no ambito da
politica nas escolas, e exprimi uma verdadeira vitéria dos grupos empresariais e

hegemadnicos.
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Vinculados a um projeto educacional que visualiza a educacdo escolar e
formagdo humana como mais uma possibilidade de rentabilidade economica e de
acumulacdo de capital, posta “como novo, esta o esvaziamento do sentido da
ciéncia e da propria escola, considerando-a atrasada, ineficiente e, até mesmo,
desnecessaria, dando lugar ao mito do aprender a aprender”. (LAVOURA; RAMOS,
2020, p. 56).

Nas formas de dominacgéo capitalistas, os aparatos privativos de hegemonia
constituidos pela classe dominante procuram capturar a luta dos setores populares,
envolvendo e subordinando-as seja de pequenas concessdes oOu Sujeicao

intelectual em projetos que néo correspondem a vida concreta, entao:

Se quiser criar uma nova camada de intelectuais, chegando as
mais altas especializacbes, a partir de um grupo social que
tradicionalmente ndo desenvolveu aptidées adequadas, sera
necessario superar enormes dificuldades. (GRAMSCI, 2014, C12,
p. 53).

Posto isso, um dos objetivos desta pesquisa € articular os conteudos de
Histéria com as demais areas do conhecimento na perspectiva da Pedagogia
Histdrico-critica, aproximando a comunidade escolar da realidade local. Como
enfrentamento desses aparelhos de hegemonia pela luta da autonomia e
solidariedade na classe docente, deve-se proporcionar um ensino articulado, pois
guanto mais fragmentada e difusa for a nossa pratica escolar, mais dificil fica
confrontar esses aparatos, “[...], portanto, a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao
saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (SAVIANI, 2011, p.
14).

Os alunos dos anos iniciais possuem muitas perguntas sobre si mesmos,
sobre 0 seu mundo e sua histéria. Sao perguntas, que muitas vezes nao podem ser
respondidas apenas pela familia, e seu meio social. Mas, que podem ser
respondidas pelas fontes deixadas como vestigios do passado e no nosso caso as
fotografias. Para Hilary Cooper (2006), uma das autoras que discute a investigacao
histérica, desde a educacdo infantil, destaca a importancia das criangcas se
relacionarem com o passado e a apropriacdo do conhecimento histérico, “[...]

envolve a compreensao de conceitos do tempo: a mensuragcdo do tempo,
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continuidade e mudanca, as causas e efeitos de eventos e de mudancas ao longo
do tempo, semelhancas e diferencas entre periodos”. (COOPER, 2006, p. 175). A
escola é o lugar privilegiado para que esses conhecimentos historicos, cientificos,
artisticos, filosoficos e éticos, sejam oportunizados de forma sistematizada.

Esses instrumentos culturais no ensino de Histéria sdo essenciais e tornam-
se “...] classico na educacgdo, pois este ndo se confunde com o tradicional”.
(SAVIANI, 2011, p. 87).

Para Saviani (2008), a Pedagogia Historico-critica buscava superar a
pedagogia da esséncia’ e a pedagogia da existéncia®, ou seja, a pedagogia
tradicional e a pedagogia nova, porém, sem descarta-las totalmente, visto que o
autor preza a condicdo de que os escolanovistas tinham razdo em apontar a
educacédo tradicional distante da realidade dos alunos, e o autoritarismo que
sufocava o potencial dos educandos, perdendo espaco para o dialogo e para as
praticas docentes centradas no aluno. A escola nova ao priorizar os métodos
novos, deixou por conta do aluno a liberacdo das atividades espontaneas, o que

acabou distanciando a escola da sua funcao especifica.

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacéo,
por referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da
guestdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto
l6gico para o psicolégico; dos conteldos cognitivos para 0s
métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do
esforco para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do
diretivismo para o nao-diretivismo; da quantidade para a qualidade;
de uma pedagogia de inspiracéo filosoéfica centrada na ciéncia da
I6gica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada
principalmente nas contribuicdes da biologia e da psicologia. Em
suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o
importante ndo é aprender, mas aprender a aprender (SAVIANI,
2008, p. 8).

7 Para Suchodolski a pedagogia da esséncia negligencia “[...] tudo o que é empirico no homem e em
tomo do homem e a conceber a educagcdo como medida para desenvolverem no homem tudo o que
implica a sua participacdo na realidade ideal, tudo o que define a sua esséncia verdadeira, embora
asfixiada pela sua existéncia empirica”. (SUCHODOLSKI, 1978, p. 16).

8 Para Suchodolski, “[...] & pedagogia da existéncia a concepc¢ao de que a vida social pode e deve
basear-se nos homens tal como existem realmente e ndo requer de modo nenhum homens
reformados de acordo com os moldes de uma pedagogia da esséncia”. (SUCHODOLSKI, 1978, p.
31).
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Nesse viés, a formulagdo historico-critica conserva as contribuicdes das
duas correntes pedagogicas, “[...] tais métodos situar-se-do para além dos métodos
tradicionais e novos, superando por incorporacdo as contribuicdes de uns e de
outros”. (SAVIANI, 2008, p. 56). Assim, a escola ndo pode desconsiderar o
patrimonio cultural humano e nem ignorar que os alunos estdo posicionados na
pratica social global, estabelecendo relacées com sua comunidade local a outras
guestdes gerais e amplas de ordem estrutural, econdémica, nacional e internacional.

Posto isso, € necessario prover-se com 0s instrumentos teéricos para que 0s

alunos possam dominar a cultura escolar e agir intencionalmente na sociedade:

Portanto, o carater de classe da Pedagogia Historico-critica esta
explicito. Alias, na minha exposicdo eu enfatizo este ponto, quando
lembrei que a proposta de socializacdo do saber elaborado é a
traducdo pedagdgica do principio mais geral da socializagdo dos
meios de producdo. Ou seja, do ponto de vista pedagdgico,
também se trata de socializar o saber elaborado, pois este € um
meio de producédo. (SAVIANI, 2011, p. 72).

Evidenciamos que a partir da dialética trazida pelo método do materialismo
historico, a Pedagogia Historico-critica preconiza que a escola seja um espaco que
problematize a pratica social e permita a reflexdo. Para isso, os docentes precisam
se instrumentalizar das ferramentas culturais, para se erguerem sobre o opressor,
pois uma educacdo rasa apenas funciona como mecanismo de repressao das

classes populares.

Em relagcdo & opgéo politica assumida por nés, é bom lembrar que
na pedagogia Historico-critica a questdo educacional é sempre
referida ao problema do desenvolvimento social e das classes. A
vinculac@o entre interesses populares e educacdo é explicita. Os
defensores da proposta desejam a transformacéo da sociedade. Se
este marco nao esta presente, ndo é da Pedagogia Histérico-critica
que se trata. (SAVIANI, 2013, p. 72).

Nesse sentido, a escola exerce um papel fundamental na construcdo da
cidadania, dessa teoria pedagogica, que possibilita a transformacéo social e pensar
em uma educacdo critica que forma a partir dos seus pressupostos tedricos e

metodoldgicos, sujeitos conscientes, criticos e emancipados.
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Tratar da acdo docente em sua articulacdo com o conhecimento
cientifico na perspectiva da Pedagogia Historico-critica demanda
presenciar o diferencial em relacdo as outras teorias educacionais:
o enfoque central no epistemoldgico, sociolégico e teleoldgico.
(RUCKSTADTER, V; OLIVEIRA; RUCKSTADTER, F, 2020, p. 8).

7

O papel do professor enquanto mediador € um dos meios para o
desenvolvimento de uma sociedade mais consciente, e nessa dicotomia em que a
educacao produz conhecimento, € o docente quem domina os contetdos a serem
transmitidos para as futuras geracgfes. Posto isso, a Pedagogia Histérico-critica é
revolucionéria, uma vez que reflete a influéncia social sobre a escola, negando um
ensino reprodutivista e imediatista, mas propde uma teoria que dialogue com os
demais ambitos sociais e nutri o professor de ferramentas para um trabalho

docente emancipador.

[...] o homem necessita produzir continuamente sua propria
existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem
gque adaptar a natureza a si, isto é, transformé-la. E isto € feito pelo
trabalho. Portanto, o que diferencia 0 homem dos outros animais é
o trabalho. E o trabalho instaura-se a partir do momento em que
seu agente antecipa mentalmente a finalidade da acéo,
conseguentemente, o trabalho ndo € qualquer tipo de atividade,
mas uma acdo adequada a finalidades. E, pois, uma ac&o
intencional. (SAVIANI, 2011, p. 11).

Com a entrada recentemente e implementacdo da BNCC em todos os
campos curriculares da educacéo basica, responder a essas questdes e desafios
impostos por essa normativa, que acaba por desconsiderar a autonomia do
professor e as especificidades criticas de sua pratica € uma forma de resisténcia. A
Pedagogia Histérico-critica a partir dos professores que se dedicam a essa teoria,
fazem analises e apontamentos sobre um dos problemas da BNCC, como seu

esvaziamento de conteidos em sua distribuicéo curricular.

Intentamos demonstrar que a hegemonia da classe empresarial,
expressada nos principios pés-modernos e neoliberais que
norteiam o documento, € mais um episédio do esvaziamento da
escola, daquilo que deveria ser sua finalidade principal: transmitir
as novas geragbes 0s conhecimentos  historicamente
sistematizados e referenciados na pratica social humana
(MARSIGLIA et al, 2017, p. 107).
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Momentos que muitos estdo vivendo, tanto pela fragilidade tedrica e o viés
ideologico conservador da atual politica educacional concentrada na BNCC, a
Pedagogia Historico-critica evidencia elementos para sua critica e superacao a
partir dos seus pressupostos e concepc¢ao curricular que traz clareza, cientificidade
e objetividade aos conhecimentos trazidos pela escola.

Nesse termo, o campo curricular fundamentado em uma teoria critica surge
como ferramenta essencial na concepg¢do mais comprometida com a aprendizagem
dos alunos, possibilitando revelar o tipo de sociedade que essa perspectiva se
propde a construir.

Na perspectiva da Pedagogia Histérico-critica o curriculo busca a
valorizacdo dos conteudos classicos da escola, ofertado de forma intencional e
sistematizada. “Esta ai o conteudo fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e
geografia)”. (SAVIANI, 2011, p. 14).

Na consolidacdo da presente pesquisa, 0 entendimento aqui do que é
classico para se ensinar nos Anos Iniciais a partir da PHC, é pensar no patrimonio
historico da nossa cidade, a arte presente nas imagens da catedral, as atividades
culturais nas pracas, o marco historico, os lugares de diversdo que representam
esses alunos, enfim, € 0o acesso ao conhecimento artistico, filosofico e cultural
presente nesses espacos publico.

Portanto, entendemos que nossa heranca cultural é vasta e complexa,
assim, concerne a escola selecionar o que deve ser objeto de estudo, assegurando
a alfabetizacdo, a matematica e os contelddos das ciéncias naturais e sociais,
portanto, “[...] ao ensino de Histéria cabe um papel educativo, formativo, cultural e
politico, e sua relagcdo com a construcdo da cidadania perpassa diferentes espacos
de producédo de saberes historicos. (SILVA; FONSECA, 2010, p.24).

Sem, no entanto , tratar os contetdos classicos de forma pragmatica, afinal,
um classico ndo é sO a cultura antiga, “[...] porque um moderno é também
considerado um classico”. (SAVIANI, 2011, p. 87). Posto isso, “[...] a producao
artistica de toda a histéria da humanidade contém uma riqueza de grande valor,
gue continua a ser referéncia para artistas que, em graus diferentes de
consciéncia, ndo se renderam ao subjetivismo irracionalista ou a cotidianidade
alienada”. (DUARTE, 2016, p. 116).
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Asseguramos que para que haja a transformacéo social, o papel da escola,
devera garantir um ensino de qualidade, que perpasse pelos conhecimentos
artisticos, cientificos e filosoficos, bem como a apropriacdo do legado cultural
produzido pela humanidade aos educandos:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos
gque possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
0 proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da
escola basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se
chamarmos isso de curriculo, poderemos entao afirmar que é a
partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola
elementar. (SAVIANI, 2011, p. 14).

O grande desafio hoje da escola € superar o esvaziamento dos conteudos
escolares e combater as pedagogias pragmatistas que desvalorizam a importancia
da teoria consistente para formacéo dos individuos ao trazer o discurso sedutor de

transformacéo da educacéo a partir das novas competéncias:

Fica claro que tal objetivo ndo podera ser atingido com curriculos
que pretendam conferir competéncias para a realizacdo das tarefas
de certo modo mecénico e corriqueiras demandadas pela estrutura
ocupacional, concentrando-se na questdo da qualificacéo
profissional e secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa
€ 0 preparo para o exercicio da cidadania, tal como se evidencia na
proposta divulgada pelo MEC sobre a Base nacional comum
curricular. (SAVIANI, 2016, p. 81).

Por outro lado, a organizacdo do curriculo inspirado na Pedagogia Historico-
critica tem como esséncia a concepcao de mundo materialista histérico e dialética
fundamentada na vida dos homens em sociedade, e sua forma de organizar em
sociedade por meio da histéria, entendido como atividade de carater humano que

age na transformacéo da realidade natural e social.

Assim o0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir este objetivo. (SAVIANI, 2011,
p. 13).
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A partir das contribuicdes e contraposi¢cdes da Pedagogia Historico-critica,
apontamos que os fundamentos normativos da BNCC propdem uma dominacgéo
por meio do curriculo da Educacgéo Basica, ao fundir sua exploracdo por meio das

empresas de assessorias pedagogicas.

Na pedagogia das competéncias, os métodos de ensino tendem a
reproducdo, na escola, de situacbes cotidianas, de vida e de
trabalho. Com essas situagbes ndo podem monitorar diretamente o
desenvolvimento de competéncias do ponto de vista didatico, tal
processo acaba levando a pedagogia das competéncias do
neoconstrutivismo ao neocondutivismo. Haja vista que nas praticas
pedagdgicas se sobressai 0 controle de desempenhos e condutas
esperadas dos estudantes em relacdo a aprendizagem- visada pela
pedagogia nova - ou ao desenvolvimento de competéncias como
esquemas mentais, tal como a perspectiva cognitivista da
pedagogia das competéncias pretende. (LAVOURA; RAMOS, 2020,
p. 57).

Reiteramos que nosso vigor e resisténcia a partir dos ideais da Pedagogia
Histdrico-critica € uma proposta contra-hegemonica, com finalidades educativas de
contrapor aos movimentos politicos que tentam despolitizar a funcédo da escola, e

diminuir o conhecimento que atendam as especificidades da classe trabalhadora.

[...] o contexto politico e econdmico mais recente no Brasil,
orientado pelo discurso hegeménico da ignorancia a ciéncia, tem
conduzido as politicas educacionais a um ataque ideolégico que
contribui mais para alimentar o senso comum do que para prover a
apropriacdo de conceitos historicamente j4 assimilados pela
humanidade. (SANTOS; ORSO, 2020, p. 161).

Para tanto, a legitimacdo da Pedagogia Historico-critica e do materialismo
historico-dialético na praxis da sala de aula, sua fundamentacao e organizacdo do
curriculo, ndo serd como uma receita a ser seguida na didatica em sala, pois, “[...]
estd vinculada a uma nova forma dos educadores pensarem a educacao, sendo
necessario muito esforgo, estudo, experimentacdes, coragem para inovar, divergir,
arriscar e assumir desafios”. (GASPARIN; PETENUCCI, 2008, p. 10).

Trata-se de uma pedagogia revolucionaria, que tem como pratica final a

superacédo das politicas hegemonicas.

Ora, no caso da Pedagogia Histérico-critica, uma de suas
caracteristicas fundamentais € que ela se posiciona claramente a
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favor dos interesses dos trabalhadores, isto €, da classe
fundamental dominada na sociedade capitalista. Dai, seu carater de
pedagogia contra hegemonica inserindo-se na luta pela
transformacéo da sociedade atual. (SAVIANI, 2013, p. 26).

Saviani (2008) legitima que o ponto de partida de uma perspectiva histérico-
critica deve ser a pratica social, e ndo a preparacao dos alunos como se destacava
na pedagogia tradicional, “[...] a escola surge como um antidoto a ignorancia, logo,
um instrumento para equacionar o problema da marginalidade”. (SAVIANI, 2008, p.
5), ou a atividade conforme o interesse do aluno preconizado pela escola nova, “[...]
o professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja
iniciativa principal caberia aos proprios alunos”. (SAVIANI, 2008, p. 8).

Assim, ao se trabalhar nessa perspectiva, 0 que se privilegia, € a formacéo
do aluno para uma efetiva pratica social que transforme sua realidade e nao
simplesmente propiciar o pensamento critico sem a reflexdo da praxis a partir das

historias e relacdes sociais que se estabelecem.

Quando passamos da praxis material, seja ela produtiva ou
artistica, para a praxis social ja ndo estamos mais diante da acéo
de um sujeito que se exerce simplesmente sobre determinado
objeto. Agora o objeto da acdo s&o outros sujeitos humanos que
sdo seres corpéreos visados ndo enquanto tais, mas como seres
sociais situados numa determinada ordem social que é preciso
destruir para criar uma nova estrutura societaria, assumindo a
forma da prética revolucionaria (SAVIANI, 2013, p. 28).

A educacao pode trilhar um caminho a partir de uma préatica transformadora,
engajada em um projeto de emancipacdo coletiva, que busca a superacdo da
unilateralidade, e age na intencionalidade de compreender o mundo e as relacdes
entre 0s sujeitos livres, lutando pelo processo de hegemonia que tanto os

desumaniza:

7

A omnilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a
uma totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo,
uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, que se
deve considerar sobre todo o bojo daqueles bens espirituais, além
dos materiais, e dos quais os trabalhadores tem estado excluidos,
em consequéncia da divisdo do trabalho. (MANACORDA, 2007, p.
89).
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O conhecimento fundamentado no método dialético promove o didlogo, a
divergéncia e a contradicdo das ideias, a partir do momento que os alunos se
guestionam de forma critica sua realidade. A praxis do professor nesse método sai
da sua zona de conforto e deixa de fazer um trabalho educativo pautado na prética
pela pratica, mas assume uma postura critica com as propostas que se inicia com a

pratica social como ponto de partida.

A teoria materialista histérica sustenta que o conhecimento
efetivamente se da na e pela praxis. A praxis expressa, justamente,
a unidade indissolavel de duas dimensdes distintas, diversas no
processo de conhecimento: a teoria e a acdo. A reflexdo tedrica
sobre a realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma reflexao
em funcéo da acao para transformar. (FRIGOTTO, 2000, p. 81).

Cumpre observar que a educacéo néo esta isolada e depende dos diversos
fatores sociais, e dentro dessa perspectiva a Pedagogia Historico-critica ndo se
estaciona nas atividades do cotidiano e do senso comum, mas vai além explorando

suas potencialidades maximas:

A educacao proposta, longe de orientar uns para uma profissédo e
outros para outra, deveria se destinar a todas as criancas e jovens,
indistintamente, possibilitando tanto o conhecimento da totalidade
das ciéncias, como das capacidades praticas em todas as
atividades produtivas. (LOMBARDI, 2012, p. 358).

Trabalhar com a Pedagogia Histérico-critica nos diferentes processos de
ensino e aprendizagem nao é tarefa facil, mas para que nossa acédo docente seja
efetivamente um exercicio social voltado para uma pratica transformadora, temos
gue nos instrumentalizar dessa teoria critica que pode auxiliar ndo sé no
conhecimento dos conteudos, mas pelo seu lado humanizador e emancipador, que
possibilita aos filhos da classe trabalhadora, o acesso aos conhecimentos
produzidos pelo homem em suas formas mais desenvolvidas.

Em tempos de pandemia e Ensino Remoto Emergencial esse desafio é
maior. Ao elaborarmos nossos planos de aula, buscamos nessa base
revolucionéria, a transformacao social e a socializacdo dos saberes sistematizados
gue possam contribuir efetivamente com o trabalho escolar para a mudanca

necessaria em nossas escolas, e propiciar ao aluno:
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[...] ir além dos conceitos cotidianos, supera-los, os quais serdo
incorporados pelos conhecimentos cientificos. Dessa forma o
individuo podera conhecer de forma mais concreta, pela mediacao
das abstracdes, a realidade da qual ele é parte. (DUARTE, 2008, p.
82).

Reiteramos que vivemos em tempos de desumaniza¢ao dos sujeitos e essa
teoria com sua instrumentalizacdo tedrica, nos possibilita pensar uma nova
organizacao curricular, contextualizada com a vida social, politica e econdémica, e
as problematizacfes, as atividades que partem da pratica social sdo elementos

centrais na construcao de um pensamento critico.

2.3 Olugar e os desafios do ensino da Histdria nos Anos Iniciais

Mediante analise da trajetdria do ensino de Histéria no Brasil, trabalhar com
a disciplina de Histéria na escola costuma ser tarefa, muitas vezes,
descontextualizada e por formatos padronizados de ensino. Posto isto, nossa
proposta de pesquisa €, desenvolver a partir das discussdes, acfes docentes e
sugestdo de atividades, uma atitude critica em sala de aula, e a possibilidade de
fornecer um curriculo consistente para acontecer a aprendizagem historica, mas
gue demandara algumas praticas fundamentadas em uma perspectiva critica, por
parte dos professores.

Entdo, ao se propor esse desafio de ensinar Historia para os Anos Iniciais o
docente precisa compreender essa metodologia para pensar um ensino, que
permitam aos alunos, construirem conceitos e ideias para agirem e interagirem no
processo de construgcdo do conhecimento histdrico.

Nesse contexto, o professor desempenha um papel privilegiado, enquanto
utiliza como ferramenta, diferentes fontes de trabalho, seja: oral, escrita, ou
iconografica, estabelecendo a relacdo entre o passado e o presente, partindo de
elementos, mais simples como tempo e espaco, para os fatos e conceitos

historicos mais amplos.
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Necessariamente repensar seu uso em sala de aula, j& que sua
utilizacé@o é indispensavel como fundamento do método de ensino,
principalmente porque permite o didlogo do aluno com realidades
passadas e desenvolve o sentido da analise histérica. (SCHMIDT,;
CAINELLI, 2004, p. 94).

O ensino de Histodria, enquanto disciplina escolar surgiu no Brasil a partir do

século XIX, inspirada no modelo francés, apresentada em meio aos conflitos com

objetivos para a instrucdo de uma classe politica e econdmica que se pautava na

formacdo cultural das elites, caracterizada por uma pratica de exclusdo dos

diferentes grupos sociais dos sistemas de ensino, privilegiando feitos e herois

nacionais. Os conteudos abordavam as praticas cotidianas como: ritos civicos:

festas, desfiles e eventos de honra aos simbolos da Patria.

No Brasil, a Historia escolar, sob diferentes denominacées, Historia
Universal ou Histéria da Civilizacdo, Historia do Brasil ou Historia
Patria, sdo indicativas de um percurso de mudancas quanto aos
objetivos, conteldos e préticas educacionais do século XIX aos
dias atuais. (BITTENCOURT, 2018, p. 127).

A definicédo de histdria no Dicionario de conceitos histéricos a explana como:

Na verdade, os significados da Histéria estdo em constante
mutacao e é preciso que o professor leve a reflexdo em torno dessa
constante mudanca para a sala de aula, fornecendo instrumentos
para que seus estudantes possam compreender a complexidade da
Histéria e a dificuldade de se responder a pergunta “O que é
Histéria?”. Essa pergunta ndo é nova, e cada corrente de
pensamento procura dar sua prépria resposta. Por isso nao é
possivel oferecer uma definicdo fechada para este conceito. O mais
importante é estabelecer as linhas gerais do debate em torno da
natureza da Histéria. (SILVA, 2006, p, 182).

Percebe-se que nos ultimos anos a forma tradicional de ensino ainda

persiste, concebida em um ensino de Historia linear dos fatos, centrada na figura

do professor

como transmissor do conhecimento histérico, e o aluno

passivamente ndo levanta nenhuma reflexdo, nos contetdos em:

[...] uma abordagem tradicional da Historia, vinculada ao
Positivismo, na qual a narrativa é uma descricdo de fatos
entendidos como mais importantes, sem problematizacdes a
respeito de como e porque tais conhecimentos foram elaborados.
(OLIVEIRA, 2010, p. 45).
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O  historiador francés Marc Bloch (1886-1944) trouxe consideravel
contribuicdo ao debate, acerca da funcéo da Histdria na primeira metade no século
passado. Sua definicdo de que a Histéria ndo é a ciéncia que estuda o passado é
uma das inumeras contribuicdes aos estudos histéricos, e consequentemente, ao

Seu ensino.

Diz-se algumas vezes: "A histéria é a ciéncia do passado." E [no
meu modo de ver] falar errado. [Pois, em primeiro lugar,] a propria
idéia de que o passado, enquanto tal, possa ser objeto de ciéncia é
absurda. Como, sem uma decantagao prévia, poderiamos fazer de
fendmenos que ndo tém outra caracteristica comum a nédo ser ndo
terem sido contemporaneos, matéria de um conhecimento racional?
Sera possivel imaginar, em contrapartida, uma ciéncia total do
Universo, em seu estado presente? (BLOCH, 2001, p. 52).

Para responder a essa indagacdao retorica, definiu que a Historia € a ciéncia
dos homens no tempo.

Vale ressaltar que o professor dos Anos Iniciais exerce um papel
fundamental ao ressignificar o ensino de Histdéria como objeto de pesquisa e

descobrimento historico ao situa-la em um contexto social em movimento:

Assim, a consciéncia histérica passa a representar o passado como
acontecimentos mutantes onde as formas mudam, paradoxalmente,
para manter o seu préprio desenvolvimento. A prépria permanéncia
se torna dindmica. (SCHMIDT; GARCIA, 2003, p. 237).

Nessa proposta, o professor € um mediador do processo ensino-
aprendizagem, favorecendo a postura critica e investigativa dos conhecimentos

historicos necessarios aos alunos, para tanto:

Um professor mal preparado e desmotivado ndo consegue dar boas
aulas nem com o melhor dos livros, a0 passo que um bom
professor pode até aproveitar-se de livros com falhas para corrigi-
las e desenvolver a critica entre os alunos. (PINSKY; PINSKY,
2010, p. 22).

O ensino de Histéria € um dispositivo essencial para o desenvolvimento da
aprendizagem, pois aguca nos alunos a vontade de conhecer o mundo, o passado,

e compreender melhor sua realidade, abandonando o papel de meros receptores
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de conhecimentos, e se reconhecendo enquanto sujeito historico, a partir das
relacdes da sua realidade local, seu municipio, seu pais e ao mundo.

Porém, é papel do professor “[...] levar em consideracéo os objetivos que se
pretendem alcancar, os interesses dos alunos e a insercao destes e do professor
na realidade que vivem”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 63).

O docente enquanto mediador da aprendizagem promove o conhecimento
histérico aos alunos, incentivando-os a importancia da sua propria histéria
enquanto sujeitos e ampliando seus saberes aos conhecimentos mais elaborados e
sistematizados no processo de construcdo histdrica, ao promover reflexdes a partir
da sua realidade.

Conclui-se de que com a intervencao docente, e um ensino comprometido
com a aprendizagem historica, aconteca por parte dos alunos, a possibilidade de
conhecerem mais de perto sua historia, ao ser trabalhado pelo docente em sala de
aula, atividades que promovam o sentimento de pertencimento, e a valorizagdo da
cultura local. Tirando-os do pensamento de que a disciplina de Histéria apenas
estuda os acontecimentos, sem leva-los a estabelecer relacbes temporais entre

presente e passado, mas valorizar o:

[...] conhecimento do aluno, o conjunto de representacdes que ele
ja construiu acerca do mundo em que vive e que traz para a sala de
aula. Muitas vezes, o aluno ja possui ideais préprias sobre 0 mundo
social- o significado de economia, familia, poder -, as quais foram
sendo construidas em sua propria histéria de interacdo social e
cultural e baseadas nelas. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 61).

Destacamos ser fundamental ao docente enquanto esta preparando o seu
planejamento, se questionar sobre: o que ensinar em Histéria? Como ensinar e
avaliar em sala de aula a partir da realidade social que se encontra nossos alunos?
Como se abrir para a diversidade sem diminuir as potencialidades de cada
educando? Posto isso, leva-los a refletir sobre seu papel no contexto social,
politico, econdémico, cultural e a partir disso, dar visibilidade as narrativas de cada
aluno, sem deixar ao outro o lugar da cépia. Colocar o ensino de Histéria enquanto
conhecimento que pode recriar um lagco humano entre as criancas e sua cultura.
Compreender o ser humano na sua historicidade é vé-lo como sujeito produtor do

espaco, social e culturalmente situado.
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[...] o pesquisador e o professor de Historia precisam refletir — e o
segundo, como dever de oficio — e ter clareza do momento em que
€ recomendavel, necessério, desejado, (para o publico com que
trabalha) conhecer narrativa(s), confronta-la(s), interpreta-la(s) e
compreendé-la(s). (OLIVEIRA, 2010, p. 14).

A partir desses questionamentos, e segundo Burke (2005), se a fungéao do
professor que trabalha com a disciplina de Historia € lembrar aquilo que todos
esquecem, entdo, o desafio serd maior ao criar possibilidades que favorecam a
construcdo do conhecimento histérico para se situar individual e coletivamente em

relacéo ao passado.

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais
gue vinculam nossa experiéncia pessoal a das geracdes passadas
— é um dos fendmenos mais caracteristicos e lugubres do final do
século XX. Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie
de presente continuo, sem qualquer relacdo organica com o
passado publico da época em que vivem. Por isso os historiadores,
cujo oficio € lembrar o que outros esquecem, tornam-se mais
importantes que nunca no fim do segundo milénio. Por esse mesmo
motivo, porém, eles tém de ser mais que simples cronistas,
memorialistas e compiladores. (HOBSBAWM, 1995, p. 13).

Frente a esses desafios ao se ensinar Histéria, € consideravel ao professor
entender como se constréi o conhecimento histérico para atuar em sala de aula,
com elementos que enriguecam a formacdo da consciéncia histérica do aluno e
dessa forma minimizar as indagacfes de que trabalhar essa disciplina na escola
tem sido uma tarefa pouco atraente e complexa ao superar a ideia da historia como
verdade. “Assim, o objetivo é fazer o conhecimento histérico ser ensinado de tal
forma que dé ao aluno condicdes de participar do processo do fazer, do contar e do
narrar a histoéria”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 32).

Nesse sentido, algumas situacbes s&o determinantes para garantir a
aprendizagem no ensino de Historia, pois é um conhecimento essencial na
formacédo do aluno. Cabe aos professores buscarem possibilidades para deixarem
as aulas mais dinamicas e contextualizadas para os Anos Iniciais, com objetivos
claros de formar o cidadéo.

Surge entdo, o desafio de levar os alunos a entenderem que o objeto da
Histéria € o préprio homem. Para responder a essa afirmativa, Bloch (2001), expde

elementos da metodologia de pesquisa em Historia, partindo de uma indagagéo de
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seu filho: “Papai, entdo me explica para que serve a histéria. Assim um garoto, de
guem gosto muito, interrogava ha poucos anos um pai historiador”. (BLOCH, 2001,
p. 41).

Posto isso, aos alunos dos Anos Iniciais fica dificil compreender que
enquanto sujeitos historicos nas relagbes com o mundo, também s&o sujeitos da
Historia, pois “[...] 0 objeto da histéria €, por natureza, o homem”. (BLOCH, 2001, p.
54).

Assim, algumas estratégias devem ser estabelecidas pelos professores, na
construcdo do conhecimento histérico pelos alunos para poderem perceber 0s
vestigios das sociedades, e compreendam alguns conceitos basicos como tempo e
espaco, recortes temporais e construgdo de narrativas, sendo “[...] a ideia de
alfabetizac&o historica como aprendizagem historica e os fundamentos de algumas
dessas ideias de alfabetizacdo histérica”. (FREITAS; OLIVEIRA, 2015, p. 59).

A partir desses elementos essenciais na construcdo do conhecimento
historico, o aluno vai se apropriando desses conceitos e tomando parte do saber
cientifico que gradativamente com a participacdo dos sujeitos foi edificado ao longo
do tempo. Dentro do embasamento da alfabetizacéo historica, o aluno compreende
gue o conhecimento que o professor trabalha na escola, pode ser repetido,
questionado e refeito. “E preciso ter em mente que a forma de construcdo do
conhecimento histérico na pesquisa serve como referéncia na producdo do
conhecimento histérico escolar”. (OLIVEIRA, 2010, p. 11).

Dialogar com passado, e contextualizar com o presente ndo é tarefa facil,
mas € atribuicdo do professor de Historia promover discussdes e indagar. como
nossa sociedade se organizava em outros tempos? A partir das fotografias trazidas
pelo professor, por que iremos estudar esse periodo? Qual a finalidade desses
recortes temporais? Por que é necessario entender alguns conceitos historicos? E
a partir desses questionamentos abordados criar possibilidades para que eles

construam suas proprias histérias e narrativas:

A histéria escrita é um recorte desse passado, nao por
incompeténcia dos profissionais de Historia, mas porque este é
objetivo da produgdo do conhecimento histérico: problematizar o
passado. Nao se estuda Historia para contar tudo o que aconteceu,
mas para construir uma problematica sobre o passado ou sobre um
tema em perspectiva histérica. E importante ressaltar, ainda, que
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essas motivacbes sdo sempre desencadeadas no presente.
(OLIVEIRA, 2010, p. 10).

Tratando-se especificamente do ensino de Histéria para os Anos Iniciais,
tem-se como objetivo levar os alunos a uma concepcdo que relacione sua
identidade com o local em que vivem e reafirmar a importancia de seus valores,
histérias de vida, memaéria familiar, grupo social e cultura. Favorecer condi¢des
para que se situem no tempo e espago, e se percebam como sujeitos sociais.
Entretanto, ndo serd com aquela aula tradicional de Histéria que se sentirdo

sujeitos, sem vivenciar situacdes da alfabetizacao histérica.

E importante comparar os discursos sobre aprendizagem historica,
em suas diversas variantes categoriais e perceber se as variantes
indicam pluralidade de estratégias de alfabetizacdo ou se dao
motivos para afirmarmos que ja existe uma vulgata da
aprendizagem histérica que se iguala nos procedimentos e varia
nos modos de designar o dominio de pesquisa. (FREITAS;
OLIVEIRA, 2015, p. 61).

Reiterando nossas consideracdes sobre a importancia da Histéria nos Anos
Iniciais, assumimos que essa disciplina € um campo essencial para o
desenvolvimento da aprendizagem. A partir dos conteudos historicos é possivel
propiciar aos alunos a vontade de conhecer e investigar o mundo ao seu redor.
Ensinar historia para crianca é leva-la a sair da sua zona de conforto de mero
ouvinte e receptor de conhecimentos e se identificar como sujeito historico.

Nesse viés, uma pratica transformadora, “[..] requer a valorizacdo
permanente das vozes dos diferentes sujeitos, do dialogo, do respeito a diferenca,
bem como o combate as desigualdades e o exercicio da cidadania em todos os
espacos”. (FONSECA, 2010, p. 11).

E possivel problematizar a partir das fotografias trazidas pelos alunos e
mesmo as imagens que destacam a elite da cidade, como os responsaveis pelos
grandes feitos, os chamados personagens da elite, e que se destacaram por
estarem ligados a construcdo da memoria dos pioneiros e seu processo de
ocupacédo. Problematizar e levantar alguns questionamentos de que dentre esses
processos de povoamento das cidades, temos a participacdo popular e dos

movimentos sociais nessas acdes, mas que néo foram registrados nas fotografias.
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Sujeitos populares que contribuiram de forma significativa para a transformacéo da
cidade, mas que ndo aparecem nos registros formais como a fotografia.

Nossa acao docente como atividade de pratica transformadora na
perspectiva da PHC, é trazer a partir dessas reflexfes, de que foram personagens
gue tiveram sua importancia, pois, ocuparam seu lugar na histéria do municipio, e
que fizeram histria em seu tempo, mas colocar em relevancia que os alunos do
tempo presente, constituem e (re)significam a histéria de hoje sob um novo olhar
historico.

A hipotese é a de que o ensino de Historia nos Anos Iniciais possibilite aos
alunos e professores a formagéo da sua identidade individual e social. E a busca
pela possibilidade de construir essa no¢do de pertencimento, assim a questéo, €,
portanto, a preocupacao de como isso se da no ambito das praticas docentes, ou
seja, na sala de aula.

Assim, ao planejarmos nossos planos de aula, nossa intencionalidade é
pensar em como organizar uma aula para que os alunos tenham conhecimento
historico e qual metodologia utilizar para que essa instrumentalizacdo chegue até
os discentes e leva-los a pensar historicamente a partir da sua realidade?

Posto isso, nos propusemos nesta pesquisa e no PTE, a utilizar a Pedagogia
Histérico-critica, como teoria que se apresenta como possibilidade de um saber,
gue caminha na direcdo do ensino de Histéria elevar nossos educandos apensar
historicamente de forma critica e articulada a pratica social entre alunos e
professores, que construam essas relacdes entre diferentes tempos e espacos
ocupados pelos homens e caminhem no sentido de modificar a atuacdo em seus

espacos de convivio, e se percebam como sujeitos da Historia.

2.4 Conceitos de tempo e espaco e as no¢cdes de temporalidade

O que se busca nos Anos Iniciais € uma contextualizacdo com a realidade
do aluno, especificamente para 0 ensino de Histéria, que ndo se admite em um

processo de aprendizagem apenas com feitos dos grandes herdéis e experimentos,
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mas um conhecimento que no seu contexto, dialogue com o0 seu presente a partir
das problematiza¢Bes dos conteudos. Conhecer o passado por meio das aulas faz
com que o aluno compreenda como a sociedade foi se desenvolvendo, e as

transformagdes que relacionam seu cotidiano e espagos ao seu redor.

O profissional de Histéria deve demonstrar essas ligagbes — do
passado com o presente — e, embora ndo deva instituir uma como
verdade Unica (0 que entendemos por histéria tradicional é
exatamente essa operacao), deve ter clareza de que a memoria
influencia a histéria, e a histoéria influencia a memoria. (OLIVEIRA,
2010, p. 14).

O papel e as definicbes da Historia e Geografia demonstram que estudar
essas disciplinas é essencial para a formacdo do aluno. A primeira anuncia as
mudancas, permanéncias e contradicbes que acontecem na sociedade no decorrer
dos tempos e a segunda por situar o homem num determinado espaco, modificado
por suas a¢des. Assim, muito mais do que ensinar a ler e escrever, “ndo podemos
aprender a ler as palavras sem a busca da compreensdo do mundo, da Histéria, da
Geografia, das experiéncias humanas, construidas nos diversos tempos e lugares.
(SILVA; FONSECA, 2010, p. 24).

Pontuamos essas afirmacdes no “Guia de Imagens” e no Plano de Trabalho
Docente-Discente, como sugestdes de atividades, por exemplo, identificando os
diferentes meios de transportes, as mudancas nas ruas e espacos publicos que
fizeram parte do municipio de — PR e se modificaram no tempo e no espaco, e isso
justifica essa pesquisa estar fundamentada na PHC enquanto didatica para uma
pratica docente de resisténcia. Os cinco passos trazidos pela didatica da
Pedagogia Histérico-critica demandam do professor, uma nova forma de
intencionar os conteudos, que deverdo ser evidenciados para problematizar e
contextualizar as demais areas do conhecimento, destacando que este advém das
relacdes historicos sociais entre os homens na sociedade.

Ao trazermos esses conceitos, analisando de forma critica as fotografias a
partir das mudancas nas escolas, pracas e as transformacfes dos espacos
utilizados em diferentes momentos no municipio, mas também comparar o modo
de vida das pessoas em tempos e espacgos diferentes, observando e identificando

as mudancas e permanéncias ocorridas. Possibilitar aprendizagens histéricas ao
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aluno, para que ele se perceba enquanto sujeito histérico, considerando as
mudancas e permanéncias ocorridas temporalmente, capaz de fazer histéria e

transformar seus espacos e sua forma de vida.

A histéria do “lugar” como objeto de estudo ganha
necessariamente, contornos temporais e espaciais. Nao se trata,
portanto, ao de proporem contetdos escolares da histoéria local, de
entendé-los apenas na histéria do presente ou de determinado
passado, mas de procurar identificar a dindmica do lugar, as
transformacdes do espaco, e articular esse processo as relacdes
externas, a outros “lugares”. (BITTENCOURT, 2009, p. 172)

Evidenciamos esses elementos na construcdo dos conceitos histéricos, ao
ressaltar no “Guia de Imagens” e nas atividades realizada em sala de aula com
nossos alunos, que alguns dos meios de transporte deixaram de ser utilizados,
principalmente pela falta de investimentos publicos e manutencgdo, visto que a
principal economia da regido ja nao precisava mais desse meio de transporte. Em
uma das fotografias do “Guia de Imagens”, a imagem 37, por exemplo, trazemos a
antiga estacao de trem de Jacarezinho — PR que era um dos meios de transporte
gue mobilizava a economia da regido pela plantacdo de cafés, quando o café
deixava de ser a principal fonte de renda econdmica da regido, acontece a
desativacdo dessas estacdes ferroviarias e a falta de investimento publico e politico

nesse meio de transporte.

Figura 1- Antiga Estacdo Ferroviaria de Jacarezinho (2021)

ESTAGAO FERROVIARIA JACAREZINHO
RAMAL DO PARANAPANEMA / RUMO
EM 31/05/2021

FOTO- LUIZ SERGIO PAVIN

Foto: Luiz Sérgio Pavin
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O professor pode problematizar a partir da imagem da estacéo, se os alunos

ainda veem esse meio de transporte aqui ho N0SSO municipio, se alguém ja andou

de trem, e hoje que tipo de transporte € mais utilizado na nossa cidade? Como se

locomovem no dia a dia, e que meios de transportes coletivos utilizam?

Portanto, trabalhar com os conceitos de tempo e espago nos Anos Iniciais

favorecem a formacdo da cidadania, e amplia a responsabilidade social que se

estabelece entre os sujeitos que vivem no mesmo lugar. Esses conceitos sdo

fundamentais para estruturagdo do pensamento do aluno e ampliam as

possibilidades de se trabalhar outros contetdos histéricos e geograficos.

Esse trabalho baseado na experiéncia dos alunos remete, de um
lado, a compreensao de que uma das fun¢des do ensino de Histéria
é fazer os alunos e professores, de um dialogo entre presente e
passado, poderem identificar as possibilidades de intervencdo e
participacdo na realidade em que vivem (SCHMIDT; CAINELLI,
2004, p. 51).

Trabalhar com a questdo da construcdo de conceitos no ensino de Histéria

implica na valorizagcdo da construcdo do eu, e nas relagcbes com a identidade

individual e coletiva que se estabelecem por meio das historias, memorias e

narrativas.

Com base nas representacbes dos alunos, o trabalho com a
construcao de conceitos constitui-se um processo de elaboracéo de
uma grade de conhecimentos necessarios a compreensdo mais
organica da realidade social. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 62).

Nessa perspectiva o0 raciocinio espaco-temporal que vincula as ideias de

localizacdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessédo, ritmo e

conexdo, possibilita ao aluno se reconhecer como ser histérico inserido em um

meio geogréfico.

Ajudamos as criangas a nos contarem sobre eventos em suas
vidas, sequencia-los e explica-los. Falamos sobre formas nas quais
0 passado era diferente, tais como: quando vocé era bebé, quando
a vovo era pequena. Ajudamos a medir a passagem do tempo: o
aniversario, as estacbes do ano, meses, semanas, dias. A
linguagem do tempo é integrante de tais conversas: antes, depois;
entdo, agora; ontem, amanhd, préxima semana. As historias das
proprias criancas podem se estender para saber mais sobre as
avos e bisavos. (COOPER, 2006, p. 177).
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Sao conceitos essenciais para o desenvolvimento e a formagao do aluno no
tempo e espaco. Nessa construcdo dos contetdos historiogréficos, gradativamente
os alunos vao se apropriando desses conceitos, porém com certo nivel de
abstracdo, cabendo aos professores elaborarem atividades que envolvam a
realidade do aluno, mobilizando seu universo de mundo para contextos mais

amplos, por isso a importancia de se trabalhar a histéria local.

[...] a necessidade de o professor levar 0 aluno a compreender que
os calendarios sd@o constru¢bes sociais; 0 rompimento com a ideia
de tempo estético; orientacdes para um trabalho que atente para as
nocbes de anterioridade, posteridade, sucessdo, ordenacéo,
simultaneidade e duracédo; e explicacdes para que o trabalho com
as categorias temporais ndo seja compreendido como contetddo em
si, mas como uma categoria que deve estar presente no trabalho
com todo e qualquer contetdo. (OLIVEIRA, 2010, p. 47).

Portanto, a consolidacdo do sujeito-cidaddo percorre essa linha de
investigacdo, visto que se percebem como seres historicos agregado no meio
geografico e relacionam-se com os demais sujeitos sociais. Conhecer o seu lugar
geografico é necessario, posto que sao praticas sociais que possuem uma
dimensado espacial significativa para o conceito de espaco e lugar, certificando a
relevancia do ensino de geografia. Ressaltando a importancia de conhecerem sua
cidade, e isso € ampliado nas atividades de aprendizagem que se desenvolvem
com a realidade local e 0 espaco que o discente vive, a partir dai criarem conceitos
espaciais nessas interacfes sociais. Nesse quadro, o tempo social € marcado

pelas vivéncias individuais e coletivas.

A nocado de tempo histérico é apresentada por meio da nogdo do
antes e depois, do conceito de geracdo e do conceito de duragéo.
Dessa forma, as propostas curriculares visam desenvolver nos
alunos, de maneira gradual, uma nocao de tempo histérico que néo
seja entendido apenas como o0 do tempo cronolégico.
(BITTENCOURT, 2009, p. 113).

Nesse ponto, a teoria e pratica nos processos histéricos se complementam e

caminham juntas, pois se necessita de referéncias tedricas para dar inteligibilidade
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aos conteudos histéricos trabalhados em sala de aula, seja na contextualizagéo,
interpretacdo ou analises epistemoldgicas, pois:

Ao confrontar suas acgdes cotidianas com as producdes tedricas, é
necessario rever as praticas e as teorias que as informam,
pesquisar a pratica e produzir novos conhecimentos para a teoria e
a pratica de ensinar. (BITTENCOURT, 2009, p. 15).

E preciso acentuar que trabalhar com o0s conceitos histéricos de
temporalidade requer alguns cuidados, consequentemente, quando o passado é
interpretado a partir de uma nogcao que corresponde ao presente, mas nao aquele
do fato ocorrido, podera levar os alunos a cometerem alguns anacronismos,
gerando implicagbes ao trabalho docente. Em sala de aula, utilizamos alguns
recursos de confrontar passado e presente na intencéo de aproximar os conteudos
da realidade do educando, porém esse aluno estabelece padrbes de comparacao e
cabe aos professores orientar esse pensamento na légica de mostrar que cada

época tem sua forma de pensar, aprender e traduzir a sociedade.

O risco maior de utilizar um conceito do senso comum ou
proveniente de outros campos de estudos é perder o seu sentido
histérico e emprega-lo de forma atemporal. E a utilizacdo de
conceitos em sentido atemporal conduz a um dos grandes pecados
abominados por todos que se dedicam a Histéria: cometer
anacronismos. Advertem os historiadores que, ao fazer uso de
nocbes emprestadas de outros dominios cientificos ou do senso
comum, é necessario desconfiar das imprecisdes dos termos e ser
cauteloso com a leitura das fontes em que eles se encontram; ou
seja, deve-se ter um dominio metodol6gico para o emprego correto
do conceito (BITTENCOURT, 2009. p. 194).

Podemos exemplificar isso, diante do papel crucial que exerce a ciéncia para

0S avangos sociais nesse momento de pandemia, frente aos desafios sanitarios e
econdmicos. Ao trabalharmos com nossos alunos a importancia da vacina contra a
Covid-19, algo essencial para esse momento tdo desafiador, mas que requer
investimentos em politicas publicas para se chegar a todas as demandas, além do
esforco humano dos pesquisadores na busca de garantir que seja ofertada como
um bem publico para populacao.

Deparamos com a negac¢éao do fato cientifico, influenciados por pessoas que
nao sdo especialistas no assunto, gerando o negacionismo da ciéncia quando sao

levadas a crer num ponto de vista que discorda da ciéncia estabelecida. Entao,
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além da area da saude, a educagéo também tem sido alvo dessas distor¢gdes. Na
area da educagdo isso ndo € diferente, “a chamada crise do paradigma
cientifico/moderno levou a um recuo da teoria em diversas areas do conhecimento,
sobretudo na area de Educacdo”. (RUCKSTADTER, V; OLIVEIRA;
RUCKSTADTER, F, 2020, p. 3). A negacdo da ciéncia acontece a partir do
enraizamento ideologico, promovidos por movimentos conservadores e
alimentados pelas redes sociais.

Posto isso, quando o professor traz esses fatos para discussao, os alunos
pelas diversas informagdes distorcidas das midias sociais e influéncias familiares,
podem nesses padrdoes de comparacao, gerar certos anacronismos ao confundir a
I6gica do pensamento do movimento de pessoas que questionam a vacina, quando
trabalhamos em Histéria a revolta da vacina de 1904, por exemplo, que garantiu a
singularidade da época, em contextos historicos diferenciados, outras logicas e
situagdes distintas, entretanto, pode ser mobilizado como uma forma de facilitar o
entendimento desses alunos a respeito das mentalidades naquele momento em
gue se deu a revolta.

Assim, quando trazemos no “Guia de Imagens”, as possibilidades de se
trabalhar as fotografias como fontes histéricas, ressaltamos que a metodologia
utilizada, e a analise, ao se utilizar o material didatico proposto, deverao ser pela
lente de uma perspectiva critica, “a Pedagogia Histérico-critica preconiza a
educacdo como instrumento de luta da classe trabalhadora, instrumentalizacéo do
proletariado na luta contra o processo de exploracdo [...]". (RUCKSTADTER, V;
OLIVEIRA; RUCKSTADTER, F, 2020, p. 3). Para que os filhos da classe
trabalhadora possam ter a possibilidade de elevar seus conhecimentos, na
construcdo desse processo histérico. Diante disso, esses documentos
iconograficos, ao seres utilizados em sala de aula, ampliam melhor esse debate.

7

[...] sua utilizacdo hoje € indispensavel como fundamento do
método de ensino, principalmente porque permite o dialogo do
aluno com realidades passadas e desenvolve o sentido de andlise
histérica. O contato com as fontes historicas facilita a familiarizacéo
do aluno com formas de representagéo das realidades do passado
e do presente, habituando-o a associar o0 conceito histérico a
andlise que o origina e fortalecendo sua capacidade de raciocinar
baseada em uma situacdo dada. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p.
94).
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Diante desses fatos, precisamos de novas abordagens que possam construir
nocdes de diferentes acontecimentos e processos histéricos que refletem a
realidade do aluno, aprofundando sobre como as ac¢des humanas modificam o
ambiente e possuem impactos positivos ou negativos apds sua ocupacao.

Proporcionar aos alunos a partir da nossa intencionalidade educativa,
dialogos advindos de diversos contextos sociais e politicos da nossa historia,
partindo da leitura de diferentes fontes, documentos e periodos histéricos, mas que
facam referéncia a realidade que o aluno se encontra, “o trabalho com documento
histérico em sala de aula exige do professor que ele préprio amplie sua concepcao
e 0 uso do proprio documento”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 95).

Por isso, a importancia de trabalhar de forma interdisciplinar, ndo para
esvaziar os conteudos de cada disciplina, mas mobilizar recursos que permitam a
esse aluno construir a nocéo de fato e processo histérico. Cada momento historico
tem as suas singularidades e o conhecimento nos permite reconstruir uma légica a
partir do pensamento social de uma época em um determinado espacgo especifico,
entendendo que isso € um processo singular, mas, ao mesmo tempo, traz

significado para esse aluno dentro do seu presente e do raciocinio de pensamento.

A historia local tem sido indicada como necessdria para 0 ensino
por possibilitar a compreenséo do entorno do aluno, identificando o
passado sempre presente nos Varios espacos de convivéncia —
escola, casa, comunidade, trabalho, lazer — e igualmente por situar
0s problemas significativos da histéria do  presente
(BITTENCOURT, 2009, p. 168).

Assim, concluimos gque a escola é um espaco que favorece a construcdo do
conhecimento histérico, e pensar sobre a relevancia da pratica docente ao
despertar no aluno o prazer de conhecer os processos e fatos historicos, é
mobilizar esse interesse, demonstrando que 0s acontecimentos ndo Ssao
desvinculados da realidade, pelo contrario, é vinculado a procedimentos anteriores,
sendo essencial construir uma aprendizagem que os levem a dialogar com o
mundo, desenvolvendo a capacidade critica necessaria para compreender 0s

episédios vividos.
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3 AHISTORIA LOCAL E AS SUAS ABORDAGENS

Esta secdo complementa a base teorica para a constru¢cdo do “Guia de
Imagens” para o planejamento do trabalho pedagdgico para as aulas de Historia a
partir das fotografias presentes no acervo digital nos grupos do Facebook,
‘Memoria e fotos atuais de Jacarezinho — PR e “Jacarezinho com amor” que
desenvolvemos como Produto Técnico Educacional.

As fontes visuais e 0 acervo digital se encontram disponibilizado na rede
social do Facebook no Grupo “Memodria e fotos atuais de Jacarezinho — PR, grupo
criado em 3 de junho de 2013. E um grupo publico e aberto a todos que queriam
participar. Possui até a presente data 4.921membros, com fotos que retratam o
inicio da formagéao da cidade de Jacarezinho — PR com fotos antigas e atuais.
Conta com um administrador e seis moderadores, que contribuem com as imagens
sobre o processo de povoamento da cidade. Fora as contribuicdes dos membros, o
grupo também recebeu muitas contribuicbes de um morador local, pesquisador e
colecionador de memodrias,o falecido advogado Celso Antdnio Rossi (1935-2022),
um dos fundadores da Faculdade Estadual de Direito do Norte Pioneiro, onde foi
diretor por oito anos e lecionou na mesma universidade por trinta e cinco anos, e
também foi administrador do grupo “Jacarezinho com amor”.

As discussdes aqui apresentadas permeiam a histéria local como
possibilidade de aprendizagem a partir do municipio de Jacarezinho-PR,
explorando as fontes iconograficas e o contexto sécio-cultural da cidade. Esse
segundo momento propde-se responder a problematica apresentada de analisar:
gual a importancia dada ao ensino de histéria local nos Anos Iniciais e que tipos de
praticas docentes podem ser desenvolvidas com o uso de imagens? Como pensar
0 ensino e a aprendizagem da Histéria a partir da localidade?

Ao re(construir) a importancia da memoria e identidade dos alunos, a partir
das fontes iconograficas (fotos e imagens) disponibilizadas nos grupos do
Facebook. Essa problematica guiou nossas primeiras inquietagcdes em aproximar o
trabalho docente, e o didlogo com a histéria local. Nossa proposta é trazer a

valorizagdo das histérias comuns, mas sem:
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No entanto, uma supervalorizagédo dessa perspectiva de ensino que
também foi alimentada, provocando a ilusdo de que a realidade
imediata € a Unica e importante fonte de motivacdo do
conhecimento e desencadeadora de problematizacdes. (SCHMIDT,;
CAINELLI, 2004, p. 112).

Oportuniza-se nesse processo de construcdo histdérica pensar
possibilidades, em que “[...] o saber metddico, sistematico, cientifico, elaborado,
passa a predominar sobre o saber espontaneo, natural, assistematico, resultando
dai que a especificidade da educacéo passa a ser determinada pela forma escolar”.
(SAVIANI, 2011, p. 7).

A pesquisa analisa a partir das fontes iconogréaficas a histéria de Jacarezinho
- PR, pelo viés das imagens. A tematica é oriunda das reflexdes e desafios do
ensino de histéria local nos Anos Iniciais pela atuacdo da professora-pesquisadora
como docente de uma escola municipal na cidade de Jacarezinho - PR. No que se
refere a histéria do municipio ha pouco material didatico de apoio aos professores.

A Histéria Cultural, por meio da abordagem tedrico-metodoldgica,
vem ressignificando a escrita da Historia no Brasil, no intento de
analisar as experiéncias cotidianas dos homens e mulheres
comuns, evidenciando o seu papel como sujeitos histéricos, que
estabelecem relacbes e que interferem e sofrem interferéncias do
seu contexto. (CORDOVA, 2010, p. 71).

Romper com a memodria oficial ensinada em sala de aula € uma atividade
gradativa, mas que pode ser alcancada ao se fundamentar em uma teoria critica,
gue promova o rompimento com a valorizacao de sujeitos, de fatos e de situacfes
que desperte uma histdria linear, desprovida de critica. O objetivo € buscar a “[...]
apreensao de varias histoérias lidas com base em distintos sujeitos da historia, bem
como de historias que foram silenciadas, isto é, que nao foram institucionalizadas
sob a forma de conhecimento histérico” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 114).

Devido a falta desses materiais, trabalhar com as fontes iconograficas é
recurso promissor que diante da aprendizagem sobre os contetudos que abordam a
historia local, possibilita-se pensar uma nova visao sobre o ensino da disciplina. A
ideia de utilizar a iconografia como ferramenta didatico-pedagdgica, surgiu do fazer
docente e teve como estratégia a superacdo desse desafio enfrentado ha alguns

anos.
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A perspectiva da pesquisa foi contar a histéria da localidade a partir das
fotografias, documentos e relatos, sobre a cidade, trabalhando nessa contraposi¢cao
ao colocar em destaque histérias contra-hegemdénicas que reconhecem os diversos
sujeitos ao valorizar o patrimdnio histérico cultural de Jacarezinho - PR.

A cidade com seus 121 anos, ainda € uma cidade nova e ha pouco material
didatico de apoio aos professores, e 0s materiais encontrados, séo livros com fatos
e datas, sem nenhum embasamento teorico, assim, esse foi um dos nossos

desafios a superar, para o ensino de Histéria nos Anos Iniciais.

Como elemento constitutivo da transposicdo didatica do saber
historico para o saber escolar, a Historia Local pode ser vista como
estratégia pedagogica. Trata-se de uma forma de abordar a
aprendizagem, a construgdo e a compreensdo do conhecimento
histérico com proposicbes que podem ser articuladas com os
interesses do aluno, suas aproximacbes cognitivas, suas
experiéncias culturais e com a possibilidade de desenvolver
atividades diretamente vinculadas a vida cotidiana. (SCHMIDT;
CAINELLI, 2004, p. 113).

Diante dessa realidade, nossa pesquisa se justifica na intencionalidade de
promover uma educacao patrimonial de forma historica, e ofertar aos alunos um
contetdo critico na construcdo do conhecimento historico, para que possam
entender a importancia do seu passado e valorizar sua identidade, nesse processo
dialético que se entrelaca ao regional, o bairro da sua casa e sua cidade.

Portanto, sdo amplas as possibilidades de se estudar o local, e isso se deve

as mudancas ocorridas na no ensino de histéria, evidenciando:

a existéncia de diversas abordagens e tematicas para o ensino de
historia, além de questionamentos acerca dos conteldos
curriculares, das metodologias de ensino, do livro didatico e das
finalidades de seu ensino.” (SHIMIDT; CAINELLI, 2004, p.11).

Nesse processo, 0 aluno constréi o seu conhecimento com consciéncia de
sua acdo sobre o mundo, entdo, quando o professor trabalha com a histéria local
na perspectiva da Pedagogia Historico-critica tendo o materialismo histérico-
dialético como método de compreensao da realidade, o educando de outro modo,
deixa de ser um mero receptor e se torna um sujeito capaz de construir,

desconstruir e ressignificar sua interpretagdo daquilo que percebe, nesse
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movimento da sincrese a sintese, por meio de categorias do concreto. Trazendo
essas histérias em um conjunto articulado que é sincrético de informacdes,

memorias, narrativas e assim identificar e produzir sintese sobre esses elementos.

Simplesmente estou querendo dizer que o movimento que vai da
sincrese (“a visdo cadtica do todo”) a sintese (‘uma rica totalidade
de determinagbes e de relagdes numerosas”) pela mediacdo da
analise (“as abstracdoes e determinagdes mais simples”) constitui
uma orientacdo segura tanto para o processo de descoberta de
novos conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo
de transmissao-assimilacdo de conhecimentos (0 método de
ensino). (SAVIANI, 2008, p. 59).

Diante dos desafios de se trabalhar dentro de uma perspectiva critica,
acrescentamos que como o0 sistema municipal de ensino do municipio de
Jacarezinho - PR, organiza seu curriculo a partir das normativas estabelecidas pela
BNCC, quando iniciamos a pesquisa, nossa preocupacao para desenvolver o plano
de aula pautado na perspectiva da Pedagogia Historico critica, era de que nao
pudéssemos ultrapassar algumas barreiras didaticas pedagogicas, ja que nha
proposta da BNCC “predomina-se o pragmatismo e o utilitarismo, que se
desdobram no desenvolvimento de competéncias necessarias para a resolucao de
demandas da vida cotidiana e do mundo do trabalho”. (PINA; GAMA, 2020, p.92).
Nossa proposta de acdo docente seriam atividades que emancipassem Nnossos
alunos, a partir de uma leitura critica das suas reais condi¢cdes historicas atuais
com o trabalho realizado com as fotografias como fonte historica.

Ressaltamos que apesar da imposicdo de termos que colocar em nosso
registro de aula, os codigos e as habilidades da BNCC, o plano de aula foi aplicado
em sua totalidade. Foi possivel trabalhar com as tematicas locais, mesmo que nos
niveis subsequentes os contedados com a historia local se distanciem dessa base e
reforcam principalmente no ensino médio essa matriz europeia na grade curricular
de Histéria e “ndo apresenta uma via de desconstrucdo da visdo eurocéntrica da
Histéria e ndo possibilita uma reflexdo acerca da natureza deste conhecimento a
partir de sua imbricada relacio com o tempo”. (GUIMARAES, et al, 2016).

Portanto, mesmo diante dos ataques ao trabalho docente, nesse periodo de

pandemia, percebemos durante a pesquisa e principalmente na aplicacéo do plano



75

de aula (2020), que ainda tivemos autonomia em trabalhar com a disciplina de
Historia.

Assim, sintetizamos que o curriculo da rede municipal foi construido a partir
dos contetdos definidos pela BNCC, porém, nos possibilitaram desenvolver de
forma critica esses contetdos. Uma das habilidades previstas na grade curricular a
ser trabalhada € “ldentificar as transformacdes ocorridas na cidade ao longo do
tempo e discutir suas interferéncias nos modos de vida de seus habitantes,
tomando como ponto de partida o presente”. (BRASIL, 2017).

Posto isso, acreditamos que nossos objetivos foram contemplados em nossa
acdo docente, e a Pedagogia Histérico-critica preconiza isso, um acesso a escola
nao apenas voltados a um conhecimento utilitarista, pragmatista, tal qual esta
posto, por exemplo na BNCC, ndo o é aprender a aprender como esta referenciado
nas terorias ndo criticas da Escola Nova, mas € valorizar as historias comuns, a
partir da préatica social, construindo em todo processo educativo, significados e
saberes.

Nesse sentido, mesmo que os conteudos a serem trabalhados na escola
nao proporcionem elementos criticos para uma aprendizagem histérica, isso €
possivel, com a Pedagogia histérico-critica, que defende o acesso da classe
trabalhadora ao patriménio cultural humano historicamente desenvolvido para que
aconteca a transformacéao social.

Posto isso, destacamos a relevancia de se trabalhar nos Anos Iniciais, a
historia do municipio, trazendo essas outras identidades e sujeitos que nao foram
reconhecidos sob a forma de conhecimento historico, visto que pela nova

organizacao curricular advinda da BNCC:

Essa supervalorizacdo da qualificacéo pela nogdo de competéncias
e da dimensado experimental favorece a diminuicdo da importancia
dos conceitos cientificos, colocando os saberes tacitos em maior
relevancia. (ZANK; MALANCHEN, 2020, p. 150).

O objetivo desta pesquisa foi a elaboracdo em conjunto com o “Guia de
Imagens”, elaborar como sugestdo um Plano de Trabalho Docente-Discente na
perspectiva da Pedagogia Histérico-critica, que trabalhe a realidade local em um
roteiro de reconhecimento da identidade dos sujeitos por meio da histéria de

Jacarezinho - PR.
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Desse modo, analisou-se a histdria da cidade e as possibilidades que as
fontes iconogréficas possibilitaram na interpretacdo da histéria com recortes de
determinados periodos, contextualizando-os com o tipo de sociedade da época e
comparando-os com as transformagfes atuais da comunidade, em forma de

didlogo com a atual proposta curricular do municipio.

Assim, as fontes histéricas ndo sao a fonte da histéria, ou seja, ndo
€ delas que brota e flui a histéria. Elas, enquanto registros,
enquanto testemunhos dos atos histéricos sédo a fonte do nosso
conhecimento historico, isto é, € delas que brota, € nelas que se
apdia o conhecimento que produzimos a respeito da histéria.
(SAVIANI, 2008, p. 29).

Diante de tantas indagacdes, nossa proposta foi pensar um curriculo para o
ensino de Historia que tivesse significado para o aluno, buscando olhar para a
escola como um objeto de pesquisa, mas também como um espaco vivo em
interacdes sociais a partir do patrimbnio histérico de sua localidade. “Atualmente
um dos importantes objetivos do ensino de Historia € contribuir para que o aluno
reconheca e aprenda a valorizar o patriménio histérico de sua localidade, de seu
pais e do mundo”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 114).

Acreditamos que levar o aluno a se apropriar dos conceitos de
temporalidade, espacialidade e identidade, vao gradualmente formando sua
autonomia e o seu papel enquanto cidaddo. Nesse processo, 0 professor é
mediador essencial, ao trazer possibilidades de usar conhecimentos histéricos
trabalhados na escola que levem o aluno a entender o seu mundo.

Nesse sentido, consideramos trabalhar com a historia local abordando o
municipio de Jacarezinho - PR como possibilidade de aprendizagem historica,
considerando as transformacdes, 0s acontecimentos entre o presente e passado.
Rompendo com metodologias que ndo contemplem todas as histérias, ao valorizar
essas realidades locais, muitas vezes, coberta no ensino de Histéria pelas praticas
tradicionais, datas comemorativas e os feitos dos grandes herais.

A perspectiva foi levar o aluno a compreender como sdo organizadas as
realidades histdricas mais extensas e favorecer um conhecimento que efetivamente
contribua para a criagdo de uma consciéncia histérica multipla, que estabeleca

ligacbes entre o seu cotidiano e 0s aspectos mais amplos da vida social.
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O estudo da localidade ou da histéria regional contribui para uma
compreensdo multipla da Historia, pelo menos em dois sentidos: na
possibilidade de se ver mais de um eixo historico na histéria local e
na possibilidade da andlise de micro-histérias, pertencentes a
alguma outra histéria que as engloba e, ao mesmo tempo,
reconheca suas particularidades. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p.
114).

Além do que, a escola € um ambiente proficuo para essas reflexdes e
abordagens levantadas a partir da histéria local, ao construir novas condicdes
sociais, politicas e culturais. Ampliando o olhar para a diversidade desses espacos
e sair da premissa de que existe apenas uma narrativa consolidada sobre a histéria
verdadeira.

Dar visibilidade a esses outros sujeitos que ficam a margem da histéria, a
partir dessas experiéncias conectadas com a pratica docente desenvolvida no
contexto escolar, e pensar atividades que em seu bojo pedagogico, oferecam
reflexbes, e elementos criticos mais proximos do discente, ao intencionar novas
perspectivas, novas narrativas e coloca-las em conjunto com o que ja € ensinado
na escola em um saber que dialogue com sua realidade. No entanto, ndo podemos
esquecer o carater normativo impostos pela atual BNCC, assim quando pensamos
em curriculo, ele se encontra, muitas vezes, engessados por essas normativas.

Dentre os resultados do levantamento, realizado no primeiro capitulo,
Gildate (2018) faz alguns apontamentos e analises sobre a atual BNCC e o ensino
de Histéria, nos Anos Iniciais, para a autora as propostas curriculares, “[...]
poderiam ser trabalhados e assimilados pelos alunos de maneira mais significativa,
relacional e consciente, contribuindo para uma construcdo mais sélida da
identidade do aluno [...]". (GILDATE, 2018, p.16).

O trabalho com a histéria local no ensino da Histéria facilita,
também, a construgcédo de problematiza¢bes, a apreensado de varias
histdrias lidas com base em distintos sujeitos da histéria, bem como
de histérias que foram silenciadas, isto é, que nao foram
institucionalizadas sob forma de conhecimento histdrico, ademais,
esse trabalho pode favorecer a recuperacdo de experiéncias
individuais e coletivas do aluno, fazendo-o vé-las como constitutivas
de uma realidade histérica mais ampla produzindo um
conhecimento que, ao ser analisado e trabalhado, contribui para a
construcdo de consciéncia historica. (SCHMIDT, CAINELLI, 2004,
p. 114).
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A partir das discussodes supracitadas, acreditamos que trazer oportunidades
de aprendizagem historica a partir dos lugares urbanos da comunidade, como
cenarios educativos providos de patriménios culturais, pontos turisticos e espacos
publicos, isso ampliard melhor o conhecimento histérico, a partir desses territorios,
narrativas, memoérias e vivéncias coletivas ao colocar essas comunidades em

dialogo.

A sala de aula ndo é apenas um espaco onde se transmite
informagbes, mas onde uma relacdo de interlocutores constroem
sentidos. Trata-se de um espetaculo impregnado de tensGes em
gue se torna inseparavel o significado da relacdo teoria e pratica,
ensino e pesquisa. Na sala de aula se evidencia de forma mais
explicita, os dilaceramentos da profissédo de professor e os embates
da relacdo pedagodgica. (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 114).

Nesses tempos de pandemia que estamos enfrentando, o curriculo sem
reflexdo acaba se distanciando ainda mais do aluno. Assim, nosso planejamento é
desenvolver praticas educativas, conscientes e intencionais no processo de ensino-
aprendizagem, que tenham significado e valorizem as relagdes sociais da cultura
local.

Nesse viés, o0 ensino de historia local € uma pratica educativa que aproxima
0os alunos na construcdo da sua identidade a partir das reflexdes e interacdes
propiciadas nos momentos de conexdes, sejam pela atividade impressa, audios e

videos no grupo de Whatsapp, porém, levantando dois questionamentos:

Em primeiro lugar, é importante observar que uma realidade local
ndo contém em si mesma, a chave de sua propria explicagdo, pois
0s problemas culturais, politicos, econdmicos e sociais de uma
localidade explicam-se, também, pela relagdo com outras
localidades, outros paises e, até mesmo, por processos histéricos
mais amplos. Em segundo lugar, ao propor o ensino de histéria
local como indicador da construgdo de identidade, ndo se pode
esquecer de que, no atual processo de mundializag&o, € importante
gue a construcdo de identidade tenha marcos de referéncia
relacionais, que devem ser conhecidos e situados, como o local, o
nacional, o latino-americano, o ocidental e o mundial. (SCHMIDT,
CAINELLI, 2004, p. 112).

Em primeiro lugar, é preciso considerar que a realidade local ndo se esgota
no conceito apenas de cotidiano, e apenas nas concepg¢des do senso comum, pois

a ideia do local ndo se explica por si mesmo, mas se aproxima de uma relacao
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dialética que engloba o local, regional e internacional. A partir do método
materialista historico dialético é possivel compreender a histéria local, ndo somente
destinado as abordagens locais, mais interligadas a contextos mais amplos
econdOmicos e sociais.

Nessa perspectiva o materialismo histérico dialético compreende a histéria
num movimento de luta, interligada ao todo universal e indivisivel. Para isso, “a
filosofia da préxis ndo busca manter os "simplérios" na sua filosofia primitiva do
senso comum, mas busca, ao contrario, conduzi-los a uma concepc¢ao de vida
superior”. (GRAMSCI apud SAVIANI, 1996, p.7).

Saviani (1996) discute em seu texto a necessidade do educador passar do
senso comum para a consciéncia filosofica, para compreensdo da sua pratica
educativa, assim, o autor aponta o método materialista histérico dialético como

instrumento de superacgao:

Com efeito, a légica dialética ndo é outra coisa sendo 0 processo
de construcdo do concreto de pensamento (ela € uma ldgica
concreta) ao passo que a légica formal é o processo de construcao
da forma de pensamento (ela é, assim, uma l6gica abstrata). Por ai,
pode-se compreender o que significa dizer que a logica dialética
supera por inclusao/incorporacdo a ldgica formal (incorporacéo, isto
quer dizer que a légica formal ja ndo é tal e sim parte integrante da
I6gica dialética). Com efeito, 0 acesso ao concreto ndo se da sem a
mediacao do abstrato (mediacdo da analise como escrevi em outro
lugar ou “detour” de que fala Kosik). Assim, aquilo que é chamado
I6gica formal ganha um significado novo e deixa de ser a légica
para se converter num momento da légica dialética. A construcao
do pensamento se daria, pois da seguinte forma: parte-se do
empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto.
(SAVIANI, 1996; p.4)

Nesse contexto, a historia local tem maior relevancia quando a sua
abordagem e estratégia age de forma articulada e favorece um ensino
comprometido com a localidade dos alunos, valorizando suas vivéncias. A partir
dessa realidade o professor pesquisador também é sujeito histérico nesse
processo dialético, pois participa desta construcao, “nesse sentido o professor de
Histéria ajuda o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho necessarias para
aprender a pensar historicamente” (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 30).

Entdo, essas novas narrativas permitem aos alunos se entenderem como

protagonistas da sua histéria, para tanto ndo podem ser atividades pontuais, mas
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que facam parte do curriculo cotidiano da escola. “Partir do cotidiano dos alunos e
do professor significa trabalhar conteddos que dizem respeito a sua vida publica e
privada, individual e coletiva”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 53).

Nosso objetivo ao trabalhar com a historia local € trazer contribuicdes
necessarias e pensar na problematizacdo de outras memorias e epistemologias
encobertas pelos curriculos tradicionais. A intencdo € trazer para o centro essas
reflexdes e tentar no minimo dar visibilidade a essas historias, “[...] significa partir
do pressuposto de que ensinar histéria é construir um didlogo entre o presente e o
passado, e nao reproduzir conhecimentos neutros e acabados sobre fatos que
ocorreram em outras sociedades e outras épocas.” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p.
52).

A emancipacao curricular € uma forma de reivindicar essa hierarquizagéo
gue negam os saberes e contribuicdes de cada sujeito e legitimar seus direitos

diante de tanta desigualdade no proprio ambiente escolar:

E nesse sentido que os conteldos sdo importantes. Tratar as
formas em concreto e ndo em abstrato é tratd-las pela via dos
contetdos. Isso pode ser constatado de modo claro quando
consideramos as disciplinas que compdem o curriculo escolar.
(SAVIANI, 2011, p. 123).

Posto isso, ndo basta apenas o conhecimento e a vontade de mudar a
mente, a cultura e os curriculos, mas faz-se necessario uma ruptura epistemoldgica
politica e social em relacdo aos estudantes. Percebemos enquanto docente que
nossos alunos ndo se reconhecem em um curriculo que traz em sua concepgao
historica politica, somente o discurso do pioneiro, e no caso de Jacarezinho, a
construcdo da memoria dos pioneiros e seu processo de ocupacao, colonizacéo e
0s aspectos da sociedade, marcados pela cafeicultura.

A partir dessa historia local personalista, factual, associadas a personagens
da elite, principalmente ligados a politica que enaltecia ainda mais a elevacédo da
memoaria dos pioneiros, nossos educandos tém dificuldade de relacionar o presente
com o passado, tornando um desafio permanente ao ensinar Historia,
problematizar a realidade, percebendo-a como uma constru¢do historica e néo,

como algo natural.
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Assim, um dos objetivos do ensino da Historia consiste em fazer o
aluno ver-se como participe do processo histérico, tal
compreenséo, de um lado, deve leva-lo a entender que sua Historia
individual resulta de um movimento processual e, de outro, a
compreender que também ele faz a Historia. (SCHMIDT, CAINELLI,
2004, p. 125).

A pratica da historia local da sentido as vivéncias dos nossos alunos
principalmente quando contextualizada a assuntos mais globais. Relacionam-se
processos continuos de constru¢cdo e reconstrugcdo do curriculo escolar,
percebendo que essas histdrias estdo proximas da nossa realidade, mas que,
muitas vezes, estdo tao distantes. Dentre as andlises realizadas no levantamento,
um dos autores Buczenko (2013), destaca que quando se trabalha com a histéria

local gradualmente os alunos véo construindo suas identidades historicas:

A Histéria Local, quando utilizada como estratégia de
ensino/aprendizagem de Histéria para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, possibilita relacbes especificas entre o passado, o
presente e o futuro, e, portanto, a construcdo de determinadas
identidades histéricas, as quais precisam ser investigadas.
(BUCZENKO, 2013, p.10).

Queremos dialogar e refletir com as tematicas locais, sobre sua importancia
na construcdo da identidade dos alunos enquanto sujeito histérico e cidaddo do
municipio, “é preciso destacar que a utilizagdo da histéria local como estratégia
pedagdgica € uma maneira interessante e importante para articular os temas
trabalhados em sala de aula”. (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 115).

Quando trabalhamos com a realidade local, percebemos que a histéria local
mantém aproximacdes com a chamada histéria nacional, mas, também, alguns
afastamentos. A histoéria local € constituida por praticas e relacdes sociais que se
inserem no contexto local, nacional e global, mas isso néo significa que ela seja
sempre, um recorte em miniatura da histéria em geral, mas, evidencia-se pela
necessidade dos individuos se constituirem como sujeito historico, ao construir
relacbes com as tematicas locais. Assim, entendemos ser possivel, trazer uma
historia mais proxima dos alunos, sem limitar a aprendizagem historica a
determinados acontecimentos mais amplos, mas proporcionar aos educandos o
reconhecimento da sua identidade enquanto sujeitos dessa historia. Sem, no

entanto, descaracterizar a funcdo das concepcdes da Historia geral, visto que na
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perspectiva do materialismo histérico dialético, o geral explica o local. Assim, o
ponto de partida sera a frase usada por Marx (1984) ao afirmar que “os fil6sofos
apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras; o que importa é transforma-
lo”. (MARX e ENGELS, 1984, p. 535).

Consideramos, portanto, que trabalhar com a realidade local, € criar
possibilidade de transforma-la, a partir das relacdes sociais que englobem o local e

o regional.

3.1 A lconografia como fonte documental historica

Essa linha proposta pauta-se na ideia de oferecer uma base tedrica a
formulacdo do “Guia de Imagens” como material didatico para ser utilizado em sala
de aula, como instrumento pedagodgico. A possibilidade € trazer a imagem como
elemento visual de apoio, mas com o cuidado historiografico de ndo olhar para o

passado com os olhos do presente a partir das analises.

Iconografia: do grego eikdn (imagem) e graphein (descricéo). E o
ramo da histéria da arte que trata do tema ou mensagem das obras
de arte em contraposicao a sua forma. Tentemos, portanto, definir a
distincdo entre tema ou significado, de um lado, e forma, de outro.
(PANOFSKY, 1979, p. 47).

As sugestbes de atividades, propostas no “Guia de Imagens”, pontuam
algumas consideracdes ao recorrer as fotografias para trabalhar o conhecimento
historico. Na proposta, para o levantamento e problematizacdo com as imagens, o
professor é o mediador principal, que guiara os alunos na interpretacdo dessas
fontes.

Quando trazemos as imagens presentes na iconografia da Catedral
Diocesana de Jacarezinho, chamamos a atencao sobre essa forte conexado que as
pinturas presentes nos trazem, isso se torna essencial, quando buscamos acentuar
os detalhes entre o profano e o sagrado daquelas imagens.

O ponto principal da leitura é chamar a atencdo do aluno de que sédo

imagens de trabalhadores, operarios, cidaddos comuns, mas que tiveram grande
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importancia na construgdo do municipio de Jacarezinho. Por isso, é fundamental
observar todos os detalhes contidos na imagem, desde sua composi¢céo imagética

e sua contextualizacdo no momento historico.

Em sintese, queremos dizer a catedral jacarezinhense, € um
produto artistico que, juntamente com outros tipos de
manifestacdes artisticas — visuais ou nao, populares ou ndo —,
forma um sistema de modo que todas juntas constituem a cidade,
tudo isso imaginado e projetado pelo homem, mas que se
concretiza de uma vontade, de uma intencdo expressa na vontade
gue se materializa na obra o que também pode remeter ao
processo de criagdo do arquiteto. (EVANGELISTA, 2013, p. 1).

Figura 2-Pintura acidente de trabalho-(1944)

Fonte: Blog-conexaoplaneta (2016)

No campo da Historia é desafiador trabalhar com estratégia imagética, como
ferramenta e fonte de conhecimento historico, possibilitando ao aluno uma didatica
mais atrativa e diversificada da pratica docente. Alguns “historiadores vém-se
dedicando ao estudo da iconografia, incluindo analises das denominadas imagens
tecnologicas”. (BITTENCOURT, 2009, p. 361).

Assim, vivenciamos um periodo que busca reduzir os fatos a sua imagem

em vez de explica-la e contextualiza-la historicamente, para isso precisamos
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ensinar de forma critica, visto que o campo da iconografia € vasto, mas requer
alguns cuidados ao analisar essas fontes imagéticas.

O nosso compromisso € despertar no aluno ndo o conceito de ser um
pequeno historiador, mas sim sujeito histérico, ampliando o seu olhar para o
contexto da imagem ou fotografia tirada, pois “para entender as imagens sedutoras
da fotografia torna-se necessario desconstrui-la.” (BITTENCOURT, 2009, p. 361).

Faz-se necessério ao trabalhar com as fontes visuais ir além de um trabalho
como ilustracdo de um contexto, € construir uma pratica docente intencional e com
objetivos claros a serem atingidos. As imagens [...] “adquirem novos significados a
cada nova leitura, a cada nova época, por isso elas também oferecem novas
respostas as novas indagagdes que sao colocadas”. (PAIVA, 2006, p. 55).
Portanto, quando trazemos como sugestdo de atividades no Plano de Trabalho
Docente-Discente 0s conceitos de mudanca e permanéncia evidenciados pelas
fotografias, é possivel compreender o passado e a passagem do tempo e suas
permanéncias, a partir dessas novas leituras e indagacdes feitas as imagens.

A partir das imagens apresentadas no “Guia de Imagens” é possivel
demonstrar essa percepcao da mudanca ao longo dos tempos, mostrando que as
evidéncias deixadas pelos chamados “pioneiros”, tém relevancia historica, afinal
sdo pessoas que fizeram parte da historia de Jacarezinho - PR, mas que a partir
dessas imagens a partir dos conceitos de mudancas e permanéncias, se abrem
espacos para novas perspectivas e sujeitos historicos.

Desse modo, a proposta é proporcionar um ensino de Historia que vai mais
além do que um conhecimento imével do passado, mas um saber em que a
Histéria € sempre viva e sujeita a transformacgdes. E isso, se torna possivel quando
evidenciamos aos nossos alunos, a relevancia da preservacao da sua identidade e
nocao de pertencimento, ao aproxima-los do seu passado pessoal, e a construcao
da identidade do educando enquanto sujeitos pertencentes a uma determinada
época, unidos ao desenvolvimento do pensamento histérico, e a orientacdo
temporal destes alunos.

Nesse contexto, a intencdo de se trabalhar com essas fontes visuais, € levar
nossos alunos a entenderem que existem outras formas de linguagem, além da
tradicional, e que as imagens quando analisadas n&o fujam da sua

intencionalidade, que é de serem usadas como fontes de aprendizado e
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conhecimento, sempre articuladas a um contexto historico, passivel de ser
interpretada, pois, representa uma determinada época.

Evidenciamos, que com as novas possibilidades para o ensino de Histéria e
a ampliagéo da historiografia, favorecendo a insergcéo de outros tipos de fonte com
destaque para a iconografia, hoje servir-se das imagens como ferramentas
metodologicas é um recurso que o professor pode utilizar visando a aprendizagem
mais significativa. “Isso significa encontrar o passado a partir de fontes, os tracos
do passado que permanecem, sejam escritos, visuais ou orais”. (COOPER, 2006,
p. 175). E trabalhar com essas fontes, a partir dos videos, pinturas, imagens,

audios-visuais e fotografias antigas e contemporaneas nos contetdos de Historia.

A iconografia € tomada agora como registro histérico realizado por
meio de icones, de imagens pintadas, desenhadas, impressas ou
imaginadas e, ainda, esculpidas, modeladas, impressas ou
imaginadas e, ainda esculpidas, modeladas, talhadas, gravadas em
material fotografico e cinematogréafico. Sao registros com os quais
os historiadores e os professores de Historia devem estabelecer um
didlogo continuo. E preciso saber indaga-los e deles escutar as
respostas. (PAIVA, 2006, p. 17).

Essas diferentes estratégias pedagodgicas possibilitam uma motivacdo maior
nos alunos ao aprender historia, e utilizar as imagens como recurso visual, garante
um ensino mais contextualizado, jA que o objeto da imagem auxilia na
compreensao e interpretacdo dos contextos sécio-culturais e dos diferentes tempos
historicos, visto que possui em seus elementos, riqueza de detalhes e informacdes

visuais.

Assim, é importante que os adultos discutam os significados com as
criangas, que usem palavras numa variedade de contextos, que
apresentem ilustragdes visuais para dar oportunidades de as
criangas usarem novas palavras em seus proprios contextos.
(COOPER, 2006, p.180).

Posto isso, nossa pesquisa desenvolveu uma proposta de trabalho que
utiliza a imagem como ferramenta para as aulas de Historias, mas também como

fonte de aprendizagem na construcédo do conhecimento histérico.

Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que lhe sdo postas
diante dos olhos é uma das tarefas urgentes da escola e cabe ao
professor criar as oportunidades, em todas as circunstancias, sem
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esperar a socializacdo de suportes tecnolégicos mais sofisticados
para as diferentes escolas e condi¢des de trabalho, considerando a
manutencdo das enormes diferencas sociais, culturais e
econdmicas pela politica vigente. (BITTENCOURT, 1998, p. 89).

Nesse sentido, o trabalho do professor vai além de compor as narrativas do
passado, mas carrega a responsabilidade social pela preservacdo da memoria e
espacos além da sala de aula. Reconstruindo épocas para reflexdo a partir das
imagens de forma critica e superando o carater meramente ilustrativo das
fotografias, mas considerando-as como fontes historicas. “A memdria € um
elemento essencial do que se costuma chamar de identidade, individual ou
coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das
sociedades de hoje” (LE GOFF, 2003, p. 469).

Diante dessa cultura visual, nosso trabalho é pensar a imagem ndo como
uma ilustracdo, ou imagem corriqueira, mas entendé-la como fonte documental e
evidéncia historica que contribui como suporte das narrativas, reflexdes em sala de

aula capaz de ampliar a capacidade de aprendizagem dos alunos.

Nado data de hoje a utilizacdo das imagens visuais, tanto para
educar, quanto para instruir. Na tradicdo pictérica ocidental, em
primeiro sentido, as imagens visuais integram 0 conjunto de
representacdes sociais que, pela educacdo do olhar, definem
maneiras de ser e agir, projetando ideias, gostos, valores estéticos
e morais. Compde, hoje, o catalogo da visualidade contemporanea
veiculada pela midia impressa, televisiva, filmica e virtual. (MAUAD,
2015, p. 83).

A possibilidade de trabalhar com o acervo de fotografias digital que relata a
historia do municipio, educacédo, moradias, bairros, patriménio cultural, paisagem e
pontos turisticos, é criar caminhos que possam dar novos reconhecimentos aos
sujeitos historicos silenciados, que ndo sao herois nem fazem parte da elite, mas,
representam toda comunidade local.

Ao utilizar essas fontes iconograficas como ferramenta isso possibilitara
realizar uma analise dentro de uma perspectiva histérica que valoriza a historia
local, permitindo que a iconografia presente sirva de apoio na aprendizagem dos
alunos e permite compreender as transformagbes sociais e culturais na

comunidade e espago escolar. “A compreensdo de imagens requer um
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aprendizado cultural que, no limite, permite reconhecer em uma fotografia ndo a
realidade em si mesma, mas a sua (re) apresentacao”. (MAUAD, 2015, p. 83).

Utilizar as imagens como fonte de conhecimento permitira que o aluno
compreenda por meio das fotografias atuais e passadas como a Historia é feita
também de vestigios deixados pelos homens e entenda como sua prépria
comunidade foi se estabelecendo por meio dos tempos e espagos. “A fotografia,
enquanto componente dessa rede complicada de significacdes, revela, através da
produgédo da imagem, uma pista”. (CARDOSO; MAUAD, 1997, p. 574).

As imagens como fontes sdo nesse sentido, materiais indispensaveis de
conhecimento e cultura deixados pelos grupos que a originaram. Para Bloch: “Tudo
gue o homem diz ou escreve, tudo que fabrica tudo o que toca pode e deve
informar sobre ele”. (BLOCH, 2001, p. 79.). Nesse sentido, o passado deve servir
para compreender como viviam o0s homens antigamente, e principalmente
estabelecer a relacdo com o presente.

Diante dos recursos visuais, a fotografia € uma imagem produzida atraves
de uma camera fotogréafica que “surgiu na década de 1830, como resultado da feliz
conjugacéao do engenho, da técnica e da oportunidade”. (MAUAD, 1996, p. 2).

A fotografia enquanto recurso e estratégia pedagogica podera ser usada em
sala de aula, e diante do meio digital que estamos vivendo e com essa facilidade
gue o aluno tem de produzir imagem de si, o professor podera engajar essa
disponibilidade, e descobrir como ela se relaciona com outros tempos historicos

guando esses elementos visuais sdo explorados de forma critica.

A idéia central, nesta parte, é apresentar a fotografia como uma
mensagem que se elabora através do tempo, tanto como
imagem/monumento quanto como imagem/documento, tanto como
testemunho direto quanto como testemunho indireto do passado.
(MAUAD, 1996, p. 1).

7

O significado das imagens é variado, cabendo ao professor mediar as
reflexdes a partir de quais contextos e tempos historicos essas fotografias foram
registradas e mostrar aos alunos que as imagens trazem em si significados

simbolicos e representacdes:

Ao historiador, a fotografia langa um grande desafio: como chegar
aquilo que néo foi revelado pelo olhar fotogréafico. Tal desafio imp&e
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a tarefa de desvendar uma intrincada rede de significagbes, cujos
elementos — homens e signos — interagem dialeticamente na
composicao da realidade. (CARDOSO; MAUAD, 1997, p. 574).

Para Barros (2012), existem diferentes tipos de fontes historicas,
documentos textuais, vestigios arqueoldgicos, fontes da cultura material,
representacdes pictoricas e registros orais. “Teriamos como seus desdobramentos
as fontes ndo-verbais e as fontes verbais [...]". (BARROS, 2012, p. 146). E nessas

fontes citadas temos as iconograficas, e a masica, assim, no caso das imagens:

Quaisquer que sejam o0s conteudos das imagens devemos
considera-las sempre como fontes histéricas de abrangéncia
multidisciplinar. Fontes de informacgéo decisivas para seu respectivo
emprego nas diferentes vertentes de investigacdo historica, além,
obviamente, da propria histéria da fotografia. (KOSSQOY, 2009, p.
21)

Ao trazer as imagens como fonte documental para as aulas de Histéria, o
professor precisa alertar para a transformacdo que essa aprendizagem afeta nos
educandos, pois esse recurso visual “langa um grande desafio, como chegar aquilo
gue nao foi revelado pelo olhar fotografico”. (CARDOSO; MAUAD, 1997, p. 407).
Posto isto, ao analisar essa imagem de forma critica, o aluno também produz
conhecimento a partir da sua visdo e opinido, além do que esse elemento visual

facilita 0 ensino e a aprendizagem dos conteudos trabalhados.

Portanto, para se chegar aquilo que nao foi imediatamente revelado
pelo olhar fotogréafico, ha que se perceber as relagdes entre signo e
imagem, aspectos da mensagem que a imagem fotogréfica elabora;
e, principalmente, inserir a fotografia no panorama cultural, no qual
foi produzida, e entendé-la como uma escolha realizada de acordo
com uma dada visdo de mundo. Elementos que uma andlise
histérica-semiética pode oferecer. (CARDOSO; MAUAD, 1997, p.
574).

A partir do didlogo acima, evidenciamos que a imagem traz também em si
uma construcdo ideoldgica, entdo o trabalho com fontes visuais devem ser
cuidadosos e criteriosos, pois, devemos olhar para esse recurso e observar o que

nos dizem, quais elementos vai informar e estao ali, sobre um tempo passado.
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Os contextos diferenciados d&o, portanto, significados e juizos
diversos as imagens. O distanciamento no tempo entre o
observador, o objeto de observacdo e o autor do objeto também
imprime diferentes entendimentos, uma vez que, como ja sublinhei,
as leituras sdo sempre realizadas no presente, em direcdo ao
passado (PAIVA, 2006, p. 31).

Posto isso, a imagem n&do pode ser vista como uma janela para ver o
passado, mas nos mostra a partir dos seus icones visuais 0 que aconteceu naquele
contexto, porque alguém escolheu onde apontar a camera, mostrando a visdo do
autor (fotografo), a escolha do que fotografar, que angulo usar, quais elementos e
composicao utilizar. “Uma realidade que se formula a partir do trabalho de homens
como produtores e consumidores de signos; um trabalho cultural, cuja
compreensao € fundamental para se operar sobre esta mesma realidade”.
(CARDOSO; MAUAD, 1997, p. 574).

Posto isso, se uma das caracteristicas da imagem é despertar lembrancas,
entdo fotografia e memaoria caminham juntas nessa acao de ativar a imaginacao a
partir dessas fontes, pois nesses processos se faz possivel permanecer vivo na
mente dos sujeitos, momentos da sua infancia, juventude e datas especiais,
realcando a construcao da identidade do aluno enquanto sujeito pertencente a uma

determinada época.

Toda imagem gera nos observadores outras imagens mentais,
fazendo-os produzir textos intermediarios orais. E preciso perceber
gue as fotografias estdo intimamente associadas a um processo de
memoria e sempre desperta a oralidade. (BITTENCOURT, 2009, p.
367).

Nesse processo, o professor exerce um papel fundamental quando age
como mediador das intervencbes, ao envolver os alunos na andlise de
contextualizar os acontecimentos, fatos e processos a partir da foto e o contexto de
uma imagem, visto que as imagens ndo sdo neutras e possui significados e
posicionamento politico e as informacdes presentes nessas leituras visuais tém a

ver com a época em que foram produzidas.

As imagens técnicas, dentre essas, a fotografia e o cinema,
também devem atrelar seu uso a sua fungéo na economia visual da
sua época histdrica. Por exemplo, as imagens do foto jornalismo
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que figuram a experiéncia histérica contemporanea s&o,
geralmente, naturalizadas como a Histéria congelada pelo
instanténeo fotografico quando, de fato, dialogam com o seu tempo,
sendo resultado de uma escolha - tempo e espaco da foto - e de
um olhar - definido por quem fotografa ou pelo veiculo da foto.
Requer-se, para a sua andlise historica, uma contextualizacéo
minima: agéncia ou fotdgrafo, data e local. (MAUAD, 2015, p. 85).

Vivemos em um mundo saturado de imagens que podem instruir e educar e
podemos dar inUmeros exemplos da sua presenca em nosso cotidiano, seja nas
redes sociais e outros meios digitais. Nesse cenario, 0s elementos visuais nos
instigam, provocam, inspiram e sugestionam, em sintese, nos educam de alguma
forma, vislumbrando novos significados, tornando relevante refletir sobre vérias

formas de analise iconografica.

Nado data de hoje a utilizacdo das imagens visuais, tanto para
educar, quanto para instruir. Na tradicdo pictérica ocidental, em
primeiro sentido, as imagens visuais integram o0 conjunto de
representacdes sociais que, pela educacdo do olhar, definem
maneiras de ser e agir, projetando ideias, gostos, valores estéticos
e morais. Compde, hoje, o catalogo da visualidade contemporanea
veiculada pela midia impressa, televisiva, filmica e virtual. (MAUAD,
2015, p. 83).

Trabalhar com fotografias na escola possibilita aproximar os alunos da sua
realidade, levando a questionarem os problemas do tempo presente, e sua
historicidade, permitindo um olhar critico diante da sua localidade. Trazendo em
debate ao analisar essas fontes, detalhes e indagacdes, que buscam responder no
presente 0s acontecimentos passados em relacdo ao seu contexto histérico cultural

o que facilita sua aprendizagem historica.

A fotografia registra fatos, acontecimentos, situa¢ées vividas em um
tempo presente que logo se torna passado. Os albuns de familia
sdo um exemplo de como esse suporte material da imagem serve
de registro da memoria.Rever fotos significa relembrar, rememorar
ou mesmo ver um passado desconhecido. (BITTENCOURT, 2009,
p. 366).

Diante dessa vasta oportunidade em trabalhar conceitos historicos a partir

da iconografia, essa pesquisa se debruca na possibilidade de trazer esse diadlogo
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entre os textos escritos e as imagens para o campo do conhecimento histérico,

sendo essa tarefa de extrema importancia para o ensino de Histéria.

3.2 A Interdisciplinaridade como necessidade na integracdo do

conhecimento histérico

Ao buscar a valorizagdo do trabalho com a histéria local, a
interdisciplinaridade é uma proposta que valoriza a realidade como objeto de
aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e pode se tornar uma
ferramenta de apoio ao professor.

A partir da sua abordagem interdisciplinar, em que os conteudos das
disciplinas se relacionam como um espaco democratico para troca de saberes,
principalmente das atividades que trabalham a realidade de forma interdisciplinar,
visto que no municipio os professores encontram dificuldade de subsidios,
discussdes e sugestdes de praticas docentes para as tematicas locais.

Partido do pressuposto de que quando esses conteudos sdo trabalhados,
algumas vezes sdo de forma fragmentada e nado relacionam o regional com o
nacional. “Conhecer o lugar de onde se fala é condicdo fundamental para quem
necessita investigar como proceder ou como desenvolver uma atitude
interdisciplinar na pratica cotidiana”. (FAZENDA, 2011, p. 13).

A proposta é pensar essa articulacdo dialética da realidade local com as
relacdes macro do regional que relacione essa interdisciplinaridade do singular com
o universal, mediado por essa categoria concreta que abrange “[...] de forma
continua e sistematica, a articulagdo entre os conteudos da historia local, da
nacional e da universal”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 116).

Em uma perspectiva, que contextualize esse momento historico que
estamos vivenciando, onde tivemos que ocupar outros espacos para mediar os
processos de aprendizagem, trazendo em debate as dimensdes, politica, social e
econdmica nessa conexdao que integra novas informacdes a conhecimentos
anteriores, jA que o ambiente escolar foi configurado historicamente como espago

para aprender.
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A proposta da interdisciplinaridade surgiu no Brasil no final do século XX e
se manifestou pela necessidade de minimizar a fragmentagcdo do novo paradigma
da ciéncia e solucionar essa separacdo do conhecimento ocorrido por uma
epistemologia positivista. “A ciéncia convencional que vinha sendo colocada em
guestdo passa a ser questionada na escola, nas disciplinas que entdo se
organizavam, e com elas o curriculo” (FAZENDA, 2011, p. 18). A conduta
interdisciplinar busca a integracdo de um saber articulado com as demais
disciplinas que favorece um conhecimento integral nas diferentes areas do ensino.

Nos estudos sobre interdisciplinaridade temos dois grandes estudiosos da
area, a professora lvani Fazenda e o professor “[...] Hilton Japiassu, o precursor
dos estudos sobre interdisciplinaridade no Brasil [...]”. (FAZENDA, 2011, p. 17).
Ambos foram alunos do professor “Georges Gusdorf, cuja vida profissional tem sido
exemplo de Integragéo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro na luta continua
em favor de uma interdisciplinaridade no ensino”. (FAZENDA, 2011, p. 9), que
ligado ao movimento estudantil que se iniciava na Franca em 1968, e reivindicava o
fim de posturas conservadoras nas universidades francesas na tentativa de torna-la
mais viva e adequada ao momento.

A partir dessas manifestacées, comecam-se a difundir os primeiros estudos
internacionais sobre interdisciplinaridade no meio académico e no Brasil esses

movimentos se iniciaram na década de 1970.

Embora desde a década de 1970 as reformas na educacéo
brasileira acusem a necessidade de partirmos para uma proposicao
interdisciplinar, ela ndo tem sido bem compreendida (FAZENDA,
1979; 1984), o que também ocorre nas décadas subsequentes:
1980, 1990 e 2000. (FAZENDA, 2011, p. 11).

Apesar da dimensdo profissional, cientifica e escolar da concepcdo da
interdisciplinaridade nesse trabalho ndo iremos esgotar esse contexto tdo vasto e
discutiremos especificamente o campo escolar. “Trata-se de um conceito
extremamente polissémico e, portanto, possivel causador de equivocos em sua
compreensao e consequente aplicagao”. (FAZENDA, 2011, p. 21). Temos como
objetivo trazer uma reflexdo sobre a interdisciplinaridade, voltada para um trabalho

coletivo que dialogue com a pratica coletiva entre as disciplinas.
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A definicdo sobre a palavra interdisciplinaridade € uma discussédo polémica
gue vai nascer das atitudes das pessoas frente a questdo do conhecimento, “sdo
inimeras as controvérsias em torno do significado do termo interdisciplinaridade e,
como consequéncia, podem dar margem a interpretagdées equivocas e alienadas”.
(FAZENDA, 2011, p. 21).

Quando o professor utiliza a interdisciplinaridade com objetivos de unir,
teoria e pratica as demais areas do conhecimento, é essencial realizar essa
integracdo entre os alunos, professores e os conteldos a serem trabalhados, na
tentativa de minimizar a fragmentacdo dos saberes que se manifesta no meio

escolar, para o processo de aprendizagem.

A formacdo a interdisciplinaridade (enquanto enunciadora de
principios) pela interdisciplinaridade (enquanto indicadora de
estratégias e procedimentos) e para a interdisciplinaridade
(enquanto indicadora de praticas na intervencao educativa) precisa
ser realizada de forma concomitante e complementar. Exige um
processo de clarificacdo conceitual que requer um alto grau de
amadurecimento intelectual e pratico, uma aquisicdo no processo
reflexivo que vai além do simples nivel de abstracdo, mas requer
uma devida utilizacdo de metaforas e sensibilizacdes. (FAZENDA,
2011, p. 13).

A interdisciplinaridade, quando esteada e articulada com clareza de seus
objetivos, representa um ensino que facilita a compreensdo dos conteudos e
sistematizam a escola para uma pratica transformadora, que possibilita o

alargamento dos conhecimentos cientificos ao trabalhar de forma harmoniosa.

Entraves de natureza politica, s6cio-cultural, material e pessoal
podem ser melhor enfrentados quando se adquire uma visdo da
politica educacional em seu desenvolvimento histérico-critico. Para
tanto, a pesquisa interdisciplinar pretende investigar ndo apenas 0s
problemas ideoldgicos a ela subjacentes, mas, seu perfil disciplinar
gue a politica e a lei imprimem em todas suas nuances. (FAZENDA,
2011, p. 13).

A pratica de organizacdo curricular nas escolas no mundo atual devido ao
processo de globalizacdo neoliberal, e a forma historica de sua organizacao a partir
da sociedade capitalista, acabam que fragmentando muitas vezes os sujeitos, ao
ditar modelos excludentes nessa imensa diversidade cultural.

Com a normatizacdo do curriculo escolar permeado pela BNCC, essas
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caracteristicas podem prejudicar a formacéo integral e o saber elaborado dos
alunos, pois minimiza os resultados realmente Uteis do conhecimento cientifico,
como a possibilidade de pensar globalmente os conteddos. Mesmo a mais de
quatro décadas atras, Japiassu (1976) ja fazia alguns apontamentos sobre a

importancia da valorizagdo dos conhecimentos cientificos:

[...] se quisermos exercer alguma influéncia no rumo empreendido
pela ciéncia contemporénea, € preciso que tomemos consciéncia
da necessidade de uma dupla acdo: uma acdo direta, tentando
‘dominar’ os conhecimentos cientificos e detectar suas ilusdes; uma
acdo indireta, convertendo-nos em ‘pedagogos’ capazes de
formar aqueles que mudardo o mundo. Para tanto, temos que
nos transformar por dentro e, a0 mesmo tempo, criar as
condi¢cdes exteriores, tornando possivel uma transformacédo do
mundo do saber. Esse tipo de atividade constitui uma ruptura no
encadeamento do determinismo histdrico cego e merece a seguinte
denominacao: fazer a historia. (JAPIASSU apud FAZENDA, 2011,
p. 41).

Ao encontro dessas reflexdes, € imperativo que as escolas busquem
maneiras que favorecam uma formac&do mais integral desses sujeitos histéricos. A
escola precisa articular os processos de ensino fundamentando-se em uma
concepcao que supere essas praticas que alienam os alunos, mas tragam uma

formacéo integral do género humano:

a) Contra um saber fragmentado em migalhas, pulverizado numa
multiplicidade crescente de especialidades, em que cada uma se
fecha como que para fugir ao verdadeiro conhecimento;

b) contra o divorcio crescente, ou esquizofrenia intelectual, entre
uma universidade cada vez mais compartimentada, dividida,
subdividida, setorizada e sub-setorizada, e a sociedade

em sua realidade dindmica e concreta, onde a “verdadeira vida”
sempre € percebida como um todo complexo e indissociavel,

c) contra o conformismo das situagfes adquiridas e das “ideias
recebidas” ou impostas. (JAPIASSU, 1976, p. 43).

Gaudéncio Frigotto (2008) discute a interdisciplinaridade como
necessidade e como problema de ordem histérico-cultural e epistemoldgica,
principalmente no campo educacional. Para o autor, essa forma ndo é somente
uma questdo de método de pesquisa ou uma técnica didatica, mesmo que

reconheca que sua manifestagcéo seja maior neste plano:
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[...] a necessidade da interdisciplinaridade na producdo do
conhecimento funda-se no carater dialético da realidade social que
€, a0 mesmo tempo, una e diversa e na natureza intersubjetiva de
sua apreensao, carater uno e diverso da realidade social nos impde
distinguir os limites reais dos sujeitos. Delimitar um objeto para a
investigacdo ndo é fragmenta-lo, ou limita-lo arbitrariamente. Ou
seja, se 0 processo de conhecimento nos impde a delimitacdo de
determinado problema isto n&o significa que tenhamos que
abandonar as mdltiplas determinantes que o constituem. E neste
sentido que mesmo delimitado um fato teima em ndo perder o
tecido da totalidade de que faz parte indissociavel. (FRIGOTTO,
2008, p. 42).

A possibilidade foi trabalhar de forma interdisciplinar entre as disciplinas,
conhecendo a histéria da cidade, a exploracao do relevo, a histéria da escola onde
os alunos estudam, seu nome e origem, 0S personagens que tiveram relevancia na
sua construcdo e o0s primeiros professores. Analisados em uma abordagem
historica que valorize a historiografia plural, permitird que a iconografia presente
sirva de apoio na aprendizagem e permita compreender as transformagdes sociais
e culturais em seu espaco escolar. Utlizar as imagens como fonte de
conhecimento possibilitara que o aluno compreenda por meio das fotografias atuais
e passadas como a Historia é feita também de vestigios deixados pelos homens e
a partir dai comecar a compreender como sua propria comunidade foi se
estabelecendo por meio dos tempos e espacos.

Portanto, o trabalho de forma interdisciplinar busca uma integracéo entre os
alunos, professores e sua realidade local, além de trabalhar de forma articulada e
coletiva. Partindo deste principio a interdisciplinaridade permitird ao professor criar
possibilidades para olhar o0 mesmo objeto. Frigotto (2008) ressalta e defende a
necessidade da interdisciplinaridade em todas as areas do conhecimento, tanto no
campo das ciéncias sociais quanto no setor educativo, pois perpassa da maneira
como o homem se produz socialmente. O autor destaca que esse problema se

vincula a "materialidade das relacdes capitalistas de producdo da existéncia
humana". (FRIGOTTO, 2008, p. 47). Portanto:

Neste plano podemos identificar o obstaculo ou problema mais
radical na producdo do conhecimento histérico e do trabalho
interdisciplinar na sua produgdo. A cisdo que se produz e
desenvolve no plano das relagbes de producdo do homem social,
enquanto uma totalidade concreta se explicita necessariamente no
plano da consciéncia, das representacdes e concep¢fes da



96

realidade (FRIGOTTO, 2008, p. 50).

Buscamos um trabalho que construa um didlogo entre as disciplinas,
superando a fragmentacdo entre os conteludos, recuperando sua totalidade, e que
todos sejam beneficiados por essa préatica. Os professores integram suas
disciplinas e interagem com outros pares, principalmente quando os alunos
realizam atividades de forma coletiva na escola. “[...] busca-se, cada vez mais, a
unidade, a interdisciplinaridade, ndo como forma de pensamento unidimensional,
mas como uma apreensao critica das diversas dimensdes da mesma realidade”.
(GASPARIN, 2012, p. 3).

Diante dos inumeros desafios impostos pela pandemia e os ataques que
vem sofrendo a educacdo, principalmente na elaboracdo dos curriculos, é
essencial considerar essa integracdo dos conteudos cientificos com a pratica
social, valorizando suas experiéncias e saberes em funcdo das necessidades

sociais de cada sujeito.

[...] € necessario lembrar, na construcdo do conhecimento escolar,
gque a ciéncia é um produto social, nascida de necessidades
historicas, econbmicas, politicas, ideolégicas, filoséficas, religiosas,
técnicas etc. Todo conteudo, portanto, reveste-se dessas
dimensdes, as quais devem ser tratadas juntamente com a

dimensao dita cientifica. (GASPARIN, 2012, p. 40).

A préatica da interdisciplinaridade permite aos sujeitos compreenderem as

suas realidades enquanto constroem seu carater historico.

E necesséario, portanto, além de uma interacdo entre teoria e
pratica, que se estabeleca um treino constante no trabalho
interdisciplinar, pois interdisciplinaridade n&do se ensina, nem se
aprende, apenas vive-se, exerce-se. Interdisciplinaridade exige um
engajamento pessoal de cada um. (FAZENDA, 2011, p. 11).

Estabelecer a interdisciplinaridade como modelo para a uma educacao

integradora € funcao da escola enquanto papel de transformacao social:

A possibilidade de “situar-se” no mundo de hoje, de compreender e
criticar as inumeraveis informagbes que nos agridem
cotidianamente, sé pode acontecer na superacdo das barreiras
existentes entre as disciplinas. A preocupacgdo com a verdade de
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cada disciplina seria substituida pela verdade do homem enquanto
ser no mundo. (FAZENDA, 2011, p. 75).

Dessa forma independente de qual area de ensino o professor lecione o
grande desafio do docente € mediar os conhecimentos ofertados aos discentes
para serem criticos, e aprendam a valorizar sua heranca cultural. Também sejam
capazes de problematizar em suas realidades sociais a partir dessa dialética e de
transformar seu presente em meio a uma sociedade tdo desigual. A atitude
interdisciplinar constréi didlogos entre as diversas areas do conhecimento,
priorizando o trabalho coletivo, embasados em um fazer pedagdgico que contribui

para interpretar acdes do passado e explicar a sociedade contemporanea.

3.3 Plano de Trabalho Docente-Discente proposto a partir da didatica da

Pedagogia Histérico-critica elaborado por Gasparin (2012)

Trabalhar com o ensino de Historia para os Anos Iniciais € desafiador e para
consolidar esses conteudos, fundamentamos nossa teoria a partir da Pedagogia
Histérico-critica e nossa metodologia segue a perspectiva da Didéatica para
Pedagogia Histérico-critica proposta por Gasparin diante dos desafios feitos “[...] de
certa forma, a obra constitui-se uma resposta a uma provocacao do professor
Saviani [...]". (GASPARIN, 2012, p. 9). Nesses tempos de negacionismo cientifico
acreditamos em uma pratica docente que possa subsidiar o trabalho pedagdgico
em termos de enfrentamento em que a ciéncia € tdo necesséria, sobretudo diante
da fragilidade do Ensino Remoto Emergencial.

A proposta da Pedagogia Histérico-critica evidenciada pelo professor Saviani
(2011) se estrutura em elementos fundamentais que partem do principio do
materialismo histérico-dialético, portanto tem uma linha teérico-metodolégica com
objetivos claros e passa pela teoria histérico-cultural de Vigotski (2001). E dentro
dessa perspectiva que o professor Gasparin (2012) busca referéncias para

construir uma didatica para essa teoria.
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Assim, para consolidar nossas reflexdes, validamos e apresentamos como
atividade, um Plano de Trabalho Docente-Discente, pautado na didatica
apresentada por Gasparin (2012). A didatica proposta pelo autor € um estudo de
félego, que busca relacionar a pratica social do aluno com a teoria critica, com
objetivos claros de melhorar a formacéo e os processos de aprendizagem historica

do educando.

O trabalho foi estruturado em quatro niveis descendentes. O
primeiro deles, o mais amplo e profundo, tem como base a teoria do
conhecimento do materialismo historico-dialético, cuja diretriz
fundamental no processo de conhecimento, consiste em partir da
pratica, ascender a teoria e descer novamente a pratica, nao ja
como pratica inicial, mas como préaxis, unindo contraditoriamente,
de forma inseparavel, a teoria e a pratica em um novo patamar de
compreensdo da realidade e de acdo humana. (GASPARIN, 2012,

p. 9).

As atividades propostas, a partir da fundamentacéo teorica, foram validadas
como conteudos nas aulas de Historia em uma turma de 4° ano e depois anexadas
ao “Guia de Imagens” como sugestdo de planos de trabalho docente-discente a
partir da Pedagogia Historico-critica.

Desse modo, se entendermos que toda pratica pedagdgica esta orientada
por elementos de uma teoria pedagogica, ao fundamentarmos nosso Plano de
Trabalho Docente-Discente na perspectiva da Pedagogia Historico-critica,
almejamos entender: quais sao as finalidades dos elementos a serem trabalhados:
para quem educamos? Quem estamos formando? Para qual sociedade? Diante da
nossa realidade, que condi¢des objetivas temos?

Portanto, busca-se o fortalecimento teérico-metodolégico do ato de ensinar,
ao vislumbrar todas essas dimensdes, finalidade, sociedade e condicdes. Nessa
articulacao entre forma, conteido e destinatario, “a questao central da pedagogia é
a questao dos métodos, dos processos.” (SAVIANI, 2011, p. 65).

Nesse sentido, o ensino necessita de uma mudanca do saber elaborado em
saber escolar, “enquanto o cientista esta interessado em fazer avancar a sua area
de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor esta mais interessado
em fazer progredir o aluno”. (SAVIANI, 2011, p. 65). A forma sé tem significado
guando possibilita aos individuos se apropriarem de determinados contelddos,

dentro dessa triade que € a articulacdo do contetdo — forma — destinatario:
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Mas a assuncéo desta tarefa humanizadora, por parte da escola,
demanda um tipo especifico de pratica pedagogica, baseada num
curriculo voltado a transmissdo dos conhecimentos historicamente
sistematizados e referendados pela pratica social ao longo dos
tempos — ‘conhecimentos classicos’; orientada pelo planejamento
intencional e pela sistematizagéo légica e sequencial dos contetdos
de ensino, de sorte a assegurar as articulacbes necessarias entre
tais contetdos e as melhores formas para sua transmissao, tendo
em vista que os aprendizes se apropriem deles. (MARTINS, 2013,
p. 46).

Como pratica docente, elaboramos um Plano de Trabalho Docente-Discente
a partir da didatica da Pedagogia Historico-critica, e levantamos alguns
guestionamentos dessa pedagogia no Ensino Remoto Emergencial, na sociedade
gue vivemos diante da tecnologia e os recursos digitais. Essa questao se tornou
presente nesta pesquisa, apos os decretos que fecharam as escolas, em virtude da
pandemia mundial de Covid-19 em marc¢o de 2020. Como néo estava no horizonte
da pesquisa, o formato de Ensino Remoto Emergencial, e se tratava de um
trabalho a ser desenvolvido com os alunos de uma turma de 4.° ano e previa a
saida para fotografar a escola e seu entorno, houve significativos
redirecionamentos para que pudéssemos cumprir nossos objetivos.

Desse modo, algumas perguntas foram feitas: que outras imagens Ssao
possiveis de acessar a fim de discutir a Histéria de Jacarezinho - PR? Foi nessa
encruzilhada que houve uma dupla possibilidade: continuar com a perspectiva de
trabalhar com o acervo iconografico da escola, com o acervo familiar dos
estudantes e com fotografias publicadas em uma rede social de forma publica.

Partilhando das afirmacdes acima, a Pedagogia Histérico-critica na sua
construcéo coletiva, entende a educacdo como um dos meios que pode contribuir
para a transformacdo social. A partir da sua metodologia, conduz o processo
educativo a lutar contra aquilo que esta posto pela classe dominante, e se propde
eminentemente a critica, “e por ser critica, sabe-se condicionada. Longe de
entender a educacdo como determinante principal das transformacdes sociais,
reconhece ser ela elemento secundario e determinado”. (SAVIANI, 2008, p. 52).

O desafio no momento de pandemia foi encontrar caminhos para se chegar
a esse aluno, visto que a educacao publica ndo estava preparada para lidar com as

consequéncias naturais impostas pelo distanciamento e isolamento social, pois:



100

Nao ha, pois, uma forma exclusiva de ensinar e aprender e as
formas ficam muito restritas quando estamos diante de um modelo
em que a aula virtual — atividade sincrona —, que se desdobra em
atividades assincronas, oferece pouca (ou nenhuma) alternativa ao
trabalho pedagogico. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 41).

Assim, utilizar a didatica da Pedagogia Historico-critica exigira por parte do
professor um conhecimento profundo dos conteddos a ser trabalhados visto que

esta metodologia ndo € apenas uma técnica de ensino e nem somente uma

metodologia e sim uma teoria do conhecimento.

Desta maneira, os conteddos ndo seriam mais apropriados como
um produto fragmentado, neutro, anistérico, mas como uma
expressdo complexa da vida material, intelectual, espiritual dos
homens de um determinado periodo da histéria. Os conhecimentos
cientificos necessitam, hoje ser reconstruido em suas
plurideterminagdes, dentro das novas condi¢cbes da vida humana,
respondendo, quer de forma teérica, quer de forma préatica, aos
novos desafios propostos. (GASPARIN, 2012, p. 3).

A estrutura da didatica historico-critica proposta por Saviani (2011) e
Gasparin (2012) se apresenta em cinco momentos: pratica social inicial,
problematizacao, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final.

Essa didatica, parte do nivel em que o aluno se encontra que é a zona de
desenvolvimento proximal, mediada pela interacdo de um individuo com outros
com maior experiéncia, “[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pbe em movimento Varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.
(VIGOTSKY, 2007, p. 101).

Desse modo, a Pedagogia Histérico-critica ndo desconsidera o
conhecimento do cotidiano do aluno, ja que, “a teorizagao possibilita entdo passar
do senso comum particular como Unica explicacdo da realidade, para 0s conceitos
cientificos e juizos universais que permitem a compreensdo dessa realidade em
todas as suas dimensdes”. (GASPARIN, 2012. p. 7). Que apds iluminado pela
teoria se torna um sujeito mais claro, e consciente.

A pratica social inicial “[...] caracteriza-se por uma preparagdo, uma
mobilizagdo do aluno para construgdo do conhecimento escolar”. (GASPARIN,
2012, p. 15). “O ponto de partida seria a pratica social (primeiro passo), que é
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comum a professor e alunos [...],” “[...] o professor assim como os alunos podem se
posicionar diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados”. (SAVIANI,

2008, p. 56). Nessa etapa:

A visao dos alunos é sincrética porque, apesar dos conhecimentos
gque possuem sobre o assunto, a partir do cotidiano, ainda néo
realizaram, no ponto de partida, a relacdo da experiéncia
pedagbdgica com a pratica social mais ampla que participam.
(GASPARIN, 2012, p. 17).

Segundo Gasparin (2012), a problematizacdo € aquele momento em que o
professor tem a visdo integral a partir do didlogo daquilo que o aluno conhece
sobre o conteudo. Nesta etapa o plano de aula é resultado de um planejamento
pautado a partir do conhecimento mais avancado, elaborado e cientifico a sua
disposicao e tem como finalidade o reconhecimento dos problemas apresentados
pela pratica social e pelo conteudo. “A problematizacdo € um elemento-chave na
transicdo entre a pratica e a teoria, isto €, entre o fazer cotidiano e a cultura
elaborada”. (GASPARIN, 2012, p. 33).

Nesse momento “a compreensao do professor € sintética porque implica
certa articulacdo dos conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a
pratica social”. (SAVIANI, 2008, p. 56). No entanto, o professor parte daquilo que o
aluno conhece para que haja uma ascensao ao conhecimento cientifico tendo a
problematizacdo como uma necessidade social, a partir das questbes que se
apresentam. Nesse momento, 0s alunos se encontram a partir da contextualizacéo
trazida em discussédo, desafiados a encontrar uma resposta para a probleméatica
elencada, “a problematizacao € o fio condutor de todo processo de ensino-
aprendizagem”. (GASPARIN, 2012, p. 47).

Na instrumentalizacdo € apresentado todo conceito cientifico ao aluno,
recursos, acado docente e metodologias didaticas do processo de ensino e
aprendizagem. O professor tem que apresentar o conhecimento cientifico para que
o aluno se aproprie dele com a intensidade necessaria para compreender a
dimensdo econdmica, politica e social. Destacamos que esse € o trabalho que se
propde a Pedagogia Historico-critica, partir dos conhecimentos prévios que o aluno
traz e chegar ao conhecimento mais elaborado para que o cientifico se torne

cotidiano.
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Este terceiro passo do método realiza-se nos atos docentes e
discentes necessarios para a construcdo do conhecimento
cientifico. Os educandos e o educador agem no sentido da efetiva
elaboracao interpessoal da aprendizagem, através da apresentacao
sisteméatica do conteudo por parte do professor e por meio da acao
intencional dos alunos de se apropriarem desse conhecimento.
(GASPARIN, 2012, p. 49).

Portanto, por meio de uma agao docente com clareza e intencionalidade, o
aluno consegue abstrair 0 saber cientifico e apresentar uma concep¢do mental do
objeto de conhecimento. “A instrumentalizagdo € o caminho pelo qual o conteudo
sistematizado é posto a disposicdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e,
ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construgcdo pessoal e
profissional”. (GASPARIN, 2012, p. 51).

A catarse é o ponto que o aluno tem o conhecimento empirico, ja passou
pelo abstrato e chega agora ao conhecimento mais elaborado e concreto do
pensamento. Nesse momento da didatica, Gramsci (2014) foi um dos tedricos
marxistas que inspirou Saviani (2011) a caracterizar esse quarto passo,
considerado o ensejo do processo educativo, em que o0 aluno eleva seus

conhecimentos da pratica social para os conceitos cientificos.

Adquiridos os instrumentos basicos, ainda que parcialmente, é
chegado o0 momento da expressdo elaborada da nova forma de
entendimento da pratica social a que se ascendeu. Chamemos este
guarto passo de catarse, entendida na acepc¢do gramsciana de
“elaboracao superior da estrutura em superestrutura na consciéncia
dos homens” (Gramsci, 1978, p. 53). Trata-se da efetiva
incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em
elementos ativos de transformacao social. (SAVIANI, 2008, p. 57).

Dessa forma, a catarse se caracteriza na demonstracédo da aprendizagem do
contetdo pelo discente. Embora a aquisicdo do conhecimento aconteca durante
todo o processo de ensino, é na catarse que essa compressao e apropriacdo dos
conteudos cientificos se evidenciam. “A catarse é a sintese do cotidiano cientifico,
do tedrico e do pratico a que o educando chegou, marcando sua nova posi¢cdo em
relacdo ao contetdo e a forma de sua construcéo social e reconstrucdo na escola”.
(GASPARIN, 2012, p. 124).

A pratica social final dos contetidos na perspectiva da Pedagogia Historico-

7 bY

critica € a volta a préatica social, nesse momento acontece uma renovagdo do
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conteudo tanto pelo professor quanto pelo educando. Por meio desta prética social
final, gerada por um conhecimento, o educando conseguira contextualizar as
problematizac@es, evoluindo para um saber que permeia o processo dialético de
conhecimento, excedendo a sala de aula para uma pratica social transformadora.
‘A pratica social final € a nova maneira de compreender a realidade e de
posicionar-se nela, ndo apenas em relacdo ao fendmeno, mas a esséncia do real,
do concreto.”. (GASPARIN, 2012, p. 143).

Na sala de aula, a acdo do professor tem como objetivo criar as
condicdes para a atividade de andlise e das demais operacdes
mentais do aluno necessarias para o desenvolvimento do processo
de aprendizagem. Depois, ambos seguem juntos numa acao
interativa na qual o professor, como mediador,apresenta o
contetido cientifico ao educando, enquanto este vai, aos poucos,
tornando seu 0 novo objeto de conhecimento. (GASPARIN, 2012, p
107).

A metodologia da Pedagogia Historico-critica e a didatica histérico-critica
sdo caminhos que respondem, sobretudo, as necessidades que a realidade
educacional brasileira nos impde, especialmente porque forma o senso critico em
um conhecimento, “em que se passa da sincrese a sintese pela mediacdo da
analise, ou, dizendo de outro modo, passa-se do empirico ao concreto pela
mediacao do abstrato.” (SAVIANI, 2011, p. 121).

O trabalho dessa didatica é fazer com que o aluno aprenda o conteudo, mas
também que esse conhecimento seja um instrumento social de participacdo e
formacdo de um profissional capaz, consciente, responsavel e um cidadao, a partir
desse processo de construir e desconstruir, de aprender, desaprender e reaprender
nesse processo dialético “para chegar ao concreto, € preciso superar 0 empirico
pela via do abstrato”. (SAVIANI, 2011, p. 70).

O aluno compreende ser o mesmo contetdo que conhecia, mas agora com
multiplos olhares diferentes, “os conteddos concretos sdo captados em suas
multiplas relagdes, o que s6 pode ocorrer pela mediacdo do abstrato”. (SAVIANI,
2011, p. 70). O objeto inicial ndo mudou, mas o saber adquirido € sintetizado e o
aluno passa a ter um conhecimento com senso critico para almejar seus objetivos
de maneira transformadora, um “[...] concreto como a sintese de multiplas

determinagdes definidas enquanto relagdes sociais.” (SAVIANI, 2011, p. 121).
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Observamos em nossa pratica docente, que com a pandemia, a educacgao
gue ja retratava um cenério de desigualdade escolar pela falta de politicas publicas
gue nao apresentaram proposta de mobilidade social para a escola, houve a
acentuacao dessa realidade. Quando olhamos para o contexto educacional, objeto

da nossa pesquisa, iSso nos impactou ainda mais:

Em virtude da pandemia do novo coronavirus, as escolas aderiram
ao chamado “ensino” remoto, com consequéncias diversas, como a
exclusdo de milhares de estudantes, a precarizagdo e a
intensificacdo do trabalho de docentes e demais servidores das
instituicdes escolares. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 36).

Quando pensamos entdo, em uma acdo que venha minimizar essas
caréncias de aprendizagem, que nos retirem de uma situagdo de “auséncia
pedagdgica”’, compreendemos que para isso, precisamos construir uma pratica
docente que emancipe nossos alunos, e a Pedagogia Historico-critica a partir da
sua construcdo coletiva, concebe a educacdo como um dos meios que podera
contribuir para a transformacéo social.

Passamos por um momento que nos pegou desprevenidos e despreparados
para lidarmos com essa situacdo, e que nos trouxe medo e inseguranca. Como
consequéncia dessas mudancas, a escola publica mais uma vez, teve sua
desvantagem, e escancarou sua mazela, e o péssimo quadro da desigualdade

social e econdmica do pais.

[...] determinadas condi¢cGes primarias precisariam ser preenchidas
para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais como o acesso ao
ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e nao

BN

apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos
estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso
de docentes, também preparados para o0 uso pedagoégico de
ferramentas virtuais. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38).

Em face do exposto de enfrentamento da pandemia, necessitou-se acentuar
ainda mais a nossa resisténcia e nossa luta pela educacédo de qualidade e nosso
compromisso como educador. Diante desses desafios, nos colocamos a indagar
como fazer para que o nosso trabalho pudesse chegar a esses alunos, enquanto
responsaveis sociais sabiamos que algumas ac¢fes seriam necessarias e trazer

uma pratica docente que conseguisse agregar um pouco mais tanta precariedade e
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afastamento, diante da nova realidade, afinal ser professor “[...] a énfase recai cada
vez mais sobre as caracteristicas pessoais, vivéncias profissionais, construcdo de
identidade pessoal e profissional, etc. Entrecruza-se de modo quase absoluto o eu
pessoal e o eu profissional.” (MARTINS, 2010, p. 4).

Cumpre assinalar, que cada docente sabia o seu papel enquanto professor
no formato presencial. Todos foram pegos de surpresa diante desse momento de
isolamento social e assim, tiveram que pensar uma pratica que possibilitasse se
efetivar em outros espacos, e pudessem chegar a esses alunos em seus
ambientes familiares. “Neste momento, cabem-nos questionamentos: como
sairemos de tudo isso? Ha apostas no sentido de que jamais seremos 0s mesmos”.
(OLIVEIRA, 2020, p. 241).

Ressaltamos que com a pandemia, foi possivel notar a relevancia da escola,
enquanto formadora de sujeitos humanos, e espaco de socializacdo de saber e
conhecimento fundamental, destacando a importancia e o papel essencial do

professor:

z

O trabalho educativo &, portanto, uma atividade intencionalmente
dirigida por fins. Dai o trabalho educativo diferenciar-se de formas
espontaneas de educacado, ocorridas em outras atividades, também
dirigidas por fins, mas que néo sao os de produzir a humanidade no
individuo. Quando isso ocorre, nessas atividades, trata-se de um
resultado indireto e inintencional. Portanto, a producdo no ato
educativo é direta em dois sentidos. O primeiro e mais 6bvio é o de
gue se trata de uma relacao direta entre educador e educando. O
segundo, ndo tdo Obvio, mas também presente é o de que a
educacao, a humanizacao do individuo é o resultado mais direto do
trabalho educativo. Outros tipos de resultado podem existir, mas
serdo indiretos. (DUARTE, 1998, p. 88).

Com a mediacdo do professor, os alunos tém um contato maior com o
universo do aprendizado, da socializacdo, e essas relagcdes humanas, na maioria
das vezes s6 é possivel de forma presencial. A partir da sua experiéncia, 0s
professores multiplicam a aprendizagem a partir dos didlogos, da valorizacédo de

cada o individuo.

Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa
que supde, ao mesmo tempo, a presenca do professor e a
presenca do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aula € inseparavel da
producdo desse ato e de seu consumo. A aula é, pois, produzida e
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consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e
consumida pelos alunos. (SAVIANI, 2011, p. 12).

A Pedagogia Historico-critica e a didatica dessa teoria pedag6gica mesmo
nao pensada inicialmente para o Ensino Remoto Emergencial e online traz em sua
base epistemoldgica o fortalecimento tedrico-metodoldgico para o trabalho didatico-
pedagdgico com os alunos em sala de aula, ao trabalhar com a realidade do aluno
em uma perspectiva inclusiva. Na contemporaneidade ter objetivos, clareza e
posicionamento tedrico sdo exigéncias fundamentais que requerem do professor no

processo de trabalho discente.

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminagdo e o rebaixamento do ensino
das camadas populares. Lutar contra a marginalidade por meio da
escola significa engajar-se no esforco para garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condi¢des histdricas atuais. O papel de uma teoria critica da
educacdo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de
modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os
interesses dominantes. (SAVIANI, 2008, p. 25-26).

Diante desses contexto e reflexdes pontuadas acima, e para ampliar a
compreensao sobre a relacdo entre a atuacdo docente diante da proposta didatica
para a Pedagogia Historico-critica apresentada por Gasparin (2012), elaborou-se
um Plano de Trabalho Docente-Discente (ANEXO A), envolvendo o contetdo de
Histéria local, trazendo a imagem (fotografia) no contexto de sala de aula como
ferramenta pedagdgica para desenvolver a nocdo de tempo em Historia.
Evidenciou-se nessa atividade, a compreensdo de como a histdria € construida de
evidéncias do passado. E possivel retomar a partir das fotografias como fonte
documental, as memorias e histérias, reconstruindo de forma concreta sua
trajetdria histérica no grupo que estao inseridos.

Assim que iniciamos nossas aulas trabalhando os conceitos de tempo em
Histdria, e questionando os alunos sobre o0 que eles ja conheciam sobre as no¢des
de tempo, alguns alunos se referiram ao tempo como o clima. A partir das
consideracdes tedricas elencadas por Vigotski (1988), isso € uma das

caracteristicas do nivel de desenvolvimento real, este grau € estabelecido pela
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capacidade que uma pessoa tem de solucionar sozinhas as atividades que surgem
no seu caminho.

Logo, segundo Vigotski (1988) o desenvolvimento ndo poderia ser concebido
sem as devidas relacdes com o contexto social e cultural em que ocorre. Em outras
palavras, o desenvolvimento cognitivo intercorre de modo dependente do contexto

social, historico e cultural, ja que:

[...]a aprendizagem ndo €, em si mesma, desenvolvimento, mas
uma correta organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso a aprendizagem € um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam
na crianca essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas
formadas historicamente (VIGOTSKI, 1988, P. 115).

Para o autor € por meio da mediacdo que se da o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores humanas e, em razao disso, Vigotski (1988),
valorizou as relacdes entre do homem com o mundo e com os demais individuos

da sociedade. Acreditava que:

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa
através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligacGes entre histéria individual e historia social
(VIGOTSKI, 1988, p. 30).

Em outras palavras, nossa proposta e atividades aplicadas foram mediar a
partir da pratica social inicial, os conhecimentos que o aluno pode realizar sozinho
e 0 que faz com a ajuda de alguém com mais experiéncia (professor). Para Vigotski
(1989), a Zona de Desenvolvimento Proximal se constituirA na Zona de
Desenvolvimento Real do estudante no futuro.

Assim, entendemos que o0s professores devem atuar na Zona de
Desenvolvimento Proximal no sentido da mediacdo, observando e apreciando o
gue seus alunos ja sabem, estimulando e norteando-0s a se aproximarem da Zona
de Desenvolvimento Potencial.

Dando sequéncia a nossa proposta docente, e diante dos processos de

abstracdo dos conceitos de tempo, que muitas vezes podem ser mais dificeis de
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assimilar, visto que, sdo conceitos abstratos e tem varios significado, realizamos
algumas sugestbes de palavras que remetem a no¢cdo de tempo, como: ontem,
hoje, amanha, dia, noite, tarde, antes depois, agora, muito tempo, pouco tempo,
dias da semana, meses, hora e esta¢des do ano, etc.

Validando a atividade aplicada, percebemos que nossos alunos, obtiveram
um conceito melhor sobre a nocao de tempo e espacgo, e puderam observar a partir
das imagens, que determinados periodos da Histéria, acontecimentos e lugares
especificos como as ruas da cidade modificam e se transformam. Nossa
intencionalidade, de acdo docente, teve como objetivo ampliar a nocdo de
anterioridade e posterioridade, de maneira que o aluno reconhecesse a Historia
COMO um processo, mas que também se sentisse parte dessa construcéo historica.

Acrescentamos que o inicio da nossa pratica docente, foi um desafio, visto
gue, assim que iniciamos o mestrado, também recentemente havia sido aprovada
a BNCC, desta forma, nossa intencdo era trazer uma pratica pedagogica que
pudesse promover a transformacado social dos alunos, a partir da sua realidade
local.

N&o podemos deixar de evidenciar, que a partir das discussdes teoricas da
Pedagogia Historico-critica, houve significativas mudancas em nossa acéo
docente. Quando olhamos nossa trajetdria desde o inicio da pesquisa, visto que, o
trabalho docente adquire uma relevancia maior considerando seu carater, e meu
objeto de pesquisa ndo se materializa em um objeto fisico qualquer, mas, faz parte
do processo de humanizacdo do outro e de ndés mesmos, enquanto
professores/pesquisadores.

Desse modo, durante a aplicacdo do plano de aula, foi necessario superar
alguns limites, como o distanciamento social, e como utilizar como metodologia
uma teoria que até entdo se fundamentava na pratica de aulas presenciais.
Tivemos que superar esses enfrentamentos, e isso foi possivel a partir de estarmos
pautados nessa metodologia critica, que em tempos de pandemia e Ensino Remoto
Emergencial esse desafio se acentuou. Na elaboracdo do plano de aula, buscamos
nessa base revolucionéria, a transformacdo social e a socializacdo dos saberes
sistematizados que pudessem contribuir efetivamente com o trabalho escolar para

a mudanca necessaria em nossas escolas, e propiciar ao aluno os conhecimentos
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historicamente sistematizados, por meio dos quais ocorrerd a humanizacdo dos
individuos.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica, e o cronograma inicial tinha
como proposta, constituir fontes por meio de fotografias captadas pelos proprios
alunos, no roteiro de reconhecimento do espaco escolar e seu entorno como
atividade de aula, mas como isso ndo foi possivel, direcionamos nosso trabalho
com as aulas remotas, por conta da pandemia e as atividades foram realizadas no
formato remoto.

Em setembro, as aulas voltaram de forma hibrida e escalonada, assim
mesmo que iniciado as aulas no Ensino Remoto Emergencial, validando nossa
pratica docente a partir de uma teoria critica, com o retorno das aulas presenciais,

percebemos o quanto o ensino presencial é imprescindivel, mas diante da

pandemia e situacdes de risco, foi preciso pensar alternativas.

Como se V&, por definicdo, o ensino remoto ndo pode ser admitido
como equivalente ao ensino presencial, sendo admitido apenas
como excecdo. E se diferencia da educacdo a distancia, porque
também ndo preenche o0s requisitos definidos para essa
modalidade, conforme regulamentacdo em vigor. (SAVIANI, 2020,

p. 1),

Vivemos em tempos de desumanizacdo dos sujeitos e essa teoria com sua
instrumentalizacéo tedrica, nos possibilita pensar uma nova organizacao curricular,
contextualizada com a vida social, politica e econémica. Para tanto, cabe ao
professor, portanto, ter clareza do papel da escola, e de suas acbes pedagodgicas
com intencionalidades explicitas, no sentido de assegurar aos alunos a assimilacao
dos conhecimentos.

Dentre as atividades apresentadas nas aulas de Histéria com a turma do
guarto ano, descreveremos como exemplo, uma atividade realizada a partir das
fotos que estdo no “Guia de Imagens” (fotos: 11,12 e 13), e que poderdo ser
realizadas com outras imagens.

No decorrer da aula, desenvolvemos uma atividade de pesquisa historica, na
intencionalidade de levar os alunos, a identificar e se reconhecer enquanto sujeitos
historicos. Como pratica inicial, trouxemos impresso as fotografias de alguns

sujeitos populares que fizeram parte da historia de Jacarezinho, e durante o
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momento da problematizagcdo, questionamos se eles conheciam essas figuras
histéricas. Os alunos reconheceram uma das figuras popular apresentada, o
“Mirao”, (figura 13 no “Guia de Imagens”), e que ja foi morador da comunidade
onde os alunos moram, e é ainda lembrado na memaria de seus familiares.

Apés essas reflexdes iniciais na busca de criar caminhos, para que 0s
alunos pudessem se identificar na memdria desses sujeitos populares, que muita
das vezes ndo foram reconhecidos no percurso da historia, sujeitos historicos
silenciados, que ndo foram considerados herdis e nem elite, mas, representaram e
fizeram parte da comunidade local.

Trouxemos na roda de conversa, algumas discussdes, de como a histéria é
feita a partir das relagbes de cada individuo. O objetivo na atividade foi o
desenvolvimento da construcdo do conhecimento histérico, e resgatar através das
fotografias, de que cada aluno é um sujeito histérico, e fazem parte da histéria e do
mundo, e interagem com ele, e que a partir do seu contexto social, ele produz

histéria e transforma sua realidade.

Figura 3- Alunos do 4.° ano ( Aula de Histoéria)

Fonte: Daniela Ferreira Toth

Problematizamos a partir das fotografias individuais, trazidas pelos alunos,
de que nédo existe uma histéria contada somente a partir do discurso do pioneiro, e
no caso de Jacarezinho, a constru¢do da memaoria dos pioneiros e seu processo de
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ocupacéo, colonizacdo e os aspectos da sociedade, marcados pela cafeicultura,
mas, de que cada aluno tem sua importancia historica, na realidade que esti

inserido.

Figura 4 - Fotografias trazidas pelos alunos do 4.° ano ( Aula de Histoéria)

Fonte: Daniela Ferreira Toth

Figura 4 - Fotografias trazidas pelos alunos do 4.° ano ( Aula de Histoéria)

Fonte: Daniela Ferreira Toth
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Os alunos trouxeram fotos que retratavam suas memorias, lugares como o
dia no passeio na carreta da alegria, momento de socializagdo na Praga Rui
Barbosa, lazer no parquinho da Pragca Sao Benedito e um passeio no Morro do
Cruzeiro.

Apos as reflexdes, construimos alguns cartazes, e os alunos puderam se
identificar enquanto sujeito historico, e os discentes escreveram uma mensagem
que melhor os representassem como: “Esta € minha histéria”, “Estudo nesta
escola”, “Moro nessa comunidade”,” Adoro essa comunidade”, “Minha historia é
agora”, entre outras representagdes de assimilagdo dos conteudos.

Acreditamos que a partir dessas atividades os alunos conseguiram
ressignificar um pouco mais sua historia e se perceberem enquanto sujeitos
historicos do seu proprio tempo. As imagens apresentadas como fonte de pesquisa
e investigacao, ampliaram a capacidade de analise e reconstrugéo dessas historias
individuais, que se interligam e abrem possibilidades de construir oportunidades

para a discussdo do conhecimento historico, nas aulas de Historia.
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4 PRODUTO TECNICO EDUCACIONAL: HISTORIA LOCAL: UM “GUIA DE
IMAGENS” PARA O PLANEJAMENTO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Nesta secdo final da dissertacdo, apresentamos como Produto Técnico
Educacional um “Guia de Imagens” para o planejamento do trabalho pedagdgico,
elaborado a partir das discussfes tedricas e praticas apresentadas no presente
texto, mas também se constitui como resultado de um processo de reflexdo das
vivéncias cotidianas em sala de aula. O material apresentado estara disponivel a
parte e em complemento a esta dissertacdo, que poderda ser acessado
individualmente para pesquisa e trabalho docente, sem necessariamente precisar
acessar na integra a dissertacdo. Essa escolha se deu no intuito de facilitar o
acesso dos professores ao material, que, além de disponibilizado na péagina do
PPEd, também sera submetido ao portal eduCAPES.

O embasamento tedrico e metodoldgico do “Guia de Imagens” pautou-se na
metodologia da Pedagogia Historico-critica, que se fundamenta no materialismo
historico-dialético, e busca responder a realidade local, considerando que ela &
mediada pelas relacbes sociais a algo socialmente construido, por meio do
desvelamento do real e do conhecimento historico.

Acrescentamos que o “Guia de Imagens” foi elaborado a partir das
discussbes teodricas apresentadas na dissertacdo e a partir das imagens, como
recurso visual e fonte historica. Como sdo muitas imagens disponibilizada no
acervo do “CD” disponibilizado para a pesquisadora, e também nas paginas do
Facebook “Memoria e fotos atuais de Jacarezinho — PR” e “Jacarezinho com amor”,
nao foi possivel disponibilizarmos todas.

As imagens foram selecionadas a partir de alguns critérios como: as
imagens que retratasse a histoéria local, e relacionassem os patrimoénios histéricos e
culturais da cidade e/ou do municipio investigado. Para isso, foram elencadas
algumas categorias como trabalho, sociedade e educacdo com base nos
conteudos de Histdria para o quarto ano como: reconhecer a histéria, como
resultado da acéo do ser humano no tempo e no espaco, com base na identificacédo
de mudancas e permanéncias ao longo do tempo; identificar as transformacdes
ocorridas na cidade ao longo do tempo e discutir suas interferéncias nos modos de

vida de seus habitantes, tomando como ponto de partida o presente; investigar a
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acao das pessoas, grupos sociais e comunidades no tempo e no espaco:
nomadismo, agricultura, escrita, navegacoes, industria, entre outras.

As imagens apresentadas no “Guia de Imagens” serviram como ferramenta
e material de apoio na investigacdo histérica, mas, também se anuncia como
subsidio as discussfes apresentadas no texto. Assim, deixaremos os links, com
sugestbes de pesquisa, para que o leitor tenha acesso a novas imagens e fontes
de pesquisa

Nossa proposta de acao pedagogica foi trazer as imagens, como ferramenta
qgue auxiliem na interpretacdo da histéria, contextualizem vivéncias de épocas
diferentes, mas que sirvam como fonte de pesquisa, e possam nortear o ensino de
Histdrica em virtude de sua riqueza de detalhes e informacdes.

No final do PTE, disponibilizamos algumas sugestbes de atividades
docentes com o0 uso de imagens, direcionadas para o desenvolvimento de praticas
educativas transformadoras, que poder&o servir de apoio para uma aprendizagem
histérica nos Anos Iniciais.

Na apresentacdo do guia, descrevemos as informacdes de sua origem, que
se vincula ao programa de mestrado, e é fruto de uma pesquisa de intervencao a
partir das atividades que exploram a realidade local como objeto de aprendizagem
para os Anos Iniciais.

As discussdes, aqui apresentadas, permeiam a histéria local como
possibilidade de aprendizagem historica, a partir do municipio de Jacarezinho,
explorando as fontes iconograficas e o contexto sécio-cultural da cidade.

O foco principal do Guia de Imagem esta nos elementos visuais (fotografias)
como possibilidade de trabalhar e investigar a histéria local por meio dessas
imagens. Contudo, a ideia € que 0 guia sirva como sugestdo, e com o passar do
tempo, espera-se a partir dos sites e links deixados como sugestdes, reverberem o
processo de investigacio e pesquisa sobre a realidade local.

O material didatico inicia com algumas orientacbes aos docentes,
destacando o embasamento tedrico e metodolégico do Produto Educacional. Em
sua composicao o “Guia de Imagens” € composto por 14 (quatorze) secbes e um
total de 70 (setenta) imagens. A primeira secdo corresponde a apresentagao, sobre
o “Guia de Imagens”, ja a segunda secao apresenta a metodologia, utilizada como

teoria para a construgcao do guia. A terceira se¢ao anuncia o que aprenderemos
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com o “Guia de Imagens”, desde como explorar a historia local & como utilizar a
fotografia como recurso e fonte historica.

A gquarta sec¢do traz as possibilidades de trabalhar com a histéria local, e a
relevancia deste novo campo de investigacdo sobre a realidade do qual fazemos
parte, com o proposito de conhecermos mais 0 mundo ao nosso redor, tanto como
conteudo, quanto como recurso didatico.

A quinta secdo faz alguns apontamentos e sugestdes, de como podemos
construir as no¢cbes e o0s conceitos histéricos no ensino de Histéria nos Anos
Iniciais.

A sexta se¢do faz uma reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem da Historia
a partir da localidade, como Quando trabalhamos com a historia local abordando
suas inumeras possibilidades de aprendizagem historica, devemos considerar as
transformacgdes, 0s acontecimentos entre o presente e passado

A sétima secao faz uma reflexdo sobre as diferentes formas de aprender e
significar o mundo, e como as fotografias utilizadas como fontes e vestigios do
passado, pode auxiliar os alunos a entender um pouco mais sobre o seu mundo e
sua historia.

A oitava secao apresenta a aprendizagem historica a partir das imagens e a
possibilidade de contar a historia da localidade a partir das fotografias.

A nona secdao traz algumas sugestdes de como podemos interpretar uma
imagem, sempre com o cuidado historiografico de ndo olhar para o passado com
os olhos do presente a partir das analises.

A décima secdo traz as possibilidades de explorar o marco histérico e a
historia local, e como esses lugares que retratam historia, habitos ou costumes, sédo
importantes para as pessoas que habitam esses espacos.

A décima primeira secdo faz algumas sugestbes de como trabalhar os
conceitos de tempo e espaco, e como As nocdes espacos-temporais Sao
essenciais na construcao da aprendizagem histdrica dos alunos nos Anos Iniciais.

A décima segunda secéo traz algumas atividades pratica de como analisar
uma imagem.

A décima terceira secdo traz como debate e sugestdo de atividades, as
possibilidades de trabalhar os conceitos de mudancgas e permanéncias a partir dos

meios de transporte.
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Finalizando, temos a Ultima secao, que traz algumas sugestfes de imagens,
divididas por trés categorias: sociedade, trabalho e cultura, como possibilidade de
fotografia para trabalhar os conceitos e aprendizagem histérica.

Espera-se que o “Guia de Imagens”, traga a possibilidade e oportunidade de
compreender as possibilidades de trabalhar com a histéria local e como as fontes
imagéticas podem ser utilizadas como fonte de investigacdo e aprendizagem
histérica.
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5 CONCLUSAO

Considerando toda a etapa da pesquisa, desde a revisao de literatura até o
Produto Técnico Educacional, as discussbes apresentadas no texto, ndo foram
somente de se pautar exclusivamente nas abordagens locais e regionais relativos
ao ensino de Histéria, mas, oferecer algumas contribuicdes tedricas e
encaminhamentos didaticos pedagdgicos, a partir da Pedagogia Historico-critica.

A presente pesquisa mostrou que o ensino de Historia, voltado para os Anos
Iniciais, tem essa caracteristica, de instrumentalizar nossos educandos a encontrar
o seu lugar na histéria, e pensar como as criancas aprendem Historia e como nés
professores, podemos fazer para que nossos alunos apreendam um pouco mais,
ao longo do processo educativo.

Nossa busca é por uma historicidade que contemple o tempo presente, 0os
lugares, espacos, e memorias dos multiplos sujeitos sociais em diversos contextos
e temporalidades historicas. Assim, trabalhar com a historia local é também
retomar a nossa identidade, como possibilidade de resgatar e nos certificar de
todas as formas e fontes de preservacao historica do municipio, pois sao pedacos
da nossa histéria e de quem somos.

Neste trabalho, apresentamos uma discussdo sobre os espacos que a
abordagem local encontrou na historiografia contemporanea, dissertando sobre a
construcdo das novas concepcdes histéricas. Evidencia-se a historia local como
lugar privilegiado na supressao de barreiras culturais existentes na sociedade e
formas de abordar a aprendizagem, a construcdo e a compreensdo do
conhecimento historico a partir dos interesses dos alunos.

Acreditamos que a valorizacdo do conhecimento dos alunos, professores e
da comunidade local, sédo ferramentas valiosas, e € inadiavel o processo educativo
de instrumentalizar, elevar o nivel cultural das classes populares.

Assim, é essencial trabalhar a histéria local como ponto de partida, para uma
aprendizagem histérica, que permitem aos alunos construirem conceitos e ideias
ao agirem e interagirem no processo de constru¢cao do conhecimento historico.

Nesse desafio, o professor enquanto mediador promove o conhecimento
histérico aos alunos, incentivando-os a importancia da sua propria histéria

enquanto sujeitos e ampliando seus saberes aos conhecimentos mais elaborados e
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sistematizados do processo de construgdo historica, ao promover reflexdes a partir
da sua realidade.

Levar os alunos a entender a histéria como construcéo social e cultural, ao
forma-los para o exercicio da cidadania. Tirando-os do pensamento de que a
disciplina de Histdria apenas estuda os acontecimentos, sem leva-los a estabelecer
relagbes temporais entre presente e passado, mas fazé-los se perceberem
enquanto sujeitos histéricos do seu préprio tempo.

Trouxemos em discussao, a relevancia da Pedagogia Histérico-critica, como
teoria contra-hegeménica fundamentada na concepc¢édo do materialismo histérico e
gue possibilita uma melhor consciéncia da trajetéria histérica da humanidade a
partir das suas mdultiplas determinagdes. Isso nos remete dizer, que a luta de
classes é o elemento essencial ao movimento de contradicdo. Nessa luta que
supere as mazelas oriundas da divisdo de classes e da propriedade privada dos
meios de producéo.

Durante o trajeto da pesquisa, buscamos entender a Pedagogia Histérico-
critica, como teoria critica e contra-hegemonica, que embasou toda nossa pratica.
Assim, muito além do que reproduzir um curriculo que esta posto, devido a
implementacdo da BNCC, nossa perspectiva foi buscar um trabalho docente que
pudesse servir como mediacdo do conhecimento cientifico acumulado pela
humanidade e nosso compromisso com a transformacéo social, principalmente dos
filhos da classe trabalhadora, que sdo os alunos que atendemos na escola publica.

Desse modo, discutimos a partir da Pedagogia Histérico-critica, de que a
escola deve ser um espaco de acesso ao conhecimento sistematizado aos alunos
da escola publica,assim, oferecer a apropriacao pelos alunos de um saber que néo
seja simplificado, mas disponibilizar o conhecimento ordenado e sistematizado que
se contrapde ao saber espontaneo.

Também foi possivel verificar que o trabalho do professor de Histéria nos
Anos Iniciais vai muito além de compor as narrativas do passado, mas carrega a
responsabilidade social pela preservacdo da memoéria e espacos além da sala de
aula. lgualmente, possibilitar a reconstrucdo de épocas, para reflexao a partir das
imagens de forma critica, superando o carater meramente ilustrativo das

fotografias, mas considerando-as como fontes historicas.
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A partir dessa trajetoria, trouxemos para a discussao, a importancia que as
imagens tém como instrumentos mediadores na aprendizagem do ensino,
principalmente ao se trabalhar com o0s conceitos de espaco e o tempo em uma
reflexdo critica. O significado das imagens é variado, cabendo ao professor mediar
as reflexdes a partir de quais contextos e tempos historicos essas fotografias foram
registradas e mostrar aos alunos que as imagens trazem em si significados
simbdlicos e representacdes.

A leitura, analises das dissertacdes e artigos destacados no levantamento
evidenciaram para a necessidade de literaturas voltadas para os Anos Iniciais e a
auséncia de estudos que enfoquem o ensino de Histdria nessa etapa escolar pelo
viés da Pedagogia Historico-critica. Foram realizados o mapeamento e o registro
organizando as dissertacfes conforme as palavras-chave relevantes. Os dados nos
permitiram uma analise quantitativa, e, a partir dai, observar como essas
discussbes, ampliaram e contribuiram para a fundamentacéo tedrica da pesquisa
abordada.

A investigacdo visava entender o lugar e os desafios do ensino da Historia
nos Anos Iniciais. Para responder a essas provocacoes, foi necessario consolidar
um referencial tedrico, que nos permitissem compreender, como 0s alunos em fase
tdo tenra apreendem o0s conceitos histéricos. Buscamos quais elementos e
processos seriam necessarios para pensar um ensino de Historia desde os Anos
Iniciais, que permitissem aos alunos construirem conceitos e ideias para agirem e
interagirem no processo de construcdo do conhecimento histérico, mudando sua
compreensao de si, da forma como entende o outro, nas relacdes sociais da
prépria histéria, principalmente, as criancas dentre a faixa etaria de 9 e 12 anos, e
no caso da presente pesquisa, alunos do 4.° ano.

Dentre os textos que se debrucaram sobre o conceito de ser um historiador
e sujeitos histéricos, e ampliam o seu olhar para o contexto da imagem ou
fotografia tirada, as discussdes enfatizaram a busca de trabalhar com as fontes
visuais, e ir além de um trabalho de ilustracdo desprovidos do senso critico, mas
construir uma préatica docente intencional e com objetivos claros a ser atingidos.

Assim, para consolidar nossas reflexdes, apresentamos como atividade, uma
proposta de pratica docente, pautada na didatica apresentada por Gasparin (2012).

Elaborou-se um Plano de Trabalho Docente-Discente que segue em anexo a esta
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dissertacdo (ANEXO A), envolvendo o conteudo de Histéria local, e fazendo o
levantamento histérico sobre a cidade. A didatica proposta pelo autor € um estudo
de félego, que busca relacionar a pratica social do aluno com a teoria critica, com
objetivos claros de melhorar a formacéo e os processos de aprendizagem historica
do educando.

A finalidade foi possibilitar a compreensdo de como a histéria € construida
de evidéncias do passado. A proposta é preservar a partir das fotografias como
fonte documental, as memodrias e historias, construindo de forma concreta sua
trajetoria histérica no grupo que estdo inseridos. As atividades foram validadas
como contetdos nas aulas da turma de 4.° ano e depois anexados ao “Guia de
Imagens” como sugestdo de planos de trabalho docente-discente a partir da
Pedagogia Historico-critica.

Encontramos alguns percalcos na escrita do texto, como a pandemia, que
nos impossibilitou de realizarmos a investigacao participativa, e a emergéncia de
direcionamentos necessarios para o andamento da pesquisa. NOSSO compromisso
voltado para um ensino de Histéria que dialogasse com os alunos nos aproximou
da problematica e guiou nossas primeiras inquietacdes, que eram aproximar o
trabalho docente e o didlogo com a histéria local. Esperamos com esta pratica
valorizar as histérias comuns, na busca de relacbes sociais que construam
significados e saberes, relevante socialmente as criancas, e no caso de
Jacarezinho, uma histéria para além da historia dos pioneiros e figuras politicas da
historia local, regional e nacional. Além disso, esperamos colaborar ao apresentar a
PHC como possibilidade de provocar os professores da Educacdo Bésica, a
desenvolverem suas praticas docentes a partir de uma pedagogia de
transformacéao social.

Vivemos em tempos de desumanizacdo dos sujeitos e diante disso, é
possivel concluir que a necessidade de se formar o aluno para pensar
historicamente, contribuird para entender, ou seja, problematizar o presente, o
passado com o conhecimento acumulado historicamente.

Em face do exposto de enfrentamento da pandemia, necessitou-se acentuar
ainda mais a nossa resisténcia e nossa luta pela educacéo de qualidade e nosso
compromisso como educador. Diante desses desafios, nos colocamos a indagar

como fazer para que o nosso trabalho pudesse chegar a esses alunos, engquanto
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responsaveis sociais sabiamos que algumas ac¢des seriam necessarias, e trazer
uma pratica docente que conseguisse agregar um pouco mais nossos alunos, em
face de tanta precariedade e afastamento, diante da nova realidade.

Posto isso, a pedagogia Histérico-critica a todo o momento, nos desafiou a
compreender enquanto sujeitos historicos, e produtores de conhecimento. Assim,
acreditamos que as discussoes, a pesquisa e a producao do “Guia de Imagens”,
possam contribuir com uma educacdo de qualidade, ao trazer o Produto
Educacional como material didatico.

A partir de uma teoria critica que orientou nossas acdes, foi possivel
identificar nas atividades realizadas em sala de aula, que mesmo a partir de uma
historia local, que se iniciou, com os desbravadores e que ainda se perpetuam nos
nomes das ruas, pragas, monumentos historicos, em uma memoria personalista e
factual, de que € possivel abrir espacos para dar visibilidade aos sujeitos do
presente.

Dialogamos com nossos alunos a partir das atividades e reflexdes,
demonstrando o quanto sdo diversos 0s nossos espacos de vivéncias, sejam 0s
bairros, as ruas e os lugares que fazem parte da nossa infancia, pois sao lugares
permeados de cultura, significados, valores e memdrias que estdo vivas e sao
passadas de geracdo em geracao.

Histérias que estdo muito proximas da nossa realidade, mas que muitas
vezes parecem estar tdo distantes pelo pequeno espago que ela ocupa nos
registros oficiais, nos curriculos e nas escolas. Acreditamos que nossa pesquisa
alcancou seu objetivo principal, que era o de articular os contetdos de Histéria com
as demais areas do conhecimento na perspectiva da Pedagogia Histérico-critica,
aproximando a comunidade escolar da realidade local. Assim, quando dialogamos
com essas inumeras realidades, abrindo as portas para essas historias, no
momento em que compartilhamos fotos, atividades, e histérias que eram
importantes para nossos alunos, nos sentimos representados na historia de cada
um, sejam, alunos, professores, e comunidade local.

Foi possivel verificar a aprendizagem e a consolidacdo do conhecimento
histérico, ao vé-los compartilhando conhecimento, suas historias, construindo arte,

fazendo releitura dos patriménios historicos, e estabelecendo seu proprio marco
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histérico dos lugares que os representam e fazem parte, enquanto sujeitos do
tempo presente.

Nossa trajetoria principal foi levar nossos alunos pensarem historicamente, e
possibilitar aos professores a partir da pesquisa e da construcdo do “Guia de
Imagens”, a construgdo de novos curriculos, e se sentirem provocados a pensar de
maneira critica, como forma de enfrentamento, aos diversos ataques a educacéo e

ao trabalho docente.



123

REFERENCIAS

AIMONE, T. Jacarezinho, seus Pioneiros e 0s que labutaram para o progresso
desta terra. 1.ed.Jacarezinho, 1975.

AIMONE, T. Meu Ginasio Rui Barbosa. Jacarezinho-PR: s/e: 1988

BALZAN, C. S. Os desafios da implantacdo e implementacdo da pedagogia
histérico-critica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Itaipulandia
Parana. Orientador: Paulino José Orso.163 f. Dissertacdo (Mestrado em
Sociedade, Estado e Educacdo) - Universidade Estadual do Oeste do Parani,
Cascavel, 2014. Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!/. Acesso em: 20 dez.2020.

BARROS, José D’Assuncdo. Fontes Histéricas: revisitando alguns aspectos
primordiais para a pesquisa histérica. Mouseion Revista do Museu e Arquivo
Histérico La salle, Canoas, v. 12, p.129-159, 2012. Disponivel em:
https://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/Mouseion/article/viewFile/332/414.
Acesso em: 20 nov.2020.

BRASIL. Lei n®11.274, 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacado dos arts. 29, 30,
32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da Uni&o,
Brasilia, DF, 7 fev. 2006a. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11274.htm>.  Acesso
em: 17 nov. 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéao é a base. Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf > Brasilia:
Ministério da Educacao, 2017. Acesso em 10/07/2021.

BITTENCOURT, Circe (Org.). O Saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo:
Contexto, 1998.

BITTENCOURT, C.M.F. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 3. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2009.

BITTENCOURT, C.M.F. (2018).Reflexdes sobre o ensino de Historia. Estudos
Avancados [online]. 2018. v. 32, n. 93 [Acessado 14 Novembro 2021], pp. 127-
149. Disponivel em: <https://doi.org/10.5935/0103-4014.20180035>. ISSN 1806-
9592. https://doi.org/10.5935/0103-4014.20180035.

BLOCH, M. Apologia da historia ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2001.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017 e 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 15 abr. 2019.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

124

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. Lei n. 9.394/96. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso 10 dez 2021.

BUCZENKO, G. L. Historia local e identidade: o ensino de histéria nos Anos
Iniciais. In: Simposio Nacional de Historia. Londrina. Anais do XXIlI Simpdésio
Nacional de Historia. ANPUH, 2013. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais/category-items/1-anais-simposios-
anpuh/28-snh23?start=360. Acesso em: 22 dez.2020.

BURKE, P. O que € Historia Cultural? Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

CAINELLI, M. R; TUMA, M. M; OLIVEIRA, S. R. F. de. Se fosse para o futuro teria
que ir e ndo voltar...: deslocamentos temporais e a aprendizagem da Histéria nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. In: Simpdsio Nacional de Historia, 25., 2009,
Fortaleza. Anais do XXV Simpdsio Nacional de Histéria — Historia e Etica.
Fortaleza: ANPUH, 20009. CD-ROM. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais/category-items/1-anais-simposios-
anpuh/28-snh23?start=360. Acesso em: 22 dez.2020.

CARDOSO, C. F e MAUAD, A. M.Histéria e Imagem: os exemplos da fotografia e
do cinema. In. CARDOSO, Ciro F e VAINFAS, Ronaldo (orgs.) Dominios da
Histéria. Ensaios de teoria e metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997. cap. 18,
p. 401-417.

CURITIBA,Secretaria da Comunicacdo social e da cultura-Patriménio cultural.
Pagina inicial. Disponivel em:
<http://www.patrimoniocultural.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo
=80>. Acesso em: 09 de nov. de 2020.

COOPER, H. Aprendendo e ensinando sobre o passado a criancas de trés a oito
anos. Educar em Revista, vol. 22, 2006, p. 171-190.

CORDOVA, T. Metodologia e Conteudos Basicos de Histéria. 12. ed. Indaial:
Grupo UNIASSELVI, 2010. v. 1. 183p.

COSTA, M. A. da. Ensino remoto intencional: reinventando saberes:
reinventando saberes e praticas na Educacédo Profissional e Tecnolbgica. Brazil
Publishing: Curitiba, 2020.

DUARTE, N. Concepcdes Afirmativas e Negativas Sobre o Ato de Ensinar. In:
Duarte, N. (org.) — O Professor e o Ensino — Novos Olhares — Cadernos CEDES n°
44. Campinas: CEDES, p. 85 — 106, 1998.

DUARTE, N. (2008). Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusfes?:
guatro ensaios critico-dialético em filosofia da educacdo. Campinas: Autores
Associados.


https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais?task=records.filter&filter_name%5B0%5D=filter_4&filter_val%5B0%5D=XXVII%20Simpósio%20Nacional%20de%20História&section_id=1&cat_id=28
http://www.cultura.pr.gov.br/
http://www.patrimoniocultural.pr.gov.br/

125

DUARTE, N. Luké&cs e Saviani: a ontologia do ser social e a pedagogia histoérico-
critica. Pedagogia historico-critica e a luta de classes na educacdo escolar.
Campinas. Autores Associados, p. 37-57, 2012.

DUARTE, N. Os conteudos escolares e aressurreicdo dos mortos: contribuicdo
a teoria historico-critica do curriculo. Campinas: Autores Associados, 2016.
(Colecéo educacao contemporanea)

EVANGELISTA, L. de .F. M. O artista e a cidade: Eugénio de Proenca Sigaud em
Jacarezinho. In: Anais do XXVII Simpdsio Nacional de Historia — ANPUH < Natal-
RN, julho. Disponivel em:
http://mwww.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/1364943717_ARQUIVO_EVAN
GELISTA,artigoanpuh2013.pdf. Acesso em: 22 dez.2020.

FAZENDA, I. C. A.Dicionéario em Construcéo: Interdisciplinaridade. Séo Paulo,
Cortez, 2001.

FAZENDA, I. C. A.Integragcdo e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro: Efetividade ou ideologia. Sdo Paulo: Loyola, 2011.

FONSECA, T. N. de. L. Historia & ensino de Histdria. Belo Horizonte: Auténtica,
2006.

FONSECA, S. G. A Histéria na educacao basica: conteudos, abordagens e
metodologias. Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em Movimento-
Perspectivas atuais. Belo Horizonte, novembro de 2010.

FREITAS, I; OLIVEIRA, M. M. D. de. Papai, para que serve a histéria?Funcdes e
sentidos da aprendizagem historica na literatura recente colhida na Espanha e
apropriada pelos brasileiros. Tempos Gerais, Sdo Joao del Rei, v. 4, p. 1-13, 2015.

FRIGOTTO, G. O enfoque da dialética materialista histérica na pesquisa
educacional . In: FAZENDA, 1. (Org.). Metodologia da Pesquisa Educacional. 62.
Ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.

FRIGOTTO, G. A interdisciplinaridade como necessidade e como problema nas
ciéncias sociais, publicado na Revista do Centro de Educacédo e Letras-
UNIOESTE/F0z-2008.

FRIGOTTO, G. (2017). Dermeval Saviani e a centralidade ontolégica do trabalho
na formacdo do “homem novo”, artifice da sociedade socialista. Interface -
Comunicacédo, Saude, Educacéo, 21(62), 509-519.

GASPARIN, J. L.; PETENUCCI, M. C. Pedagogia Histérica Critica: Da Teoria A
Prética No Contexto Escolar. (2008) Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf, acesso em
20 de nov. de 2021.



126

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. — 5. Ed. Ver.
— Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

GATTI, B.A. A construcao da pesquisa em educacédo no Brasil, Editora Plano,
2002.

GIDALTE, L. X. Didlogo entre a Histéria Local e o Ensino Fundamental — 2°
segmento: propostas de insercao curricular em Casimiro de Abreu/RJ. Orientador:
Rui Aniceto Nascimento Fernandes, 2018. 91 f. Dissertacado (Mestrado Profissional
em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacédo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Goncalo, 2018. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 20 dez.2020.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sado Paulo: Atlas, 2002.

GODOY, A. C. de. As imagens na sala de aula: producdo de conteudo visual no
ensino de Histdria e Geografia local. Orientadora: Andrea Coelho Lastoria, Ribeirdo
Preto, 2013. 190 p. Dissertacdo de Mestrado, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ribeiréo Preto/USP, 2013. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 20 dez.2020.

GRAMSCI, A. Cadernos do Carcere. V. 2. Os intelectuais. O principio educativo.
Jornalismo. 72 ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2014.

GUIMARAES, G; Moraes, R; PINTO, C.E; FELIPPE, E.F; PINHA, D; SOUSA. F.G;
SILVEIR,M. Consideracfes acerca da segunda versdo da Base Nacional
Comum Curricular - Histéria. ANPUH. Rio de Janeiro, 22 de junho de 2016.
Disponivel em:https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-
55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc. Acesso em
28 de Nov de 2021.

HOBSBAWM, E. A Era dos Extremos: o breve século XX: 1914-1991(trad. Marcos
Santa rita). Sao Paulo: Cia das Letras, 1995.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo
Brasileiro de 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2021. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/jacarezinho/panorama. Acesso em 17 jul. 2021.

JACAREZINHO, Prefeitura de. Disponivel em: https://
http://www.patrimoniocultural.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=
80. Acesso em: 10 set. 2021.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro. Imago,
1976.

KOSSOY, B. Realidades e ficcbes na trama fotografica. S&o Paulo: Atelié
Editorial, 2009.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc

127

LAVAOURA, T.N; RAMOS, M.N. A dialética como fundamento didatico da
Pedagogia Historico-critica em contraposicdo ao pragmatismo das pedagogias
hegeménicas, In: A Pedagogia histérico-critica, as politicas educacionais e a
Base Nacional Comum Curricular. 1.ed .Campinas: Autores Associados,2020.

LE GOFF, J. Historia e memdéria. Campinas: Editora da Unicamp,2003.

LEAO, G.B. de O.e S.; RODRIGUES, P.J. Ensino de Historia: a imagem como
fonte documental. In: Simpdsio Nacional De Histéria. Programa e Resumos. XXVII
Simpoésio Nacional de Historia. Natal-RN. ANPUH, 2013. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais/items/1-anais-simposios-anpuh.
Acesso em: 22 dez.2020.

LOMBARDI, J.C. Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate. Marxismo e
educacdo [livro eletrnico] : debates contemporaneos / José Claudinei Lombardi,
Dermeval Saviani (orgs.). -- Campinas, SP : Editora Autores Associados, 2017.

LOMBARDI, J. C. Algumas questbes sobre educagdo e ensino em Marx e
Engels. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 11, n. 4le, p. 347-366,
2012. DOI: 10.20396/rho.v11i41e.8639914. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639914.
Acesso em: 2 nov. 2021.

MALANCHEN, J.; TRINDADE, D. C. .; JOHANN, R. C. . BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR E REFORMA DO ENSINO MEDIO EM TEMPOS DE
PANDEMIA: consideracdes a partir da Pedagogia Historico-Critica . Momento -
Didlogos em  Educacéo,[S. I], v. 30, n. 01, 2021. DOIL
10.14295/momento.v30i01.13095. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/momento/article/view/13095. Acesso em: 22 nov. 2021.

MANACORDA, M. A. Marx e a pedagogia moderna. Traducdo de Newton Ramos
de Oliveira. Campinas, Sao Paulo: Alinea, 2007.

MARSIGLIA, A. C. G; PINA, L.D; MACHADO, V.de.O; LIMA.M. A base nacional
comum curricular: um novo episédio de esvaziamento da escola no Brasil.
Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate, Salvador, v. 9, n. 1, p. 107-121, abr.
2017.

MARSIGLIA, A. C. G. A Pratica Pedagdgica Histérico-Critica na Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. —(Colecdo Educacdo Contemporanea). 168p. 1.
ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

MARSIGLIA, A. C. G; MARTINS, L.M; LAVOURA,T,N.Rumo a outra didatica
historico-critica: superando imediatismos, logicismos formais e outros
reducionismos do método dialético.Rev. HISTEDBR On-line Campinas, SP v.19 1-
28 €019003, 2019.

MARTINS, L. M. A personalidade do professor. In 33.2 Reunidao Anual da Anped.
Anais eletronicos da 33.2 Reunido Anual da Anped. Se¢do Minicursos, GT020.
Caxambu (MG), 2010. Disponivel em:


https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais?task=records.filter&filter_name%5b0%5d=filter_4&filter_val%5b0%5d=XXVII%20Simp%C3%B3sio%20Nacional%20de%20Hist%C3%B3ria&section_id=1
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais?task=records.filter&filter_name%5b0%5d=filter_4&filter_val%5b0%5d=XXVII%20Simp%C3%B3sio%20Nacional%20de%20Hist%C3%B3ria&section_id=1

128

http://33reuniao.anped.org.br/33encontro/app/webroot/files/file/Minicursos%20em%
20PDF/GT20.pdf. Acesso em: 20 ago. 2021.

MARTINS, L. M. Os fundamentos psicolégicos da pedagogia historico-critica e os
fundamentos pedagdgicos da psicologia histérico-cultural. In: Germinal: Marxismo
e Educacao em Debate, Salvador, v. 5, n. 2, p. 130-143, dez. 2013.

MARTINS, L. M. A formacgéo social da personalidade do professor: um enfoque
vigotskiano. Campinas: Autores Associados, 2007.

MARX, K. O Capital. Livro I, vol. Il. Rio de Janeiro: Editora Civilizacdo Brasileira,
1975.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema - 1° capitulo seguido das teses sobre
Feuerbach. Sado Paulo, Moraes, 1984.

MARX, K. O Capital: critica da economia politica. Livro primeiro. Tomo 2 (capitulos
Xl a XXV). Sao Paulo: Ed. Nova Cultural, 1996.

MARX, K.Grundrisse.Manuscritos econémicos de 1857-1858: esbocos da critica
da economia politica. S&o Paulo: Boitempo. 2011.

MARX, K. Contribuicéo a critica da economia politica. Introducéo e traducéao, a
partir de versdes em inglés, francés e espanhol, de Florestan Fernandes. 2. ed.
Sao Paulo: Expressao Popular.288 p, 2013.

MAUAD, A. M. Através da imagem: fotografia e historia interfaces. Tempo, RJ, vol.
1, n°2, 1996, p.73-98.

MAUAD, A. M. Usos e funcdes da fotografia publica no conhecimento historico
escolar. Hist. Educ. [Online] Porto Alegre v. 19 n. 47, p. 81-108Set./dez., 2015.

MEMORIA E FOTOS ATUAIS DE JACAREZINHO - PR. Grupo aberto de rede
social. Jacarezinho, 3 de junho de 2013. Facebook. Disponivel
em:https://www.facebook.com/groups/jacarezinhofotos/about

OLIVEIRA; M.M.D.de.Colecdo explorando o ensino de histéria. In: OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de (coord.). Histéria: Ensino Fundamental, colecéo
Explorando o Ensino. Brasilia: Ministério da Educacdo, 212 p. Ensino
Fundamental. Volume 21, Brasilia. 2010.

OLIVEIRA; S.R.F.de.Os tempos que a Histéria tem: In: OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de (coord.). Historia: Ensino Fundamental, colecdo Explorando o
Ensino. Brasilia: Ministério da Educacéo, p.212. Ensino Fundamental. Volume 21,
Brasilia. 2010.

OLIVEIRA, S.R.F. de ( org.). Escolas em quarentena: o virus que nos levou para
casa. In: Nao era “normal”: O que a quarentena pode nos ensinar sobre ser e fazer
escola? 1. ed. Londrina, PR :Editora Madrepérola. 256 p, 2020.


https://www.facebook.com/groups/jacarezinhofotos/

129

PAIVA, E. F. Histéria e Imagens. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

PANOFSKY, E. Iconografia e Iconologia: uma introducdo ao Estudo da Arte na
Renascenca. In: Significado nas artes visuais. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1979,
p. 47-87.

PINA, L. D.; GAMA, C. N. (2020). Base Nacional Comum Curricular: Algumas
Reflexdes A Partir Da Pedagogia Histérico-Critica. Nuances: estudos sobre
Educacao, Presidente Prudente-SP, v. 31, n.esp.1, esp.052020, p.78-, dez. 2020,
ISSN: 2236-0441. DOI: 10.32930/nuances. v3liesp.1.8290. Disponivel
em:https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/8290. Acesso em: 10
de out de 2021.

PINSKY, J; PINSKY, C. O que e como ensinar: por uma Historia prazerosa e
consequente. In: KARNAL, Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos,
préaticas e propostas. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010. p. 17-48.

RIBEIRO, M. B. A. A histéria local e regional na sala de aula: mudancas e
permanéncias. In: Simpdsio Nacional de Histéria, 24., Anais do XXVI Simpdésio
Nacional de Historia — ANPUH -« S&o Paulo-SP 2011. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais/items/1-anais-simposios-anpuh.
Acesso em: 22 dez.2020.

RUCKSTADTER, F, M, M. Grupos escolares no Norte pioneiro do Parana (1910-
1971) Rev. HISTEDBR On-line, Campinas, v.18, n.2[76], p.401-419, abr./jun. 2018.

RUCKSTADTER, V; OLIVEIRA; RUCKSTADTER, F. Trabalho educativo e
conhecimento cientifico: A Pedagogia Historico-critica e o papel do professor. Rev.
HISTEDBR On-line, Campinas, SP. v.201-16e0200422020. p.8, 2020. Disponivel
em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8660770/23115
Acesso em: 17 jun. 2021.

SANTOS, A. das C. O ensino de historia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas publicas do municipio de Cascavel (1990-2013):
desafios e impasses tedrico-metodoldgicos. 2014. Orientador: Jodo Carlos da Silva.
163 f. Dissertacdo (Mestrado em Sociedade, Estado e Educacédo) - Universidade
Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 2014. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 20 dez.2020.

SANTOS, C. F.dos; GOBBI, A.G; MARSIGLA, A.C.G. O popular e o erudito na
educacédo escolar. Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate, Salvador, v. 7, n.
1, p. 68-77, jun. 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/12399. Acesso em:
20 dez. 2020.

SANTOS, R. B. dos. Ensino de ciéncias a luz da Pedagogia historico-critica no
contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: potencialidades e desafios
(Dissertacdo de mestrado). Orientador: Antonio Donizetti Sgarbi. Instituto Federal


https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/8290
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais?task=records.filter&filter_name%5b0%5d=filter_3&filter_val%5b0%5d=Miriam%20Bianca%20Amaral%20Ribeiro&section_id=1
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

130

do Espirito Santo, Vitéria, ES, p.125, 2015. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 20 dez.2020.

SANTOS, S. A.,; ORSO, P. J. Base Nacional Comum Curricular — uma base sem
base: o ataque a escola publica.ln: MALANCHEN, J; MATOS, N. S. D.; ORSO, P.
J. (orgs.) A Pedagogia Histérico-Critica, as Politicas Educacionais e a Base
Nacional Comum Curricular. Campinas: Autores Associados, 2020.

SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica. Sdo Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1996.

SAVIANI, D.Breves consideracdes sobre fontes para a histdria da educacéo.
Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p. 28-35, ago. 2006 - ISSN:
1676-2584. Disponivel em: https://fe-old.fe.unicamp.br/pf-
fe/publicacao/4913/art5_22e.pdf. Acesso em: 11 out.2020.

SAVIANI, D. Pedagogia: o espa¢co da educacdo na universidade. Cad. Pesqui.,
Séo Paulo, v. 37, n. 130, 2007. Disponivel em. Acesso em: 23 jun. 2020. doi:
10.1590/S0100- 15742007000100006 Saviani Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 130,
jan./abr. 2007.

SAVIANI, D.Escola e Democracia. Edicdo Comemorativa. Campinas: Autores
Associados, 2008. (Colecdo educacéo contemporanea).

SAVIANI, D; DUARTE, N. A formacdo humana na perspectiva histérico-ontologica.
Rev. Brasileira de Educacao, v.15, n. 45, p. 422-433, 2010.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 10. ed. rev.
Campinas: Autores Associados, 2011. (Colecdo educacao contemporanea).

SAVIANI, D. A Pedagogia historico-critica, as lutas de classe e a educacéo escolar.
Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate, Salvador, v. 5, n. 2, p. 25-46, dez.
2013. Disponivel em: Acesso em: 01 maio 2021.

SAVIANI, D. O conceito dialético de mediacdo na pedagogia historico-critica em
intermediacdo com a psicologia historico-cultural. Germinal: Marxismo e Educacéo
em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 26-43, jun. 2015. Disponivel
em: http://www.portalseer.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/13575/951.
Acesso em: 20 dez. 2020.

SAVIANI, D. Educacédo escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base
Nacional Comum Curricular. Revista de Educacdo Movimento, ano 3, n. 4, 2016.

SAVIANI, D. Da inspiracdo a formulacdo da Pedagogia Histoérico-Critica (PHC). Os
trés momentos da PHC que toda teoria verdadeiramente critica deve conter.
Interface - Comunicagdo, Saude, Educacdo [online]. 2017, v. 21, n. 62
[Acessado 22 Novembro  2021] , pp. 711-724. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/1807-57622017.0001>. ISSN 1807-5762.
https://doi.org/10.1590/1807-57622017.0001.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://fe-old.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4913/art5_22e.pdf
https://fe-old.fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4913/art5_22e.pdf
http://www.portalseer.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/13575/951
https://doi.org/10.1590/1807-57622017.0001

131

SAVIANI, D. As implicagcbes da pandemia para a educacgéo, segundo Dermeval
Saviani, 2020. Disponivel em: https://vermelho.org.br/2020/07/30/as-implicacoes-
da-pandemia-para-aeducacao-segundo-dermeval-saviani/. Acesso em: 01 set.
2020.

SAVIANI, D.; GALVAO, A. C. Educacéo na Pandemia: a falacia do ensino remoto.
Universidade e Sociedade. ANDES-SN, ano XXXI, janeiro, 2021.

SCHMIDT, M. A; GARCIA, T. B. O trabalho histérico na sala de aula. In. Historia&
Ensino; Revista do Laboratério do Ensino de Histéria. v. 9, p 223- 242: Londrina:
Ed. UEL, out.2003

SCHMIDT, M. A; CAINELLI, M. R. Ensinar Histéria. Sdo Paulo: Scipione, 2004.
SILVA, K. V. Dicionario de conceitos histéricos. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

SILVA, M. A. da; FONSECA, S. G .Ensino de Histoéria hoje: errancias, conquistas e
perdas. Revista Brasileira de Historia [online]. 2010, v. 30, n. 60 [Acessado 23
Novembro 2021], pp. 13-33. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0102-
01882010000200002>. Epub 26 Maio 2011. ISSN 1806-9347.
https://doi.org/10.1590/S0102-01882010000200002.

SILVA, R, B. da. O ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: as politicas da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro
e a perspectiva do multiculturalismo. (Dissertacdo de mestrado).Orientadora:
Alessandra Carvalho Universidade Federal do Rio de Janeiro,RJ,p.93,2016).
Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em:
20 dez.2020.

Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) Ensino hibrido: entenda o conceito,
ensino e oportunidades, Juiz de Fora, 30 de abr. de 2021. Disponivel em:
<https://www2.ufif.br/noticias/2021/04/30/ensino-hibrido-entenda-o-conceito/>.
Acesso em: 20 de mar. de 2022.

VIGOTSKI, L. S; LURIA, A. R; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Trad. Maria da Penha Villalobos. Sao Paulo: Icone, 1988.

VIGOTSKI, L.S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento social da mente.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI, L.S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Séo Paulo:
Martins Fontes, 2001.

VEDOVOTO, F. S. O ensino de Historia nos Anos Iniciais: desafios e pratica
docente em Mato Grosso do Sul. 2018.0Orientadora: Marinete Aparecida Zacharias
Rodrigues 153 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
ProfHistéria) — Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Amambai, 2018.
Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em:
20 dez.2020.


https://educapes.capes.gov.br/browse?type=author&value=SILVA%2C+Raquel+Brayner+da
https://educapes.capes.gov.br/browse?type=author&value=Universidade+Federal+do+Rio+de+Janeiro
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://www2.ufjf.br/noticias/category/ensino-oportunidades/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

132

ZANK, D.C.T;MALANCHEN, J.M; A Base Nacional Comum Curricular do ensino
médio e o retorno da pedagogia das competéncias: uma analise baseada na
Pedagogia Historico-critica. In:A Pedagogia histérico-critica, as politicas
educacionais e a Base Nacional Comum Curricular. 1.ed .Campinas: Autores
Associados,2020.



133

ANEXOS

Anexo A - Plano de Trabalho Docente-Discente na perspectiva Historico-critica
(Gasparin, 2012)

PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO:

Objetivo:

v’ Utilizar a imagem (fotografia) no contexto de sala de aula como

ferramenta pedagodgica para desenvolver a no¢cao de tempo em Historia;

Recursos e materiais necessarios para o desenvolvimento da aula:

v" Quadro, giz, cartolina ou papel pardo;

Desenvolvimento da aula:
1° Momento — Vivéncia do conteudo pelos educandos (prética inicial):

Questionar os alunos sobre o que eles ja conhecem sobre as noc¢des de tempo.

Nesse momento, o docente podera mediar e sugerir aos estudantes algumas
palavras que remetem a no¢cao de tempo, como: ontem, hoje, amanha, dia, noite,
tarde, antes depois, agora, muito tempo, pouco tempo, dias da semana, meses,

hora e estacdes do ano.
2° Momento — Relato sobre as ruas em que moram e registro;

Solicitar aos alunos que falem como sao as ruas do bairro onde moram, e nesse
momento o professor podera ir anotando as informacfes no quadro em forma de
tabela, para que os alunos observem a construcdo coletiva dessas informacdes
sobre a aula. A partir dessa pratica inicial, conduzir em dialogo, através de
perguntas problematizadoras, sobre qual motivo algumas coisas permanece no
tempo e outras se transformam. Instigando-os a conhecer e aprender um pouco
mais sobre a histéria da sua cidade, compreendendo as relagdes de mudancas e

permanéncias gue ocorrem nesses espacos.




PROBLEMATIZACAO:

Objetivo:
v' Selecionar, por meio da consulta de fontes (fotografias), e registrar

acontecimentos de mudancas e permanéncias nas ruas da cidade;

Recursos e materiais necessarios para o desenvolvimento da aula:

v Projetor de slides e imagens;

v' Pen-drive com arquivos digitais;

v Fotografias impressas;

v' Caderno ou folha de papel almaco;

Desenvolvimento da aula:

1° Momento — Trabalhar de forma interdisciplinar a partir de perguntas

problematizadoras os diversos ambitos da vida social como:

Cientifica/Legal: Explorar a historia local, a partir dos registros fotograficos
enquanto fonte historica utilizadas como ciéncia da investigacdo das memoérias
coletivas e a mensuracao do tempo, destacando os processos de permanéncia e
continuidade.

Histérica: Como era essa rua em outras épocas e agora o que mudou? Como
eram as pessoas antigamente e como vVocés sao agora?

Econbmica: Existem mais casas nessa rua antes ou agora? Como € o formato
das casas e os materiais que foram usados para sua construcdo? Como eram 0s
carros que se locomoviam nessas ruas? E agora que meios de transporte séo
utilizados? Os moradores dessas ruas sdo pessoas com poderes aquisitivos
iguais ou diferentes? O que mudou na sua rua?

Social: Por que é necessario saber como sdo as outras ruas? Quais as
estruturas que faltam na minha rua e tem em outras, como a pavimentacado e
escoamento de esgoto?

Legal: Existe alguma lei que orienta a ndao aglomeracdo de pessoas na rua?

Devo utilizar mascara ao me locomover pelas ruas da cidade?

134
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Religiosa: Que tipo de religido ou igreja tem nessa rua e no seu bairro?

Cultural: Que tipo de atividade cultural ou festas ja teve no seu bairro e na sua rua?
Politica: Como as politicas publicas influenciam no desenvolvimento industrial e
comercial de um municipio? Sera que existe alguma politica do governo federal, estadual
e municipal de melhorias para seu bairro e para a estrutura da sua rua?

Educacional: tem alguma escola no seu bairro, e em que rua esta localizada?
2° Momento - Levantar principais problemas;

No quadro, o docente comeca a registrar em forma de tabela as principais discussdes
apresentadas e as contribuicbes dos alunos e depois eles poderdo passar para 0

caderno, essas informagdes coletivas.
3° Momento — Construir um mapa

O professor devera entregar um sulfite, e os alunos iréo levar como atividade para casa, e irdo

desenhar um mapa com as ruas perto da sua casa.

3
INSTRUMENTALIZACAO

Objetivo:

4 Explorar a fotografia como instrumento, objeto de pesquisa e fonte documental

Recursos e materiais e A¢Oes docente e discente:

v' Exposicao oral sobre os contelidos

Levantamento de fontes iconograficas pelos alunos e fotografias impressas
Leituras e textos

Discussoes

Atividade pratica

Apresentacdo de mapas da cidade, gréaficos e a construcdo de marcos histéricos

NN N N RN

Comparacédo de imagens.
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v' Fotografia das ruas da cidade que sera usada como fonte histérica (imagens
impressas ou projetadas);

v' Textos sobre a histéria da cidade;

v' Mapas da cidade;

v Cartolina, cartaz, folha sulfite ou papel pardo;

Desenvolvimento da aula:

1° Momento —Compartilhar e expor a atividade de casa;

Neste momento, o docente, recolhe , discute, explora e expdem em forma de cartazes
as atividades com mapas construidas pelos alunos. E importante ressaltar a
importancia desses locais para a constru¢do da identidade e histéria da cidade e seu

povo.

2° Momento — Trabalhando com o mapa geografico da localidade;

O professor devera trazer impresso os mapas da cidade com as ruas e as fotos
ampliadas sobre as imagens a serem trabalhadas, colocando de um lado as fotografias
mais antigas e do outro, as mais recentes, para que os alunos possam observar nesses
recortes temporais, as mudancas a partir da passagem do tempo, que retratam essas
ruas da cidade, como as imagens das primeiras ruas, desde a sua formacdo e depois
as fotografias atuais, onde os alunos possam estabelecer e reconhecer a mensuragao
do tempo.

2° Momento — Explorando as imagens

Durante o momento de exposicdo e apresentacdo das imagens, o professor devera
sempre manter o didlogo em uma discussao coletiva, indagando sobre o que os alunos
ja conhecem sobre aquela rua e o que poderiam gostar de saber um pouco mais.
Questionando—os porque a rua recebeu esse nome, onde ela se localiza hoje em
relacdo ao lugar que estamos (escola), e no mapa, explorando alocalizacdo espacial em
relacdo aos pontos principais da cidade, evidenciando o conhecimento inicial do

estudante, em que cada um relata seu conhecimento sobre o0 assunto.
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Em seguida, o docente poderé anotar no quadro, as contribuicbes dos alunos e a partir
dai, criar uma tabela com as anotacdes de tudo o que os alunos observaram de
mudanga e permanéncia entre as imagens, e depois montar um cartaz com as fotos e
as informacdes colhidas. Nessa etapa o professor deve explicar aos alunos o conceito
de tempo, como as questdes que envolvem o passado, o0 presente e o futuro, para que
eles tenham a possibilidade de construir no¢Bes temporais basicas para se localizar na
histéria e suas abordagens. As fotografias impressas deveréo ter um boa imagem, com
um tamanho que seja possivel a esse alunos visualizar os elementos que compdem a
imagem dessas fotos de diferentes periodos, para que eles possam comparar
criticamente, a passagem do tempo ,assim como ter noc¢des de simultaneidade,
sucesséao, permanéncias e mudangas.

Investigar a partir das imagens determinados periodos da Historia, acontecimentos e
lugares especificos como as ruas da cidade, sempre como o objetivo ampliar a nocao
de anterioridade e posterioridade, de maneira que o aluno reconheca a Historia como
um processo.

Comentar com os alunos que: nado se trata apenas de fotos antigas, sdo também
documentos iconograficos que consideram a partir do recorte temporal, o contexto
historico de cada momento e retratam o patriménio cultural da cidade. Assim, os alunos
serdo desafiados a construir a partir de desenhos, diferentes marcos historicos presente

nas ruas e nos bairros da cidade.

4
CATARSE

Objetivo:
Identificar os marcos histéricos presente nas ruas da cidade e compreender seus

significados;

Recursos e materiais necessarios para o desenvolvimento da aula:
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v Cartolina

v' Caneta, lapis de cor, canetinha
v' Caderno ou folha de sulfite;

v Barbante, durex e fita crepe.

Desenvolvimento da aula:

1° Momento- Projecéao de fotografias e exposi¢cdo de imagens;

O professor trard a partir da projecdo das imagens, 0s principais marcos histéricos
presente na iconografia. Contextualizando na exposicdo das imagens, que esses
marcos histéricos tiveram grande relevancia aos acontecimentos e lugares que
transformaram a sociedade e 0s espacos, COmo museus, pracas, escolas, igrejas, entre
outros monumentos histéricos. Sao lugares que retratam historia, habitos ou costumes
importantes para as pessoas que habitam determinados espacos. Explorar nas imagens
gue esses locais representam mais do que um simples ponto turistico. Sao lugares que
foram preservados com o objetivo de manter vivas as lembrancas, ao mesmo tempo em
gue tenta mostrar para as futuras geracdes um pouco sobre a dimensdo do que

aconteceu

2° Momento — Construg¢do do marco historico;

A construcdo do marco historico presente na histéria local consiste nos desenhos de
diversos lugares que sédo pontos importantes e com significados para os alunos. Essa
etapa € o momento da construcdo do marco histérico. Os alunos poderdo desenhar no
caderno de desenho, na cartolina ou no papel A4. Nessa etapa de conclusdo do
processo pedagogico, € o momento que o professor ira perceber a partir das reflexdes,
didlogos, atividades praticas apresentadas, que nossos alunos, ja foram modificados
pela pratica social, compreendendo que os aspectos geogréaficos locais e globais,
podem ser modificados pelos eventos historicos a partir dessa passagem do
tempo. Que a histéria local pode ser contada a partir das fotografias, documentos e
relatos, sobre a histéria da cidade ao ser trabalhada nessa contraposicdo que
evidencia as histérias contra hegemdnicas, ao valorizar o patriménio histérico cultural

da cidade que visibiliza outros sujeitos e outras historias.




139

3° Momento — Varal de exposicdo com os marcos histéricos;

Apds a construcdo dos desenhos do marco historico, o professor deverd realizar a
exposicdo em forma de varal de todas os desenhos realizados pelos alunos. A catarse
€ 0 ponto que o aluno tem o conhecimento empirico, ja passou pelo abstrato e chega
agora ao conhecimento mais elaborado e concreto do pensamento. Observamos uma
pratica mais consciente, a partir das atividades de ilustracdo, que eles fizeram como
representacdo do marco histérico, e seus registros em forma de desenhos, que
retratavam os lugares e espacgos que tinham significado e sua importancia material ou
imaterial para cada um deles. Trazendo em relevancia que essas ruas e lugares sao

locais que remetem a historia.

5
PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO:

Objetivo:

4 Tempo e mudanca nas vidas dos alunos;

Recursos e materiais necessarios para o desenvolvimento da aula:

v" Quadro, giz, cartolina ou papel pardo;

Desenvolvimento da aula:

1° Momento- Exposicédo de todo material

Esse € o momento em que o professor levara os alunos para um passeio e diadlogo pela
sala, para que os alunos possam visualizar todas as atividades realizadas, desde a
primeira tabela realizada na pratica inicial, com as primeiras informacdes sobre os

conhecimentos do aluno sobre os conceitos de tempo e espaco
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Nessa trajetéria de observar as primeiras atividades até a construcdo do marco
histérico, o aluno consegue observar que o0 seu conhecimento se ampliou. O aluno
enfim chega a pratica social final, com os primeiros conhecimentos sobre os conceitos
de tempo e espaco. A partir das atividades praticas, discussdées e mediacdo do
professor. Os educandos terdo a possibilidade de pensar o crescimento das ruas da
sua cidade em funcdo da economia e o desenvolvimento local, a influéncia dos
acontecimentos politicos, os movimentos migratérios, entre o0 campo e a cidade e seu

desenvolvimento.

2° Momento- Roda de conversa

O aluno passa a ter um olhar diferenciado para as imagens, agora utilizadas como fonte
histérica, e apresenta uma nova maneira de compreender sua realidade e de
posicionar-se nela a partir do conhecimento cientifico mediado pelo professor e da
instrumentalizacdo ao trabalhar com as fontes iconograficas que retratam o conceito de
mudanca e permanéncia dentro dos acontecimentos historicos e atuais. Conseguem
problematizar a partir das imagens, das atividades e reflexdes, demonstrando o quanto
sdo diversos 0s nossos espacos de vivéncias, sejam o0s bairros, as ruas e os lugares
gue fazem parte da nossa infancia, pois sao lugares permeados de cultura, significados,
valores e memorias que estdo vivas e é passada de geracdo em geracdo, para que
possamos interpretar esse passado a partir dessas imagens, mas sabendo que

estamos inseridos no presente.

Avaliacao:

O registro avaliativo podera ser realizado no decorrer de todo processo realizado,
dentro de uma acdo pedagogica critica ao analisar as atividades entregues para
correcao e as atividades realizadas no coletivo em sala de aula. A avaliacdo devera ser
continua em um processo dialético que busca a valorizagdo e a construcdo da
identidade de cada aluno. Observando as nocdes de ordenacdo temporal dentro dos
acontecimentos histéricos, relevantes para cada um durante o processo de ensino

aprendizagem.
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. m Figura 1-Catedral de Jacarezinho 2019
| L]

Querido professor! Utilize
este material em suas
aulas de |Histéria. E
incentive os seus alunos
a investigar sua historia a HE D b 4 no .-
partir da histéria local. sesssadd - B

Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309
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Prezado (a) leitor (a):

APRESENTACAO

Este material € um Produto Técnico Educacional desenvolvido
para o Programa de Pds-Graduacdo em Educacao (PPEd) — Mestrado
Profissional em Educacao Basica da Universidade Estadual do Norte do
Parana (UENP), no Campus Jacarezinho, no &mbito da linha de pesquisa
“Praticas Docente para Educacdo Basica”. Através da pesquisa “A
realidade local como objeto de aprendizagem nos anos iniciais do ensino
fundamental: uma experiéncia a partir da Pedagogia Historico-critica.

O guia de imagens para o planejamento do trabalho pedagdgico
nas aulas de Historia foi construido, utilizando como fontes histéricas, as
fotografias presentes no acervo digital da pagina do Facebook “Memoria ,

e fotos atuais de Jacarezinho — PR”, Jacarezinho com amor, e algumas
contribuicbes de grupos locais do Facebook que reinem uma grande |
diversidade de acervo digital, para se trabalhar o conhecimento histérico \ I’*
associado as imagens. ~~

As discussdes, aqui apresentadas, permeiam a histéria local como \
possibilidade de aprendizagem histérica, a partir do municipio de \
Jacarezinho, explorando as fontes iconograficas e o contexto sécio- S
cultural da cidade.

A construcdo do guia se justifica a partir das fontes iconograficas \
gue contam a historia da cidade de Jacarezinho, a partir do viés das
imagens. Algumas situacdes sdo determinantes para garantir a
aprendizagem no ensino de Historia, pois € um conhecimento essencial
na formacéo do aluno. Cabe aos professores, buscar possibilidades para
deixar as aulas mais dinamicas para 0s anos iniciais, com objetivos
claros, de formar o cidadao mais critico.

Trabalhar com a histéria local é possibilitar um novo campo de
investigacdo sobre a realidade do qual fazemos parte, com o propoésito
de conhecermos mais o mundo ao nosso redor, tanto como conteudo,
guanto como recurso didatico. Nesse processo, 0 aluno constréi o seu
conhecimento, com consciéncia de sua acdo sobre o mundo, entédo
guando o professor trabalha com a histéria local dentro da tematica da
dimenséao local, o aluno de outro modo, deixa de ser um mero receptor e
se torna um sujeito capaz de construir, desconstruir e ressignificar sua
interpretagcdo daquilo que percebe. A aprendizagem se constroi, na
investigacdo das micro-historias que integram a realidade do aluno e se
ampliam para contextos mais amplos.

O material didatico apresentado traz as possibilidades de trabalhar
com as fontes visuais, 0s conceitos como tempo e espago, e oS recortes
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temporais oportunizados pelas imagens, que s&o0 esséncias para
construcao do conhecimento historico.

Espera-se que o guia, contribua com o planejamento das aulas de
Histéria e sirva de incentivo e auxilio no processo de ensino-
aprendizagem para a elaboracdo de projetos e acdes que preservem a
memoéria da cidade, para dar voz aos sujeitos a margem da histéria, com
0 objetivo de levar os alunos a uma concep¢do que relacione sua
identidade com o local em que vivem e reafirmar a importancia de seus
valores, historias de vida, memoéria familiar, grupo social e cultura,
presentes na nossa cidade.

Boa leitura!




2. CONTEXTUALIZAGAO TEORICA

DO PRODUTO TECNICO EDUCACIONAL

O embasamento tedérico e metodolégico do guia de imagem pautou-se na metodologia da
Pedagogia Historico-critica, que se fundamenta no materialismo histérico-dialético, e busca responder a
realidade local, considerando que ela é mediada pelas relacdes sociais a algo socialmente construido,
por meio do desvelamento do real e do conhecimento historico.

No caso especifico do ensino de Historia, trata-se de uma abordagem que problematiza como foi
se constituindo o espaco geogréafico e a histéria local, para que os alunos possam articular sua
identidade histérica e social, superando o senso comum e alcan¢cando um conhecimento pautado em
conceitos cientificos especificos da disciplina de Historia, apropriados para essa etapa escolar. Como
conceitos, e “[...] no¢cdes de tempo/espago histérico, a serem introduzidos a partir do processo de
alfabetizacédo”. (BITTENCOURT, 2009, p.113).

O método para organizar a analise, discusséo bibliografica, interpretacédo critica a partir da
iconografia apresentada, pautou-se no materialismo histérico-dialético, que analisa por contradicdo e
busca compreender e interagir sobre a realidade ao compreender todos os ambitos inerentes a
educacao.

A Pedagogia Histérico-critica na sua construcao coletiva entende a educacédo como um dos meios
gue pode contribuir para a transformacdo social, a partir da sua metodologia, conduz o processo
educativo a lutar contra aquilo que esta posto pela classe dominante, e se propde eminentemente a
critica, “e por ser critica, sabe-se condicionada. Longe de entender a educacdo como determinante
principal das transformacgdes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e determinado”. (SAVIANI,
2008, p. 52).

E é neste sentido que utilizar a Pedagogia Historico - critica como fundamento de ensino para a
concepcao e validacdo o Produto Técnico Educacional contribui, sem davida, para um produto mais
proximo dos educadores e seus educando, afirmando a vinculagédo dialética entre sala de aula e a

realidade social.




3. 0O QUE APRENDEREMOS NO GUIA:

Como trabalhar com a historia local?
Como a aprendizagem historica € construida?
Para que serve a Historia local?

Como utilizar a fotografia como recurso e fonte histérica?

DN N N NN

Além de pode responder essas questdes no final desse
guia, vocé percebera que todos nés fazemos e temos historia!
Seja na escola, na rua, nos espacos publicos entre os
diversos sujeitos da sua geracao em seu tempo presente!

v Além disso, vocé conhecera um pouco mais de /
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4. COMO TRABALHAR COM A HISTORIA

LOCAL?

Para iniciar os
estudos
professor,
vocé podera
iniciar o tema
guestionando
seus alunos a
investigar a
origem do seu
bairro.

Nota ao professor!

Observar a rotina e os momentos de aprendizagem do seu aluno na escola e
em sala de aula é também um importante instrumento de coleta de dados e
investigacdo, que podera enriquecer sua orientacdo e planejamento de ensino.

Figura 3- Grupo Custddio Raposo

(1917)

Trabalhar com a historia local é possibilitar um novo campo de
investigacdo sobre a realidade do qual fazemos parte, com o
proposito de conhecermos mais 0 mundo ao nosso redor, tanto como
conteudo, quanto como recurso didatico.

Nesse processo, o aluno constréi o seu conhecimento, com
consciéncia de sua acédo sobre o mundo, entdo quando o professor
trabalha com a histéria local dentro da tematica da dimenséo local, o
aluno de outro modo, deixa de ser um mero receptor e se torna um
sujeito capaz de construir, desconstruir e ressignificar sua
interpretacdo daquilo que percebe.

A aprendizagem se constroi, na investigacao das micro-historias que
integram a realidade do aluno e se ampliam para contextos mais
amplos.

Figura 2 - Grupo Custodio
‘Raposo (1917)

60EY759801
:91u04

2T/18T/sdno1b;wo9°)00gade) mmmy/:sdiy
|aAjuodsig

0s|D

oluQIuy

1SS0y

we
"(T202)
Paginal 1

rrrrr




D. AS NOGCOES E 0OS CONCEITOS HISTORICOS

PARA O ENSINO DE HISTORIA

Como podemos construir
esses conceitos?

[ﬁDICAS AO
PROFEsso’R/

Levar os alunos a

investigar a sua propria
historia.

Desenvolver os

conhecimentos necessarios Sl o e S
para uma aprendizagem Figura 4- Morro do Cruzeiro -2015
historica! Como a construcao
da nocéo de tempo e espaco,
e a valorizacao do patrimoénio
cultural.

Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309
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Figura 5- Catedral de Jacarezinho (2019)

Figura 6- Colégio Cristo Rei -Sala do
primario (1950)

Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Figura 7- Ginastica ritmica do Colégio
Imaculada na década de 80.

Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309

Fonte: Celso Antbnio Rossi (2021). Disponivel e
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309 -




Proporcionar uma histéria que‘

possa ir alem dos conhecimentos ¢
praticos do cotidiano, mas que
amplie o mundo do aluno, Ihe -
ofereca sentidos, e ressignifique
sua historia. N

I

Fonte: Celso Anténio Rossi (2021

Figura 10- Marco zero de Jacarezinho- Praca

Figura 9- Praca Rui Barbosa (2015) Rui Barbosa (2005)
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Fonte: Celso Anténio Rossi (2021) Fonte: Celso Antonio Rossi (2021

Métodos, entendidos como caminhos, sempre dependem das finalidades concebidas
pelo professor para o ensino da disciplina e estéo relacionados aos conteudos historicos
com 0s quais se vai trabalhar. Finalidades e conteudos modificam-se com o tempo: sdo
historicos.( FREITAS, 2010, p. 2016).



https://www.facebook.com/groups/jacarezinhofotos
https://www.facebook.com/groups/jacarezinhofotos

Refletindo:

Caro professor! Ao se propor o desafio de
ensinar Historia para os Anos Iniciais 0
docente precisa compreender essa
metodologia para pensar um ensino, que
permitam aos alunos, construirem

Os desaflos do ensino de\ conceitos e ideias para agirem e

interagirem no processo de construgdo do
Historia nos Anos In|C|a|s conhecimento historico.

Nesse contexto, o professor desempenha
um papel privilegiado, enquanto utiliza
como ferramenta, diferentes fontes de
trabalho, seja: oral, escrita, ou
iconografica, estabelecendo a relacao
entre o passado e o presente, partindo de
elementos, mais simples como tempo e
espaco, para os fatos e conceitos
historicos mais amplos.

- \_
/—i-
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doka G RS

Do e 10 ISR | L WA
Fonte: Celso Antonlo Rossi (2021). Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Fonte: Celso Anténio Ros$i 12021).
Disponivel em: Disponivel em: Disponivel S em:
https://www.facebook.com/groups/1817 https://www.facebook.com/groups/181 https://www.facebook. com/gro@s/lBl

12408654309 712408654309 712408654309




6. 0 ENSINO E A APRENDIZAGEM DA HISTORIA

A PARTIR DA LOCALIDADE NOS ANOS INICIAIS

Figura 11- Th
Candido de Olive
(1949)

Figura 13-Professc
Aimone (1954)

Figura 12-Leosmira
Mirdo-(2005)

Fonte: Celso Antdénio Rossi (2021).
Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/groups/181712
408654309

Quando trabalhamos com a historia local
abordando suas inumeras possibilidades de
aprendizagem historica, devemos considerar as
transformacdes, 0s acontecimentos entre o0
presente e passado. Rompendo com
metodologias que n&o contemplem todas as
historias, ao valorizar essas realidades locais,
muitas vezes, coberta no ensino de Historia pelas
praticas tradicionais, datas comemorativas e 0s
feitos dos grandes herais.

A perspectiva é levar o aluno a compreender
como sao organizadas as realidades historicas
mais extensas e favorecer um conhecimento que
efetivamente contribua para a criacdo de uma
consciéncia histérica mudltipla, que estabeleca
ligacOes entre o seu cotidiano e 0s aspectos mais
amplos da vida social.

O objetivo principal € levar nossos alunos a
pensarem historicamente, e isSsO se torna
possivel com a histéria local, que possibilita essa
aproximacdo com a realidade local, e os alunos
se sentem parte dessa historia em construcao.

Pagina 1 6




7. AS DIFERENTES FORMAS DE APRENDER

E DE SIGNIFICAR O MUNDO

Refletindo!

» Estudar a Histéria pode nos
ajudar a encontrar ndo todas,
mas algumas respostas, para
nos auxiliar a compreender
melhor 0 comportamento
humano, e como essas relacdes
sao historicas e construidas ao
longo do tempo e que s&o
sempre marcadas por contextos
sociais.

A

S

o

O

-l 5

» Os alunos dos Anos Iniciais o

possuem muitas perguntas sobre iy

si mesmos, sobre o seu mundo e o

sua histéria. Sdo perguntas, que E,

- ~ o

muitas vezes n&o podem ser =

respondidas apenas pela familia,

e seu meio social. Mas que

podem ser respondidas pelas

fontes deixadas como vestigios

do passado e no nosso caso as
fotografias.

> A aula de Historia propbe uma
transformacao de si mesmo.




8. A APRENDIZAGEM HISTORICA A

PARTIR DAS IMAGENS

Trabalhar com as
s imagens em sala

E ai professor... o e
considera-la como

8 B ferramenta que se
Vocé sabe como podemos visitar o .

relaciona a
passado, conhecer os fatos determinadas
culturas de uma

historicos e ainda compreendé-lo? época e valores.

estudo da

E de onde podemos buscar O

. i — iconografia

mforma(;oes e recursos necessarios enquanto objeto de

para levar aos nossos alunos o pesquisa, traz mais
informacdes no

ambito e contexto
social em que a
figura foi produzida
ao ser utlizada
como fonte
historica.

~;nhecimento historico?

Assim caro
professor/pesquisa-
dor, nosso trabalho
funciona como o
trabalho de um
detetive, na busca
de reconstituir 0s
acontecimentos do

passado,

observando 0s
vestigios e as
pistas deixadas
nessas imagens
como fonte

Vestigio: pista ou sinal que permite
deduzir um fato ocorrido e quem historica.
dele participou.




A fotografia deve sempre
estar articulada a um contexto
historico, passivel de ser
interpretada, pois, representa
uma determinada época e
realidade.

No campo da Histoéria é
desafiador trabalhar com
estratégia imagética, como
ferramenta e fonte de
conhecimento histoérico,
possibilitando ao aluno uma
didatica mais atrativa e
diversificada da pratica
docente.

Faz-se necessario ao
trabalhar com as fontes visuais
ir além de um trabalho como
ilustracdo de um contexto, €&
construir uma pratica docente
intencional e com objetivos
claros a serem atingidos.

Momento de reflexao...

Agora que vocé ja sabe que as fotografias

podem ser wusadas como fonte de
aprendizado e conhecimento, € hora de
conhecer um pouco mais sobre seu uso em

sala de aula e alguns cuidados a tomar.




Sintetizando o tema...

As imagens [...] “adquirem novos significados a cada
nova leitura, a cada nova época, por isso elas tambéem
oferecem novas respostas as novas indagacoes que sao
colocadas”. (PAIVA, 2006, p. 55).

O contato com as fontes historicas facilita a
familiarizacao do aluno com formas de representacao
das realidades do passado e do presente, habituando-o

a associar o conceito historico a analise que o origina e

fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseada em
uma situacao dada. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 94).

N
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d-Pintor dos operarios (1899-1979)
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A catedral jacarezinhense,
€ um produto artistico que,
juntamente com outros
tipos de manifestacdes
artisticas — visuais ou
ndo, populares ou ndao —,
forma um sistema de
modo que todas juntas
constituem a cidade, tudo
iISSO imaginado e
projetado pelo homem,
mas que se concretiza de
uma vontade, de uma
intencdo  expressa na
vontade que se materializa
na obra o que também
pode remeter ao processo
de criacdo do arquiteto
(EVANGELISTA, 2013, p.
1).

9.
(%]
©
o
2\
<
@
)
3
=y
=
©
(%))
=
Q
o
=}
D
x
Q
o
=2
- @
2
@
@
o
Q
S}
3
(o
=
=3
o
Q
~~
D
(=
Q
()
=
i
D,
«Q
Q
(=
CI).
Q
L
D
g
Q
S}
3
(S
=
[%))]
7}
&
('P
=
2
=]
o
n
Q.
('P
3
c
=
=}
1

Fonte: Blog-conexaoplaneta (2016)
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Pare}’saber mais
acessg:
\

\
https://WWW.pat?imo‘niocultural.pr.qov.br

/modules/conteudo/co‘ntéudg php?cont
eudo=80 S

\

EVANGELISTA, L. de. F. M. O artista e
a cidade: Eugénio de Proenca Sigaud
em Jacarezinho. In: Anais do XXVII
Simpdsio Nacional de Historia —
ANPUH « Natal-RN, julho. Disponivel
em:
http://mwww.snh2013.anpuh.org/resourc
es/anais/27/1364943717 ARQUIVO_E
VANGELISTA,artigoanpuh2013.pdf.
Acesso em: 22 dez.2020.

Foto: Celso Antonio Rossi (2021)
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https://www.patrimoniocultural.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=80
https://www.patrimoniocultural.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=80
https://www.patrimoniocultural.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=80

AS IMAGENS PRESENTE NOS PATRIMONIOS

HISTORICOS

Fique liga

zinho (200

1202) 1SS0y 0lUQluY 0S|2D :8U0H

Trabalhar com o
patrimoénio

cultural envolve a
importancia da
cultura para a
sociedade. Sdo
lugares que tem
valor histérico
para comunidade,

como a
arquitetura da
igreja, pragas,
espacos publicos,
festas, dancas,
musicas e
manifestacoes

populares.




Fonte: Blog-conexaoplaneta. Disponivel em:
https://conexaonlaneta.com.br/bloa/taa/iacarezinho/ (2016)

“No tocante ao
conhecimento da
cultura material do
ponto de vista
cientifico, importa o
aluno ser introduzido
na compreensdo do
objeto como
integrante de uma
organizagdo social.”
(BITTENCOURT,
2009, p. 355).

<




Figura 22-Destaque procisséo. Painel do Altar-mor
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“Foto: Macaxeira

Fonte: Conexdo Planeta
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9. INTERPRETANDO IMAGENS:

Diante da vasta tecnologia e dos
recursos digitais, saber interpretar
signos visuais € uma necessidade,
pois vivemos em uma era de
Imagens e tecnologia. Porem
alguns cuidados sao necessarios.

DICAS PARA O
PROFESSOR'!

Figura 25- O painel do Jacarezinho Clube pintado pela
artista Elisa Setti Riedel
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Fonte: Celso Antdénio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309




Figura 26- Primeiro ponto de 6nibus ( 1950)
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Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309
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10. 0O MARCO HISTORICO E A HISTORIA LOCAL:

Figura 27- Praga Rui Barbosa (1960)

Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/1817124086543
09

Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309




Figura 28- Marco divisério de Jacarezinho-Praga Rui Barbosa
(1950)
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Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

onte: Antonio ROSSI 0271).
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309




11. TRABALHANDO OS CONCEITOS

DE TEMPO E ESPACO:

igura 29- Jacarezinho (1936)

Figura 30- Vista parcial da cidade de Jacarezinho
no final dos anos 30




Figura 31- Jacarezinho (2020)
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12. ATIVIDADE PRATICA

‘Ucl¢ LLE

Na imagem acima retratada - Colégio Rui Barbosa
(1937), pode-se seguir um roteiro para analise:
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Identificacdo da imagem :

Identificar os elementos da imagem

Observar aimagem como um todo:
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E possivel alguma relagio com o contexto atual?

Pégina3 3



https://www.facebook.com/groups/jacarezinhofotos
https://www.facebook.com/groups/jacarezinhofotos

Figura 34- Praca Rui Barbosa (1957)

: RL. {BOSA
2 "

Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Figura 35- Praca Rui Barbosa (2015)

Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Disponivel
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309

em:

1-Essas fotografias foram tiradas na
mesma época?

2- Onde fica esse lugar?

3- Que lugar é esse ? E como vocé
consegue chegar a conclusao?

4- Quando o fotégrafo registrou
esses momentos o que ele queria
captar na imagem ?

5- Por que na primeira imagem
tinha um chafariz e na segunda
imagem ndo aparece mais?

6-A partir dos elementos presentes
na foto, podemos descobrir o que se
passava com este lugar nesse
periodo?

7- Quais mudancas e permanéncias
VvOocés conseguem observar nessas
imagens?

8- De que maneira podemos medir 0
tempo com base na observacéo da
imagem?




Curiosidade: Vocé sabia que na Praca Rui
Barbosa em (1950) bem na sua entrada tinha
relégio, porém, hoje ja ndo existe mais!

. s : DESAFIO: Que tal vocé
Figura 36- Relogio na Praca Rui Barbosa,

década de 50. propor ao seu
aluno encontrar o

local onde ficava
esse rel0gio?
Peca que ele tire
uma foto na
posicdo em que
ficava o relégio na
praca e depois
anote o que vocé
observou e as
mudancas
ocorrida nesse
espaco!

Fonte: Celso Antbénio Rossi (2021). Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309
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13.TRABALHANDO OS CONCEITOS DE MUDANCAS

E PERMANENCIAS A PARTIR DOS MEIOS DE
TRANSPORTE:

HORA DO DEBATE

Conhecer os meios de transporte enquanto fonte histérica € fundamental
para os alunos compreendam a sua importancia para o deslocamento de
pessoas, tanto para lugares distantes quanto proximos, e para o
desenvolvimento da sociedade. Mas, a partir dessas fontes, é possivel
comparar o modo de vida das pessoas em tempos e espacos diferentes,

identificando o que mudou e o que permaneceu.

SUGESTAO DE ATIVIDADE AO PROFESSOR:
o

DN

v Dialogar com o aluno para que ele se perceba

enquanto sujeito histérico, considerando as mudangas Figura 37-Estacao Ferroviaria Jacarezinho
3-

e permanéncias ocorridas ao longo do tempo, capaz A R

. o RAMAL DO PAR
de fazer histéria e transformar seus espagos e sua M
FOTO- LUIZ SERGIO PAVIN

forma de vida.

/ Mostrar para os educandos que alguns meios de
transportes deixaram de ser utilizados, por falta de

investimentos publicos e manutencéo.

/ Ressaltar que alguns meio de transporte deixaram
de ser utilizados, visto que a principal economia da
regido ja ndo precisava mais desse meio de Foto: Luiz Sergio Pavin
transporte Em Jacarezinho tanto a Estagéo
Ferroviaria e o aeroporto, ambos foram desativados.
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https://www.admfacil.com/tipos-transporte/

A estacdo de Jacarezinho foi
inaugurada em 1930 e a
estacao definitiva foi construida
em 1935. Foi desativado em
1979 - pelo menos foi esse o
ano em que o Ultimo trem de
passageiros passou -, em 1997
o prédio ja era um museu,
cuidado por um senhor que ali
morava. Logo depois, foi
abandonada. (ESTACOES
FERROVIARIAS DO BRASIL,

Figura 38-Rede de Viacdo Parand - Santa Catarina (1930)

: VjE.9§9 Paranas5an

Baldwin 2-6:!-6-2 OIZW 1)

3
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Figura 39-Década de 50 no aeroporto de Jacarezinho
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Figura 40-Aeroporto Jacarezinho (1970)

~ AEROPORTO
JOSE AFONSO
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14.SUGESTAO DE IMAGENS PARA AULA
DE HISTORIA

Figura 41-Casa da Familia Rocha, na Rua Costa Junior
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Figura 44- Casa no estilo arquiteténico Figura 43- Casa no estilo arquitetdnico barroco na
barroco na Av. Jodo de Aguiar (1927 Av. Jo&o de Aguiar

1
\

Arco

~
n
A

Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Disponivel Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Disponivel
em: em:
https://lwww.facebook.com/groups/1817124086543 https://www.facebook.com/groups/1817124086543
09 09




Categoria: Sociedade/Ruas

As ruas e suas historias...

Figura 45- Rua Dom Fernando Tadei (1908)

Figura 46-Avenida Getulio Vargas (1937)

Fonte: Celso  Antdnio  Rossi (2021). Disponivel  em:

https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309
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Categoria: Cultura/ Escolas

Figura 47- Colégio Cristo Rei (1935)

Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Disponivel
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Figura 49- Colégio Imaculada (2021) Figura 48- 80 anos da Escola Rui Barbosa

IR S R~
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Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel em: Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Disponivel
https://www.facebook.com/groups/181712408654309  https://www.facebook.com/groups/181712408654
309




Figura 50- Custédio Raposo foi inaugurado em (1912)

Fonte: Celso Antonio Rossi (2021). Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/181712408654309
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Categoria: Cultura/ Desfiles civicos

Figura 51- 02 de abril de 1968 - Desfile Colégio Imaculada

Para mais
fotos como
essas acesse:

https://uenp.edu.br/mestrado-
educacao-documentos/pped-
trabalhos-conclusao/trabalhos-de-
conclusao-2020-2021/19339-
meline-lopes-pinheiro-2021/file
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Categoria: Cultura/

Biblioteca/Museu/Teatro/Cinema

Figura 53- A Biblioteca Municipal Rui Barbosa desde a década de 20
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O HECCA0 DESFOMENTO AGRICOLA NO PARANA B
Musen na Séde de servige - Jacarézinho B




Figura 55- Primeira Residéncia Episcopal de Jacarezinho (1940), atualmente o
Museu Dom Ernesto de Paula

Figura 56- Museu Dom Ernesto de Paula (2021)

Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309
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Figura 57- O Teatro do CAT desde (1954)

Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Figura 58- Cenas no teatro do CAT década de 60

Fonte: Celso Antbénio Rossi (2021). Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309
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Figura 59-Primeiro cinema - Cine Eden (1927)

Fonte: Celso Antbnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Figura 60- Inauguracdo em 1927 do Cine Eden

Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309
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Categoria: Cultura/Esporte/ Musica

Figura 61-O Estadio Pedro Vilela desde (1939)

Fonte: Celso Antbnio Rossi (2021). Disponivel
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Figura 62- Jogo em comemoracao a 50 anos de Jacarezinho

Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel
https://Iwww.facebook.com/groups/181712408654309

Pégina49




Figura 63-O FEJACAN em (1983)

Fonte: Celso Antbnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Figura 64-A banda feminina do Rui Barbosa, The Alligators anos 60

Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/groups/181712408654309
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Categoria: Trabalho

Fonte:

Figura 65- Petroleo em Jacarezinho (1956)
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Rossi (2021).

https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Disponivel
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Figura 66- Fabrica de Bebidas, década de 40/50-Innocéncio & Fabianni

Fonte: Celso Anténio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Figura 67- Casas Pernambucanas na década de 20/30

Fonte: Celso Antonio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309
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Categoria: Trabalho/Meios de transporte

Figura 68- Onibus em (1943)

Fonte: Celso Antbnio Rossi (2021). Disponivel
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Figura 69- As primeiras Jardineiras (1930)
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Fonte: Celso Antdnio Rossi (2021). Disponivel
https://www.facebook.com/groups/181712408654309




Figura 70- Frete com carroca (1967)

Fonte: Celso Antbnio Rossi (2021). Disponivel em:
https://www.facebook.com/groups/181712408654309

Para mais fotos como
essas acesse:

https://www.facebook.com/Jacarezinho-
com-amor-392800741554150/

https://www.facebook.com/groups/jacarezi
nhofotos/about
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https://www.facebook.com/Jacarezinho-com-amor-392800741554150/
https://www.facebook.com/Jacarezinho-com-amor-392800741554150/

CONSIDERACOES FINAIS

L4

E i1sso caro professor...
an

Espero que esse trajeto que fizemos até
agui tenha oportunizado a vocé compreender as
possibilidades de trabalhar com a historia local e
como as fontes imagéticas podem ser utilizadas
como fonte de investigacao e aprendizagem
historica. Assim, quando dialogamos com essas
iInimeras realidades, abrindo as portas para
essas histérias, no momento em que
compartilhamos fotos, atividades, e historias que
eram importantes para nossos alunos, nos
sentimos representados na histéria de cada um
sejam, alunos, professores, e comunidade local
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