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RESUMO

A presente dissertagdo tem como tema a formacdo docente a partir da
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) como contraponto a atual
proposta formativa oficial da Base Nacional Comum — Formacéao (BNC-Formacao
Inicial e Continuada) (2019-2020). A PHC traz o diferencial por ser uma teoria da
educacdo contra-hegemonica, pautada por uma concepcdo de formacao de
professores distinta da atual proposta oficial, principalmente por ter como
premissa o saber epistemoldgico, sociologico e teleoldgico, que deseja formar um
profissional intelectual, com consciéncia de classe, politizado e comprometido
com o seu trabalho. O objetivo da pesquisa € o de contribuir com a formacéo
docente continuada, que se preocupa com a formacao do ser humano omnilateral,
assegurando ao estudante o acesso ao que ha de mais elaborado em termos de
objetivacdo, para garantir-lhe o saber classico. A PHC é uma teoria que se
contrapfe as pedagogias hegemdnicas, a uma formacéo tecnocrata, utilitarista,
pragmatista e mecanicista, elementos que constituem a l6gica da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2017) e da BNC-Formacao Inicial e Continuada de
professores da Educacdo Basica, que traz no seu cerne a pedagogia do
“aprender a aprender”, voltada a atingir habilidades e as dez competéncias
estipuladas pelo documento para o percurso da Educacdo Basica. A hipotese &
gue esse tipo de formacdo pode elevar o que € secundario e fragilizar o que é
essencial, deixando a deriva 0 conhecimento classico, produzido pela
humanidade e tornando o professor um mero executor de tarefas e despolitizado.
A pesquisa visou responder as indagacdes: como a Pedagogia Histérico-Critica
se diferencia da atual proposta da Base Nacional Comum Curricular para pensar
a formacdo docente? Quais as suas possiveis contribuicbes na formacédo de
professores? Como Produto Técnico Educacional foi desenvolvido um Guia do
Formador de professores, subsidiado pela analise de um curso de extensédo
aplicado, com o objetivo de apresentar o diferencial dessa teoria e analisar a
prépria pratica do formador para a formulacdo de um material que servira de
apoio aos professores formadores que queriam possibilitar formacdes reflexivas a
partir da PHC, pelo seu carater de formacdo, que privilegia conhecimentos
artisticos, cientificos e filoséficos. A pesquisa é de cunho bibliogréafico-
documental, fundamentada na PHC, que tem como fundamento o Materialismo
Historico-Dialético.

Palavras-chave: Educacdo. Educacéo Basica. Praticas Docentes. Base Nacional
Comum Curricular. Formagéo Docente. Pedagogia Historico-Critica.
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ABSTRACT

The present dissertation has as its theme teacher training from the perspective of
Historical-Critical Pedagogy (PHC) as a counterpoint to the current official training
proposal of the Common National Base - Training (BNC-Initial and Continuing
Training) (2019-2020). The PHC brings the difference for being a theory of
education against hegemonic, guided by a conception of teacher training different
from the current official proposal, mainly because its premise is epistemological,
sociological and teleological knowledge, which wants to form an intellectual
professional, with conscience class, politicized and committed to their work. The
objective of the research is to contribute to the continuing teacher education,
which is concerned with the formation of the omnilateral human being, ensuring
the student access to the most elaborate in terms of objectification, to guarantee
him the classic knowledge. The PHC is a theory that opposes hegemonic
pedagogies, a technocratic, utilitarian, pragmatist and mechanistic training,
elements that constitute the logic of the Brazilian National Common Curricular
Base (BNCC) (2017) and the BNC-Initial and Continuing Education of teachers of
the Basic Education, which has at its core the pedagogy of “learning to learn”,
aimed at achieving skills and the ten competencies stipulated by the document for
the path of Basic Education. The hypothesis is that this type of training can elevate
what is secondary and weaken what is essential, leaving classical knowledge
adrift, which was produced by humanity and turning the teacher into a mere
performer of tasks and depoliticized. The research aimed to answer the questions:
How is Historical-Critical Pedagogy different from the current proposal of the
National Common Curricular Base to think about teacher training? What are their
possible contributions to teacher training? As a Technical Educational Product, a
Teacher Trainer's Guide was developed, supported by the analysis of an applied
extension course, with the objective of presenting the differential of this theory and
analyzing the trainer's own practice for the formulation of a material that will serve
as support for the teacher trainers who wanted to enable reflective training based
on the PHC, due to its training nature, which privileges artistic, scientific and
philosophical knowledge. The research is of a bibliographic-documentary nature,
based on the PHC, which is based on Historical-Dialectical Materialism.

Keywords: Education. Basic education. Teaching Practices. Brazilian National
Common Curricular Base. Teacher Training. Historical-critical pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertagdo traz uma reflexdo sobre a formacdo docente na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, que é uma pedagogia contra-
hegemonica. Ela se diferencia das demais teorias educacionais, pois considera a
complexidade de um contexto social ao qual pertence o ato de educar. Além
disso, trata-se de uma teoria e uma pedagogia, uma vez que aponta
possibilidades de atuac&o. Ela caminha na contramao das chamadas pedagogias
hegemonicas e dos documentos tais como: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Base Nacional Comum (BNC- Formacao Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Basica). Ao elencarmos como objeto de estudo o
referido diferencial da PHC relativo a formacéo de professores, assumimos uma
luta de como deve ser a formacgéo e quais saberes implicados devem perpassar
por ela. Isso implica lutar pela sua efetivacéo e por possiveis implementacdes nos
municipios interessados, enfrentando os obstaculos e superando-os.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada em 20 de
dezembro de 2017 (Infantil e Fundamental), sendo uma normativa que promete
trazer inovacdes, tais como a educacdo de desenvolvimento integral e as
metodologias ativas'. O documento elenca 10 competéncias gerais, 29 por area
de conhecimento, 55 por componente curricular e 1303 habilidades que deverao
ser desenvolvidas no percurso da Educacéo Basica (NEIRA, 2018, s.p.).

Diante dessas recentes mudancas propostas para a Educacdo Basica no
Brasil, surgiu a tematica desta pesquisa, em consonancia com a Linha de
Pesquisa “Praticas docentes para Educacgao Basica” do curso de Pés-Graduacao
em Educacdo (PPEd) da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
Campus Jacarezinho. A linha de pesquisa tem em seu horizonte segundo o
projeto do curso: ‘“investigar as praticas docentes nos diversos niveis da
Educacdo Basica. Em uma perspectiva interdisciplinar, investiga, nas diferentes
areas do conhecimento, as teorias e 0s processos de ensino e aprendizagem, de

avaliacdo, de formacdo inicial e continuada de professores, as metodologias e 0

! Mais informagbes estdo disponiveis em: https://novaescola.org.br/conteudo/20630/especial-
metodologias-ativas-0-que-sao-as-metodologias-ativas-e-como-funcionam-na-pratica. Acesso em
1 dez. 2021.
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uso de tecnologias. Prioriza as pesquisas de intervengdo na Educagédo Basica”
(PPEd, 2019).

A tematica surgiu a partir de um curso sobre a BNCC ministrado por mim
enquanto professora formadora no municipio de Salto Grande, interior do Estado
de Sao Paulo, no ano de 2019. Naquele contexto, o objetivo era conhecer o
documento e, no percurso, nos apropriarmos da sua literatura, textos
introdutdrios, as dez competéncias, os alfanuméricos, as competéncias por areas
e por componentes. Na Educacéo Infantil foram apresentados os seis direitos de
aprendizagem, 0s cinco campos de experiéncias, e pdde-se observar os desafios
gue esta vertente remeteria a formacdo docente pautada na pedagogia das
competéncias e metodologias ativas, com uma visdo mercadoldgica e com 0
recuo da teoria.

No decorrer desta pesquisa foi promulgada a Resolucdo 02/2019, que
trouxe a Base Nacional Comum, BNC-Formacéo docente inicial e a Resolugéo
01/2020 BNC-Formacdo continuada, ratificando as previsbes sobre o que as
formacOes docentes seriam apos a aprovacao da BNCC: viriam com este carater
da pedagogia do “aprender a aprender” e do professor como executor de tarefas,
em uma perspectiva neoprodutivista e, portanto, mercadologica.

Diante dos documentos chancelados pelo governo brasileiro, delineou-se a
problematica desta pesquisa, procurando responder as indagacdes: a Pedagogia
Histérico-Critica se diferencia da atual proposta da Base Nacional Comum para
pensar a formacdo docente? Quais as suas possiveis contribuicdes na formacéao
de professores?

As obras de Dermeval Saviani (2011), Marsiglia (2013), Malanchen (2016),
e tantos outros, ajudaram a formular a premissa de que a BNCC (BRASIL, 2017)
advém da pedagogia do “aprender a aprender”, visto que o foco & desenvolver
competéncias e habilidades (DUARTE, 2001). Esse foi o ponto de partida da
pesquisa, portanto, a hipotese principal. Nesse modelo, o conhecimento cientifico,
o0 conteudo escolar em seu sentido classico, & secundarizado diante de tanto

modismo e neotecnicismo, tais como: Cultura Maker?, Ensino Hibrido3, Sala de

2 Ver mais em: https://sae.digital/movimento-
maker/?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=[*]%20DSA~DSA&gclid=CjOKCQ)j
w50iMBhDtARISAJiIOgk1rDU5SwaY516foEeTrgOJ3XFGGK18F1-s4 czLEQq649vz25_AW-
84gaAgcgEALwW_wcB. Acesso em: 01 dez. 2021.
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Aula Invertida*, Metodologia Steam®, Design Thinking®, Storytelling’” e Aulas
Gamificadas® que podem ser incluidas no rol das chamadas “metodologias
ativas”.

Todo esse “modismo” interfere na formacdo docente, pois, para essas
chamadas inovagdes chegarem até os alunos, elas passam a integrar a formacgéo
do professor. Todas essas metodologias elencadas advém de pedagogias das
competéncias, que fundamentam tanto a BNCC quanto a BNC-Formagéo, ambas
interigadas a um modelo capitalista neoliberal. Nelas predomina a logica
mercadoldgica, sendo a educacao transformada em servico, com o intuito central
de preparar os alunos para a reserva do mercado de trabalho. Forma-se para a
empregabilidade, ndo para o emprego.

O Produto Técnico Educacional (PTE) gerado na pesquisa foi um guia
direcionado para formadores que atuam nas redes municipais e estaduais de
ensino. Ele foi elaborado pautado na execucdo de um curso de extensao para
docentes da Educacéo Basica com o propoésito de apresentar a PHC e ressaltar o
seu diferencial como teoria educacional frente a BNCC.

Além disso, teve como proposito a analise da propria pratica do professor
formador. A partir do planejamento e execucao do curso foi possivel a elaboracao
de um guia para formacfes futuras, para quem quiser consulta-lo e, assim,
contribuir para que novos grupos de estudos se formem nas escolas e
possibilitem uma formacdo docente emancipatoria a partir de uma pedagogia
fundada em uma teoria solida e que considera o contexto brasileiro.

Esse material pode ser acessado de forma independente desta

dissertacdo®. As discussdes e os textos selecionados para o guia servem como

3 Disponivel em: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/escolas/o-que-e-ensino-
hibrido?gclid=cjOkcgjw5oimbhdtarisaji0gk3gmtpkljbvzeiugvgvbsbOjvww-fbqun-ih_oiozfgj8ogqOwsf-
bsaahakealw_ wcb. Acesso em: 01 dez. 2021.

4 Mais informacdes estdo disponiveis em: https://sae.digital/sala-de-aula-
invertida/?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=[*]%20DSA~DSA&gclid=CjoKC
QjwoiMBhDtARISAJIOgk1809HzIu0Gb33TzfWggqoKLvINGgWdgEX6 TIimSmDNRK1-
yOhDiyNREaAgtMEALwW_wcB. Acesso em: 01 dez. 2021.

5 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/18021/como-levar-o-steam-para-a-sala-de-
aula?gclid=CjoKCQjw50iMBhDtARIsAJiOgk3gsOqOkJBRVIEAIg4f _XiINt9qd9ChXFhrPXbzOHGtn
EIOD1XewlL4aAg78EALwW_wcB. Acesso em: 01 dez. 2021.

6 Ver em: https://resultadosdigitais.com.br/agencias/design-thinking/. Acesso em: 01 dez. 2021.

” Ver mais informacdes em: https://educacao.imaginie.com.br/storytelling-na-educacao/. Acesso
em: 01 dez. 2021.

8 Ver nota em: https://novaescola.org.br/conteudo/15426/dicas-e-exemplos-para-levar-a-
gamificacao-para-a-sala-de-aula. Acesso em: 01 dez. 2021.



18

base para instrumentalizar e provocar os professores a refletrem sobre a
hegemonia existente na BNCC e na BNC, valorizando de sobremaneira a pratica
dos professores e ocasionando o esvaziamento dos conteddos classicos, com
distorcbes do papel do professor e da escola, pois apresenta uma teoria que
apregoa 0 espontaneismo, erigida pelos interesses do estudante, defensora do
utilitarismo'® e do pragmatismo??.

A pesquisa se respaldou na concepcdo da Pedagogia Historico-Critica,
que, por sua vez, é uma teoria da educacao genuinamente brasileira, elaborada
por Dermeval Saviani (1943-) em fins dos anos de 1970. Uma teoria marxista, de
inspiracdo socialista, contra-hegeménica, erigida pelo método do Materialismo
Historico-Dialético. Defensora da classe dos filhos dos trabalhadores e das formas
mais desenvolvidas em que se expressa 0 saber objetivo produzido
historicamente. Luta pelo ensino sistematizado, na forma de “episteme”, e
comunga com a teoria vigotskiana, que reconhece que a aprendizagem acontece
por meio da interacdo professor/aluno, em que o docente seria 0 “outro” mais
experiente e ndo outro aluno, e organiza o trabalho a partir daquilo que o
estudante ndo sabe.

A pesquisa se desdobrou em estudar o contexto de elaboracdo da BNCC
para ter um melhor entendimento desde o primeiro documento deste ultimo
projeto educacional brasileiro e que, posteriormente, embasou a elaboracédo de
documentos para formacéao inicial e continuada de professores. A BNCC € uma
diretriz focada no desenvolvimento de habilidades e competéncias e promove o

esvaziamento da educacao escolar:

O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho
para a superacdo do problema, isto €, um caminho para uma
formacdo plena dos individuos, € um instrumento ideolégico da
classe dominante para esvaziar a educagéo escolar destinada a
maioria da populagdo enquanto por outro lado, sdo buscadas
formas de aprimoramento da educacdo das elites. (DUARTE,
2001, p. 28)

9 Guia disponivel em: https://www.flipsnack.com/CFB8BIEEFB5/ebook.html.
10 Disponivel em:_https://www.significados.com.br/utilitarismo/. Acesso em 01 dez. 2021.
11 Disponivel em:_https://www.significados.com.br/pragmatismo/. Acesso em 01 dez. 2021.
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As pedagogias das “competéncias” (PERRENOUD, 1999), conhecidas
como pedagogias do “aprender a aprender” (DELORS, 2001), também esvaziam
de sentido na formagao de professores. Consoante a isso, Marsiglia e Martins

acrescentam que:

[...] Entretanto, o esvaziamento da formacgéo de professores néo
significou a assuncdo do capital de uma postura de
desvalorizacdo em relacdo a ela. Por um lado, porque se
transformou em um importante fildo de mercado e por outro,
porque conclamar a formagao dos professores € uma necessidade
da afirmacdo dos seus proprios referenciais que seduzem e se
revelam com roupagens progressistas, ocultando as implicactes
de uma formacao pautada no “saber” fazer, conhecer, conviver e
ser, isto é, “aprender a aprender”. E tudo isso, em nome de um
discurso de defesa da individualidade e respeito as diferencas,
interesses e motivacdes singulares que descarta a universalidade
do género humano. (MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p. 98)

Este trabalho se justifica no sentido de que a formacédo de professores
merece e deve ser repensada a partir da importancia do saber elaborado, como

aponta Saviani:

Portanto, de nada adiantaria democratizar a escola, isto €,
expandi-la de modo a torna-la acessivel a toda a populacao se, ao
mesmo tempo, isso fosse feito esvaziando-se a escola de seu
conteudo especifico, isto é, a cultura letrada, o saber
sistematizado. Isto significaria, segundo o dito popular, “dar com
uma mao e tirar com a outra”. Com efeito, como ja foi lembrado,
para ter acesso ao saber espontaneo, a cultura popular, 0 povo
nao precisa da escola. Esta € importante para ele na medida em
que lhe permite o dominio do saber elaborado. (SAVIANI, 2016, p.
54)

A prioridade da BNCC ¢é atender aos interesses capitalistas, que aparecem
na sua segunda versado, de forma explicita, disponivel na pagina do Ministério da

Educacao (MEC), e a partir

[...] do documento “Fundamentos pedagdgicos e estrutura geral da
BNCC”, vai observar a auséncia de referéncia em relacao aos
conteudos cientificos, artisticos e filoso6ficos, e a énfase em
métodos, procedimentos, competéncias e habilidades voltadas
para a adaptacdo do individuo aos interesses do grande capital.
Expressando a hegemonia da classe empresarial no processo de
elaboracédo do documento. (MARSIGLIA et. al., 2017, p. 109)
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A BNCC, ao ressaltar as “habilidades”, as “competéncias”’, os
‘procedimentos” e a “formacao de atitudes”, possui inten¢des subjacentes, pois
ndo evidencia os contetdos elaborados, o planejamento e o trabalho educativo
como formacdo humana, mas esta a servico de prepara-los para o mercado de
trabalho, de forma precarizada e mecanica, como também “capacita-los” para
testes padronizados de provas externas.

Os interesses explicitos dos grandes empresarios em “colaborar” com a
qgualidade da educacdo exercem sua hegemonia na constru¢do dos curriculos
para assim atender as suas préprias demandas de médo de obra. Esse contexto e
participacao foram analisados e serdo apresentados nesta dissertacao.

Os trés entes federados desde 2019 vem se empenhando para formar os
docentes de todo pais para que eles se apropriem do conteddo da BNCC,
organizado pelo movimento intitulado “Todos pela Educacdo” em forma de
palestras, capacitacdes, treinamentos, ou seja, pautadas nos procedimentos. Em
outras palavras, de uma forma pouco ou nada tedrica. O documento foi
apresentado como uma lei e, como tal, chega legitimada, ancorada pela
pedagogia das competéncias, sem haver espaco muitas vezes para que 0S
professores reflitam sobre seu contexto de elaboracdo ou mesmo do significado
de desenvolver competéncias e habilidades.

A Pedagogia Histérico-Critica que, mais que uma teoria critica, € uma
pedagogia propositiva, pode oferecer subsidios para que os professores discutam
e formulem suas analises criticas sobre a BNCC e a BNC. A proposta é trazer
para a formacdo docente essas reflexdes tedrico-metodoldgicas, para além de um
trabalho técnico sobre “como” aplicar a BNCC para os alunos.

O Guia para Formadores elaborado a partir do curso que se apresenta
como parte fundamental desta pesquisa tem como obijetivo disponibilizar reflexdes
historicas e filosoficas que possibilitem a emancipacdo humana do professor.
Essa emancipacéo se da na praxis, pelos fundamentos da educacdo e acesso a
cultura letrada, para além de uma formacao centrada na pratica.

Desse modo, cabe a formagcdo de percurso, ou seja, a formacéo

continuada, contribuir com essas reflexdes, potencializando formac¢des que sejam
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mais coerentes, diretas, intencionais, guiadas pela consciéncia filoséfica, ou seja:
0 acesso ao conhecimento cientifico da area de educacéo € direito do professor.

Diante do grande desafio que a formacao de professores vem enfrentando,
faz-se necessario e urgente a producao de projetos de formacdo continuada que
atendam a demanda de proporcionar reflex6es sobre qual € o papel do professor
e da escola na sociedade, sobretudo tendo em vista as fragilidades da formacao
inicial, como aborda Tanuri (2000, p. 85):

Tudo indica que, apesar da conquista legal, a formagcdo em nivel
superior continua a ser um desafio para os educadores, até
porque a recente regulamentacdo dos Institutos Superiores de
Educacao (Res. CNE 1/99) tem trazido incertezas acerca de suas
consequéncias para a qualificacdo de docentes. Por parte de
educadores, de instituicdes de ensino superior e de associacdes
de docentes, embora se reconheca que eles podem ser um
avanco nos locais onde inexistem cursos superiores de formacao,
teme-se um nivelamento por baixo em face da énfase numa
formacdo eminentemente pratica, desvinculada da possibilidade
de pesquisa, e devido aos padrbes de qualificacdo docente
inferiores aqueles exigidos nas universidades.

Desse modo, entende-se que a ado¢do da Pedagogia Historico-Critica,
gue tem como aporte o método do Materialismo Histérico-Dialético, pode
contribuir no sentido de um curriculo que valorize a cultura erudita, o saber
classico e a escola como espaco do conhecimento cientifico.

Pensando na formacéao inicial dos docentes, que apresenta varias lacunas,
pouco se discute sobre o compromisso que a escola tem de ofertar contetdos
relevantes, saberes elaborados que ndo figuem a sombra das habilidades e
competéncias e nem das metodologias ativas que tédo fortemente sdo sinalizadas
pela BNCC.

E importante o papel da formacdo continuada a partir deste compromisso
de apresentar os fundamentos da teoria Pedagodgica Histérico-Critica e a defesa
desta, a partir dos pressupostos marxistas que a orientam quais contetdos devem
constituir o centro da organizacdo de um curriculo escolar, para que estejam
realmente voltados para os anseios e as necessidades da classe trabalhadora.

Essa formacdo possibilitara que em seus planejamentos e selecdo de
conteudos a preocupacdo seja em ofertar saberes que contribuam com a

formacédo de estudantes pensantes e que sejam verdadeiramente aptos a
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intervirem e transformarem suas realidades. Imbuidos da cultura letrada, os
saberes elaborados historicamente poderdo emancipa-los, bem como torna-los
investigativos, sujeitos que valorizam e respeitam as diferentes culturas, o meio
ambiente, que exercam uma atitude ética, por exemplo, em ndo propagar noticias

falsas e buscar fontes seguras para as informacoes.

O curriculo, portanto, nada mais € do que o saber objetivo
organizado de maneira a possibilitar o ensino e a aprendizagem
ao longo do processo de escolarizacdo. Nesta perspectiva, o
curriculo ndo se constitui a um agrupamento aleatério de
conteddos. Ao contrario, hd necessidade dos conhecimentos
serem organizados numa sequéncia que possibilite sua
transmissao sistematica. (MALANCHEN; ORSO, 2016. s.p.)

Percebe-se que é na forma da reflexdo critica, no movimento da dialética,
gue isso se dara, e ndao de outra, tirando noés, professores, da condicdo da
sincrese e dando-nos oportunidades de analises criticas, ou seja, libertando-nos
por meio de praticas emancipatdrias desse amalgama do “o que oferecer” e
“‘como” de forma coerente, a partir da Pedagogia Histérico-Ciritica.

Diante das muitas contribuicbes sobre a tarefa a que se propde a PHC,

sobre a educacao escolar temos que:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao dos instrumentos
gue possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
0 préprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da
escola basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se
chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a
partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da
escola elementar. Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, é
uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia para 0 acesso a
esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, é
preciso conhecer também a linguagem dos nimeros, a linguagem
da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai o conteudo
fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0S
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e
geografia). (SAVIANI, 2011, p. 14)

pY

Um elemento importante diz respeito a problematizacdo dos
conhecimentos presentes na formacdo docente, em outras palavras, quais
saberes deveriam perpassar as formagdes docentes a fim de garantir aos alunos

uma educacdo de qualidade? Dessa maneira, contribuir para que eles se
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apropriem da organizacdo desses saberes elaborados para que, desta forma,
com segurancga, possam apresenta-los e problematiza-los com seus alunos.

Assim, partimos do ponto inicial de que € possivel superar um pensamento
pedagdgico alienado, centrado quase exclusivamente nas questdes instrumentais
da educacao, com énfase nos temas de gestdo e avaliagédo, controle e regulacao
dos sistemas de ensino e da formacéo de educadores.

Mais do que questionar um documento federal como a BNCC, questiona-se
como esse documento foi formulado e serd trabalhado com os docentes, na
formacéo inicial e continuada (BNC), pois constituem fendmenos plurais que
apresentam diferentes movimentos e tendéncias e, para este embate, no que

concerne a formagéo docente, concordamos que:

Todo e qualquer curso de formacdo de professores numa
perspectiva mais critica e emancipatoria, deve problematizar
essas questbes com o objetivo de romper com essa logica,
levando o professor a se apropriar do saber acumulado
historicamente, problematizando que o conhecimento da
experiéncia, da memodria, do saber pratico ndo sdo suficientes
para superar as ilusbes do senso comum educacional. Esse
confronto, fundamentado pelas teorias pedagodgicas mais
elaboradas, como pensamos ser a pedagogia histérico-critica,
criara condicbes para a realizacdo do que propomos para
transformar a escola em um espaco social critico, emancipado e
emancipatorio. (MAIA; TEIXEIRA, 2015, p. 302)

Muitos professores ndo sao criticos, pois néo tiveram uma formacao critica,
e, por esse motivo, ndo conseguem levar seus alunos a serem, ou seja, o direito
de aprender e de ensinar de forma critica nao lhes foi garantido.

Com base nessa problematica apresentada, foram formulados alguns
objetivos para a pesquisa. O objetivo geral € contribuir para uma formacao
docente que se preocupe com a formacao do ser humano omnilateral, a fim de
gue o professor tenha condi¢cdes de assegurar ao estudante o acesso ao que ha
de mais elaborado em termos de objetivacdo. Como objetivos especificos,
elencamos: organizar um curso de extensdo; selecionar de textos voltados a
tematica; refletir sobre a praxis docente; repertoriar os professores com boas
analises textuais; criar uma cultura de formacéo em servico.

Para atingir os objetivos da pesquisa de intervengao foi organizado um

curso de extensao, com 0s seguintes objetivos: analisar o que caracteriza a PHC
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como teoria contra-hegemdnica na formacao docente; conhecer os principios e 0s
fundamentos da PHC; conhecer os interesses das teorias hegemoénicas; conhecer
os contextos de elaboracdo da BNCC; relacionar os principios que regem a BNCC
e a BNC-Formacéo de professores; refletir sobre o esvaziamento dos contetdos
em ambas as situagOes, na formacdo de aluno e de professor; conhecer 0s
saberes implicados na formacdo de professores; possibilitar ao professor do
ensino fundamental |, da escola publica na cidade de Guapirama (PR), a
compreensao do seu papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem,
a luz da Pedagogia Histérico-Critica, com vistas a apropriacdo efetiva dos
conhecimentos cientificos e a formacdo humana de nossos alunos; analisar a
metodologia da Pedagogia Historico-Critica, apresentada por Marsiglia para a
Pedagogia Historico-Critica”; aprofundar as discussdes sobre teorias criticas e
nao-criticas da educacéo; refletir se a BNCC seria mais uma teoria ndo critica da
educacao.

A partir desses objetivos do curso, elabora-se o Produto Técnico
Educacional (PTE), destinado aos formadores para que conduzam formacdes na
perspectiva da PHC.

A pesquisa foi de cunho bibliografico-documental, guiada pelo método do
Materialismo Histérico-Dialético, com levantamentos de dados bibliograficos e
documentais, com pesquisas em livros, artigos de periodicos, dissertacoes,
pesquisas na web, de alguns organismos oficiais, bem como publicacbes em
revistas cientificas a fim de identificar o que dizem a respeito da tematica
coletando dados por meio de textos e materiais que jA foram publicados na
literatura.

A abordagem metodoldgica é a dialética e contemplard os cinco momentos
propostos pela pedagogia historico-critica. Esses passos encontram-se na integra
estruturados por Dermeval Saviani no livro Escola e Democracia, na segunda
parte, intitulada “Para além da teoria da curvatura da vara”. “Primeiro passo:
Pratica Social; Segundo passo: Problematizacdo; Terceiro passo:
Instrumentalizacdo; Quarto passo: Catarse; Quinto passo: Préatica Social”
(SAVIANI, 1994, p. 79).

O Curso de Extensdo ministrado para formagdo de professores da

Educacdo Basica, em um municipio do Norte Pioneiro do Parana, teve como
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proposta mostrar a possibilidade de uma pedagogia contra-hegemonica, com
interesse na humanizacao por meio da educagao, que valoriza o ensino elaborado
para a classe trabalhadora. Também objetivou analisar o contexto de elaboracéo
da BNCC e, assim, elaborar e planejar, sistematicamente, contemplando os cinco
passos da PHC. O curso percorreu o caminho da sincrese (empirico) a sintese
(concreto) pela mediacdo da analise (abstrato) (SAVIANI, 1994). Sobre esse
processo, Saviani (1980, p. 12) explica que o concreto é também o ponto de

partida:

Como entender isso? Poder-se-ia dizer que o0 concreto-ponto de

partida € o concreto real e o concreto-ponto de chegada é o
concreto pensado, isto €, a apropriacdo pelo pensamento do real
concreto. Mais precisamente: 0 pensamento parte do empirico,
mas este tem como suporte o real concreto. Assim, o verdadeiro
ponto de partida, bem como o verdadeiro ponto de chegada € o
concreto real. Desse modo, 0 empirico e 0 abstrato sdo momentos
do processo de conhecimento, isto é, do processo de apropriacao
do concreto no pensamento. (SAVIANI, 1980, p. 12)

Contudo, esse trajeto ndo se deu de maneira linear, mas sim em espiral, e
0S passos nao aconteceram de forma sucessiva e estanque. Todas as
bibliografias e textos selecionados para o curso dialogavam com a ideia do
método dialético adotado para a pesquisa.

A proposta foi desenvolvida com os docentes do municipio de Guapirama,
Estado do Parana, com quem o PPEd firmou convénio para colaboracéo técnica
no ano de 2021. Além disso, 0 municipio tem em seu horizonte a elaboracéo do
curriculo da rede municipal pautado na PHC, e solicitou parceria aos docentes e
discentes do PPEd. Recentemente, adotou material na perspectiva da PHC. Foi
elaborado um curso de extenséo registrado na Universidade Estadual do Norte do
Parana (UENP), que expediu certificado aos cursistas (ANEXO A)

Esta dissertacdo, apresentada como relatério da pesquisa desenvolvida,
esta estruturada em quatro secdes, além da primeira secédo de introducéo.

A segunda sec¢do se ocupara de trés abordagens: primeira abordagem sera
a documental, a segunda a exposicdo da revisdo de literatura e a terceira se
ocupard da abordagem literaria, dos materiais coletados sobre o percurso de

elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular. Esse movimento de analisar a
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histéria da elaboracdo do documento tem o intuito de compreender quais
concepcgdes a regem a partir das pesquisas realizadas na area da educacgéo. Dos
materiais inquiridos emergiram temas que mereceram destaque, pois séo
guestdes que geram muitos debates desde a sua elaboracdo, uma vez que
muitas vozes foram silenciadas e muitas outras foram privilegiadas. Apos o
levantamento bibliografico e a revisdo de literatura foram engendradas algumas
categorizacdes para andlise. Sao elas:

e Dicotomia entre Base Comum Nacional e Base Nacional Comum

Curricular.

e Participacdo democratica na elaboracdo do documento;

e Padronizacéao curricular do ensino nacional;

e Motivacéo para elaboracdo da Base;

e Equidade e Igualdade;

e Influéncias politicas;

e Aparelhos Privados de Hegemonia (APH);

e Politicas Curriculares;

e Avaliacdes Externas.

Os temas sdo relativos a BNCC, publicada em 2017 (Infantil e
Fundamental), que faz parte de um grande projeto educacional e de sociedade. O
projeto também é composto pela BNC-Formacdo Inicial de Professor da
Educacdo Basica (2019) e Continuada (2020). O subitem desta secado traz a
reflexdo sobre o tema e discute se a BNCC coaduna com o lema “aprender a
aprender” e teorias nao criticas da educacgao. A pesquisa trouxe varias evidéncias
sobre a adesdo do documento a essas ideias educacionais.

Na secéo trés foram abordados os fundamentos da Pedagogia Histérico-
Critica (PHC), de modo a explicitar o que seria uma concepc¢ado educacional
ancorada na teoria marxista e na teoria histérico-cultural, quais seriam as suas
contribuicdes para uma educacdo emancipatéria, logo, diferenciada das teorias
gue dominam o cenario educacional.

No subitem desta mesma secdo contemplou-se a formacéo de professores,
com uma contextualizacdo histérica da trajetoria formativa e, posteriormente,
foram pontuadas as divergéncias existentes entre a formacdo docente na

perspectiva hegemdnica e contra-hegemdnica, sendo a Ultima citada, antes de
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mais nada, uma concepcdo de mundo, uma abordagem para a superacao, de
rompimento com o status quo — e isto a torna singular.

Trata-se de uma pedagogia voltada para os filhos da classe trabalhadora,
visando assegurar o estudo propedéutico a todos, isto é, uma preparacao geral
basica capaz de permitir o desdobramento posterior de uma area de estudo e ndo
apenas para atender ao mercado de trabalho, um ensino tecnocrata e pautado
pela teoria do “aprender a fazer” e que va suprir a necessidade cotidiana e
imediata, tendo em voga a concepc¢édo da hegemonia empresarial que embasa a
BNCC.

Este subitem abarcou também o debate acerca do papel do professor e a
funcdo social da escola. Para a PHC, a escola é um espaco privilegiado para a
socializacdo dos saberes elaborados e classicos, onde acontece a transmissao-
assimilacdo dos conhecimentos elaborados historicamente, de geragdo para
geracdo, de forma organizada e intencional, indo, assim, na contramdo das
pedagogias das competéncias. Nesta terceira se¢cao aparecem as indagacdes da
pesquisa: a Pedagogia Histérico-Critica se diferencia da atual proposta da Base
Nacional Comum Curricular para pensar a formacdo docente? Quais as suas
possiveis contribuicdes na formacao de professores?

A quarta secao descreve o Produto Técnico Educacional (PTE), que trata
de uma formacdo docente numa concepcdo contra-hegemdnica. O produto foi
gerado a partir do curso de extenséao, resultando no Guia para formadores e foi
desenvolvido na Rede Municipal de Guapirama (PR). No curso e no guia
apresentam-se a Pedagogia Historico-Critica, seus principios e fundamentos, o
contexto de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular e apontamentos
sobre A BNC-Formacdo e seu carater hegemodnico. A finalidade primeira foi
contribuir com a formacao continuada dos profissionais da Educacao Béasica, mas
gue nado se encerrasse no curso, e pudesse subsidiar novos grupos de estudos.
Também objetivou subsidiar o grupo para uma possivel implementacdo desta
concepcao na rede de ensino do municipio.

Foram, ao todo, 51 professores participantes que receberam certificacédo
pela UENP. O curso foi aprovado em todas as instancias da instituicdo e
aconteceu em cinco encontros, entre 27 de agosto e 10 de setembro de 2021. Os

encontros foram o ponto de partida para analisar a pratica do formador, servindo
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de base para a elaboracdo de um Guia de Formador, um material que ficara
disponivel aos formadores para replicar o curso e/ou organizar grupos de estudos
em suas respectivas escolas. O curso possibilitou uma revisdo e ajustes em
relacdo aos conteldos do Guia, que foram reorganizados e aprimorados com
ajustes de tempo, de revisdo de postura, de encaminhamentos para apoiar outros
formadores, para que novos grupos de estudos possam ser organizados de forma
autbnoma a partir desta experiéncia. Assim, o Guia foi validado a partir da
experiéncia do curso de extenséo.

O curso mostrou as possibilidades da PHC como subsidio as praticas
docentes na Educacdo Basica, como o planejamento do trabalho docente, ou
seja, concretiza-lo como organizador da pratica pedagogica segundo o0s
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica e da Teoria Histérico-Cultural, que
entendem que a funcéo social da escola é possibilitar aos alunos 0 acesso aos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos elaborados pelo ser humano,
contribuindo para a formacédo da humanidade em cada aluno.

Essas tematicas foram debatidas e puderam se solidificar, pois estiveram
presentes nos grupos de estudos promovidos pela UENP e por um coletivo de
pesquisadores do ambito nacional, o Grupo de Estudos e Pesquisa “Histéria,
Sociedade e Educagdo no Brasil” (HISTEDBR), organizado em um grupo de
trabalho (GT) na instituicdo, o “Histéria, Sociedade e Educagao no Norte Pioneiro”
(HISTEDNOPR).



2 CONTEXTO DE ELABORACAO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS E AS PESQUISAS EM
EDUCACAO?

O objetivo desta secdo € apresentar o levantamento bibliografico-
documental realizado a partir das pesquisas desenvolvidas na area de Educacao.
Esse passo inicial se justifica para que possamos compreender o atual nivel de
debate acerca da tematica desta investigacdo: o contexto de elaboracédo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). E, para além disso, a partir do levantamento
bibliografico, foi possivel delimitar o tema e compor o quadro tedrico da pesquisa
gue sera utilizado no curso de formacdo que sera ministrado como Produto
Técnico Educacional (PTE).

Esse referencial tedrico possibilitara a organizacdo do material do curso,
gue sera disponibilizado ao final desta pesquisa como material de apoio para a
organizacao de outros grupos de estudos autbnomos.

As discussdes de ordem documental nos fez resgatar um documento e sua
historia, uma vez que a concepcdo de uma base comum para o curriculo nacional
ja estava em discussdo desde a reforma de 1971, que trata a Lei 5.692/71%. A
seguir, o texto retrata as acdes no processo de formulacdo desse documento,
assim como o texto de sua versao atual.

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica, de modo
gue tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL, 2017).

N&o é uma tarefa facil analisar a organicidade da criacdo sob as multiplas
determinacdes do documento, mas é fundamental (SOUZA, 2014). Desse modo,

cabe a esta pesquisa estudar a BNCC, considerando o conceito de “Intelectual

12 Para obter mais informacdes sobre buscar em:
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-
71. Acesso em: 01 dez. 2021.
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Orgéanico”, de Gramsci, para a reflexdo de uma praxis transformadora
(GONCALVES, 2021).

Assim, é necessario abordarmos os conceitos de Gramsci (1982), pois eles
nos darao respaldo para as discussdes, especialmente o conceito de hegemonia,
que € o predominio ideoldgico das classes dominantes sobre as subalternas na
sociedade civil. Nesse processo, enfocamos também a sua Teoria de Estado,
considerada por ele uma superestrutura enraizada na classe ou nos conflitos de
classes, e o conceito de intelectual: “Todos os homens sao intelectuais, poder-se-
ia dizer entdo: mas nem todos os homens desempenham na sociedade a funcao
de intelectuais.” (GRAMSCI, 1982, p. 7).

A classe dominante, na sua hegemonia, usa o Estado para garantir o poder
coercitivo, mas também o usa para garantir a visdo de mundo e a sociedade
civil,composta por organismos privados que atuam como agentes de consenso e
superioridade. Este recorte é fundamental para obtermos o entendimento da
concepcao norteadora da pesquisa.

Sobre o conceito de hegemonia em Gramsci, Hoeveler menciona:

O conceito de aparelho hegembnico ou aparelho privado de
hegemonia parece hoje ser um dos mais fecundos conceitos
gramscianos como instrumento heuristico para investigacao
histérica. A atuacado de diversos tipos de entidades, associagcfes e
instituicdes, ligadas seja aos dominantes seja aos subalternos, é
cada vez mais objeto de investigacdo por pesquisadores nas
ciéncias sociais brasileiras, em especial historiadores, que se
utilizam do arcabouco tedrico marxista e gramsciano. Nem

sempre, no entanto, é realizada uma reflexdo tedrica mais
aprofundada sobre o conceito. (HOEVELER, 2019. p.146).

Para o mesmo autor, analisando 0s conceitos gramscianos:

Gramsci comeca a elaborar seu conceito de hegemonia, novo em
relacdo aquele utilizado nos escritos pré-carcerarios, no final do
Caderno 1 (1929-1930), especialmente no § 44. Nesse mesmo
Primo Quaderni, no § 47, intitulado Hegel e l'associazionismo,
comeca a tomar forma um novo conceito de Estado. (HOEVELER,
2019. p.147)

Este conceito de hegemonia, segundo Gramsci, perpassa a pesquisa, pois

os estudos apontaram de forma expressiva as influéncias dos Aparelhos Privados
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de Hegemonia (APH) na esfera educacional, nos levando a constatar o quanto o
Estado é articulado aos interesses da burguesia e que toda a sociedade civil esta
enraizada em divisdo de classes. Para que a reflexdo seja proficua, apontaremos
essas relacdes entre a sociedade civil e o Estado sob a concepcao gramsciana de
Estado ampliado ou integral. Entende-se aqui o Estado como criatura da
sociedade civil burguesa. Hoeveler (2019, p. 149) nos ajuda a organizar essa

reflexao:

O aparelho hegemobnico é entendido, assim, como uma sociedade
particular (formalmente privada), que se torna o correspondente
do aparelho governativo-coercitivo. For¢ca e consenso, as duas
metades indissociaveis da dominacdo, as duas metades do
Centauro magquiaveliano, ambas desenvolvem seus respectivos
“aparelhos”. O Estado integral é, ja, unidade-distincdo da
sociedade civil e Estado “tradicionalmente entendido”, ou Estado
stricto sensu.

O Estado abrange as organizacbes da sociedade civil, que, por
consequéncia, ampliam a sua estrutura de dominacdo. Sobre a atuacdo do

conjunto de aparelhos privados de hegemonia:

Tais organizacfes atuam, tanto no sentido doutrinario- de difusao
de diferentes matrizes do pensamento liberal e recrutamento de
intelectuais organicos-, quanto na acdo considerada mais
pragmatica de elaboracéo de diretrizes, intervencdo e proposicdo
de politicas publicas; assim como a de acdo estrutural, alicercada
em um projeto de poder desenvolvendo estratégias por dentro do
Estado. Essas organizacbes podem ser caracterizadas como uma
das principais estratégias de acOes e fracOes e ou/setores da
burguesia brasileira em projetos de reestruturacdo da dominagao
no conjunto das lutas de classes, evidenciando certas tensdes,
inclusive nas formas de internacionalizagdo no plano capital-
imperialista. (CASIMIRO, 2016. p. 25)

A ideologia burguesa monopoliza o poder e a influéncia na formacao
humana. Os APHSs estdo operando de forma cada vez mais explicita nas diretrizes

educacionais e, na seara que é o nosso tema, na formacéao de professores:

Por vivermos em uma sociabilidade capitalista, a indicacdo a ser
seguida relaciona-se com o esforco de apanhar o projeto
educativo que se desenhou no Brasil, apds a década de 1990,
numa dupla visada: a da preparacdo das consciéncias humanas
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pela Educacéo, e nela a escolarizacéo, sob a 6tica da burguesia;
e a conformacdo social inscrita nas relacdes capitalistas de
producéo, cujo escopo escapa a realizacdo apenas local. Nossas
inquiricdes precisam abarcar, o quanto possivel, as estratégias de
formacdo humana, ndo apenas para compreender suas
determinagbes mais gerais, mas também as suas relacfes
internas e externas com os interesses do capital, suas aliancas,
suas agendas e postos de difusdo. (EVANGELISTA, 2021, s.p.)

Fica cada vez mais claro o interesse dos APHs em controlar a formacao de
professores, porque o0s professores sdo agentes de propagacdo de ideias e

filosofias, e isso impulsiona em querer conquistar estes profissionais:

Segundo esta concepcdo gramsciana, o0s intelectuais ndo se
restringem a vanguarda intelectual ou politica. O professor da
educacdo superior e também o da educacdo basica sdo
intelectuais organicos de projetos de sociabilidade. Eles podem
contribuir para consolidar a hegemonia de um projeto politico
conservador ou mesmo colaborar na construgdo de uma outra
direcdo moral e intelectual em um determinado momento histérico.
(NEVES, 2011, p. 235)

Trata-se de um professor que, em sua atuacdo docente, muitas vezes
multiplica e perpetua todo este projeto educacional elaborado pelos trés setores, e
gue por este motivo € uma das classes mais visadas a ser manipulada e,
consequentemente, manipular os educandos. Este projeto educacional é o “canto
da sereia”, realizando a intertextualidade, como Saviani em seu livro Escola e
Democracia: quanto mais se fala em autonomia do professor, menos esta
autonomia se torna presente no interior das escolas.

Quando colocamos 0s propositivos que perpassam a BNCC, percebemos
os discursos hegemonicos utdpicos e, por mais que ela seja apresentada como
um universo de melhoria para educacédo, as politicas publicas sem qualidade
permeiam o documento. Na sequéncia, este texto traz alguns elementos basicos
para entender a BNCC. Isso implica analisar, além da esfera de sua construcéo, o
seu universo textual que esta autorizado, legitimado e chancelado pelo Ministério
da Educacéao (MEC).

Desconsiderando a pluralidade de ideias pedagogicas garantida pela atual
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394 de 1996, e a teorizacao curricular hoje

disponivel, o documento final desdobra-se nas dez competéncias gerais, em 29
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especificas por area, 55 por componente e arrola exatas 1.303 habilidades de que
os alunos deverdo se apropriar durante o ensino basico como aprendizagens
essenciais (BRASIL, 2017). E possivel perceber que o viés assumido pela BNCC
negligencia por completo a concepcéo de base nacional comum explicitada no
Plano Nacional de Educacao (PNE), que, se fosse aceita, tornaria o texto bem
mais enxuto, restrito, provavelmente, as competéncias especificas, tomadas como
linhas gerais para inspirar 0os projetos de cada instituicdo (NEIRA, 2018).
A BNCC afirma, em seu texto introdutério, que:

[...] propde a superagédo da fragmentagao radicalmente disciplinar
do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende, o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcdo de seu projeto de vida. (BRASIL, 2017, p. 14)

Apesar disso, a apresentacdo desconectada das areas e dos componentes
curriculares nos capitulos seguintes, sem inferir qualquer relacdo com as
competéncias gerais, coloca o desafio de que as redes estaduais e municipais
facam essas articulacoes.

O percurso de estipular o que deve ser ensinado aos alunos passou por
mudancas e aprovacdo de leis educacionais que tém exercido influéncias
significativas na formulacdo e implementacdo das politicas educacionais
brasileiras. Seguindo alguns moldes internacionais de pensar o curriculo, o MEC,
junto a diferentes esferas institucionais publicas e privadas, articularam-se para
sistematizar o novo documento que organiza o Ensino na Educacao Basica.

Como citado no inicio desta secdo, a pesquisa é de cunho bibliografico-
documental. Para um melhor desenvolvimento, dividimos este texto em quatro
topicos: 1) a abordagem documental; 2) a exposicdo do estado da arte; 3) a
abordagem literaria; 4) e, por ultimo, um apontamento sobre a comunhdo de
ideias entre a BNCC e as pedagogias das competéncias, ambas inseridas no rol

de teorias nao criticas da educacao.

2.1 Abordagem documental
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Nesta trajetéria das leis educacionais, ndo € possivel iniciarmos as
discussdes sem retomarmos a Lei n. 5.692/1971 de 11 de agosto de 1971, que ja
trazia, em seu bojo, a questao do Nucleo Comum para os Curriculos do Ensino de
1° e 2° Graus, como também a parte diversificada para atender as especificidades

locais:

Art. 4° Os curriculos de ensino de 1° e 2° graus terdao um nucleo
comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada
para atender, conforme as necessidades de possibilidades
concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos. (BRASIL,
1971, s.p.)

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, previu a criacdo de uma
Base Nacional Comum, conforme o Artigo 210: “Seréo fixados conteudos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais” (BRASIL, 1988,
S.p.).

Em 1996, foi aprovada a nova LDB, que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional e reafirma a necessidade de uma base nacional comum.

Em seu Artigo 26, determina que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996, s.p.)

De acordo com informacfes no site do MEC (BRASIL, 2017a), no ano de
2010, especialistas discutiram os direcionamentos da Educacdo Basica e
salientaram a necessidade da Base Nacional Comum como parte do Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Assim, resolucbes orientaram o planejamento
curricular das escolas e sistemas de ensino e contemplaram a Educacédo Basica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

O debate em torno do estabelecimento de conteddos minimos em nivel

nacional é reiterado nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
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Béasica, que apresentam, como primeiro objetivo, a formacéo basica comum. E

possivel constatar essa afirmac¢éo na justificativa inicial do documento:

| — Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagéo
Béasica contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos
legais, traduzindo-os em orientagbes que contribuam para
assegurar a formacéo basica comum nacional, tendo como foco
0s sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola. (BRASIL, 2013,

p.7)

Posteriormente, a Lei n° 13.005 de 25 de julho de 2014 foi promulgada,
instituindo o Plano Nacional de Educacao (PNE). Com vigéncia de 10 anos, a lei
compreende 20 metas para melhorar a qualidade da Educacéo Béasica, sendo que
guatro delas contemplam estratégias que, de forma correlata, tratam da Base
Nacional Comum Curricular. O documento legal aponta na direcdo da

implementac&o de uma base nacional, como delineado na estratégia 1 da meta 7:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa,
diretrizes pedagdgicas para a Educacéo Basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento do s (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual
e local. (BRASIL, 2014, s.p.)

Assim, destacamos uma das estratégias que trata da Base Comum,

enumerada 2.2 e contida na meta dois do PNE.

2.2. Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
no ambito da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7°
desta Lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular do ensino fundamental. (BRASIL, 2014 redacdo dada
pela Lei 13.005/14)

Esses sdo os documentos legais que sdo citados pelo MEC para
conferirem respaldo para elaboracdo da BNCC. Porém, percebe-se que a lei
5.692/1971 ja contemplava um ndcleo comum, mas ela pouco foi mencionada.
Muda-se o formato, porém a histéria se repete.

Os Conselhos tiveram papéis importantes. Ao Conselho Federal de
Educacédo (CFE) coube fixar, para cada grau, as matérias relativas ao nucleo

comum, definindo os objetivos e a amplitude; e aos Conselhos Estaduais da
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Educacdo (CEEs), relacionar os respectivos sistemas de ensino, as matérias
dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as que devem construir a
parte diversificada. Nota-se que se mudam as nomenclaturas, mas as “coisas”
sédo as mesmas. Em que sentido?

Perpassando pelas pesquisas, deparamo-nos com esse trabalho que
expressou algo contrério, pois pontuou que a BNCC se respaldou nos

documentos oficiais:

Por isso, a BNCC esta fundamentada numa composicdo de
documentos oficiais da educacéo. Entre eles os basilares sdo: a
Constituicdo Federal de 1988 (Art. 10°); a Lei 9394 de 20 de
dezembro de 1996 (Art. 9°, Inciso IV; e Art. 26°); as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN) (Resolugéao n°
4, de 13 de julho de 2010, Art. 14°); o PNE de 2014 (estratégia
1.9; estratégia 2.1; estratégia 3.2 e 3.3; meta 7, estratégia 7.1); e a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017.
(FONSECA, 2018, p. 22)

Nesta citacdo, 0 autor pontua que existiu a preocupacao pelos autores da
BNCC de serem fidedignos aos documentos oficiais, porém a maioria dos estudos
explicita o contrario.

Conclui-se que, dos documentos oficiais supracitados, a BNCC coaduna
com o PNE (2014-2024), apresentando uma proposta curricular. Porém, ter uma
diretriz curricular nacional padronizada é néo respeitar as diferencas dos "brasis”

existentes.

2.2 Levantamento e revisao de literatura

Iniciou-se o levantamento sobre a BNCC em fevereiro de 2020, nos
seguintes bancos de dados: Google Académico, Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e do portal Scientific Electronic Library Online (SciELO), biblioteca
eletrénica que abrange uma colecao selecionada de periédicos cientificos. Assim,
conseguiu-se obter um mapeamento das investigagbes que foram avaliadas por

meio de um check-list, contemplando matérias entre publicacbes, artigos e
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dissertagbes que compuseram a literatura de andlise da revisdo bibliografica e
teve como critério de selecdo de materiais aqueles que dialogassem com o tema
da pesquisa.

No dia 25 de fevereiro, realizou-se a primeira pesquisa e optou-se por
aplicar os unitermos “Base Nacional Comum Curricular” e “Formacdo de
Professores”, sem abreviagbes, no Google Académico e SciELO, mas nenhum
resultado foi encontrado. Ja a busca aberta no Catalogo de Teses e Dissertacfes
da CAPES resultou em 964.714 materiais, um namero muito alto tendo em vista
gue a Base é de dezembro de 2017 (Infantil e Fundamental). Com o filtro em
“‘Mestrado” e em area do conhecimento “Educagédo”, surgiram 10.070
dissertacdes; Ao selecionar a Regido Sul, caiu para 24; e, especificamente, com a
leitura dos titulos e resumos, apenas 10 dialogavam com a pesquisa.

Na segunda busca, continuando a pesquisa, em 29 de junho de 2020, no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, agora pelos unitermos “BNCC”,
“Formacéao de Professores” e “Pedagogia Historico-Critica”, com o filtro na data de
2015 em diante, de forma aberta, foram indicadas 354 dissertacfes de mestrado.
Com mais um filtro, destacando a data de 2017, surgiram 27 trabalhos. Pelas
leituras dos titulos, os que mais se aproximaram dos interesses desta
investigacdo foram trés (3). No SciELO foram encontrados 59 registros a partir
dos mesmos indicadores, porém somente um (1) atendeu ao interesse. No
Google Académico, a busca resultou em aproximadamente 120.000, mas,
destacando a data de 2017 e a BNCC, caiu para 37. Na leitura dos titulos, foram
selecionados cinco (5) devido a aproximacdo com o tema do trabalho. Por fim,
foram escolhidos 19 materiais, sendo 13 dissertaces no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES que abordam a elaboracdo da BNCC, bem como 6
artigos cientificos, sendo um no Scielo e cinco no Google Académico. O critério
de selecao tem como base trabalhos que abordam o contexto de elaboracédo da
BNCC, analisando-se, primeiramente, os titulos e, posteriormente, 0s resumos,
para uma certificacdo de que realmente atenderia ao interesse.

Realizou-se um levantamento bibliografico preliminar, uma investigacéao,
um estudo exploratorio do material de acordo com o interesse da pesquisa.
Considerou-se pertinente reunir alguns dos mais exitosos escritos sobre a

tematica para dar uma visdo abrangente ao leitor sobre as publicacdes que estao



38

circulando sobre a BNCC. Sob esse viés, iniciaram-se as investigacdes de artigos
e dissertacOes, realizaram-se leituras preliminares em busca de responder a
seguinte questao: como foi o processo de elaboracdo da BNCC?

Além das bases mencionadas, foram selecionados também alguns livros
de autores que sao referéncia para a area de Educacao e que discutem a BNCC
em seu contexto de elaboracdo. A producédo bibliografica no formato livro possui
importancia e relevancia para a area de Educacéao e, por essa razéo, foi incluido
na revisdo realizada. Foram selecionados trés livros que abordam o tema
especifico da BNCC: Base Nacional Comum Curricular: dilemas e perspectivas,
de Carlos Roberto Jamil Cury, Magali Reis e Teodoro Adriano Costa Zanardi; o
livro A Pedagogia Historico-Critica, as politicas educacionais e a Base Nacional
Comum Curricular, organizado por Julia Malanchen, Neide da Silveira Duarte de
Matos e Paulino José Orso, e o livro Os intelectuais organicos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): aspectos teoricos e ideoldgicos, de Amanda Melchiotti
Goncalves.

Buscou-se, ainda, autores classicos nos debates educacionais brasileiros
gue escreveram sobre o tema da elaboracdo da BNCC, destacando: Dermeval
Saviani (2016), Julia Malanchen (2020), Ana Carolina Galvdo Marsiglia (2017),
Newton Duarte (2020) e Paulino José Orso (2020).

No quadro abaixo, elencou-se o descritor “Elaboragcdo da BNCC” como
objeto central de analise e realizou-se uma revisao da bibliografia de 19 textos e
os livros supracitados com uma composicdo variavel de caracteristicas como

artigos cientificos e dissertaces.

Quadro 1 — Fontes e quantidade de publicagdes selecionadas

Dissertacfes

Fonte Quant. Autor Titulo Instituic&o/ ISSN | Edic&o/ano
Regido
CAPES - 13 BRANCO, A Implantagdo | Universidade 2017
dissertagcéo Emerson da BNCC no do Parana,
de mestrado Pereira contexto das | Campus
politicas Paranavai,
neoliberais. Centro de
Ciéncias
Humanas e da
Educacéo,
Programa de
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Pos-
Graduagdo em
Ensino

Formacéao
docente
Interdisciplinar
- PPIFOR
BRAZAO, Entre o Universidade 2018
Diogo Coloniale o do Estado de
Alchorne Decolonial: a | do Rio de
Base Janeiro,
Nacional Centro de
Comum educacao e
Curricular Humanidades
como Faculdade de
Territorio de Formacéo de
Disputa. Professores
Programa de
Pos-
Graduacgédo em
Historia Social
COELHO, ABNCCeo Universidade 2019
Eliane processo de do Estado do
Siqueira ensino e Rio de Janeiro
Costa aprendizagem | Centro de
nos anos Educacdo e
iniciais do Humanidades
ensino Faculdade de
fundamental: | Formacao de
uma proposta | Professores
definida por
acoes
COSTA, Estado, Universidade 2018
Raquel da Politicas de do Parana
Educacéo e Campus
Ensino: Em Paranavai
debate a Centro de
Base nacional | Ciéncias
Comum Humanas e da
Curricular Educacao
(2015-2017) Programa de
Pos-
Graduacédo em
Ensino
Formacgéo
docente
Interdisciplinar
- PPIFOR
FONSECA, Analise Universidade 2018
Daniel José discursiva Federal de
Rocha sobre a Base | Goias
Nacional Regional Jatai
comum Programa de
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curricular Pés
Graduagdo em
Educacéo.
HELLENO, Contribuigdo | Universidade 2017
Carolina a critica da Estadual de
Ramos Base Feira de
Nacional Santana
Comum Faculdade de
Curricular —a | Educacéo
mascara do Programa de
conformismo | P6s
na educagcdo | Graduacdo em
do Banco Educacéao.
Mundial
MACHADO, Critica ao Universidade 2019
Vinicius esvaziamento | Federal do
Oliveira do curriculo Espirito Santo
de Histéria; A | Centro de
BNCC e a Educacéao
Pedagogia Programa de
das Pés-
Competéncias | Graduacao
Mestrado em
Educacdo.
NASCIMEN- | O Ensino de Universidade 2018
TO, Maria Escrita Federal de
Célia do segundo a Campina
BNCC: Grande Centro
Transposicdo | de
Didatica e humanidades
Proposta Unidade
Curricular Académica de
para o Ensino | Letras
Fundamental. | Programa de
Po6s-
Graduacgédo em
Linguagem e
Ensino.
ROCHA, Base Universidade 2016
Natalia Nacional Federal da
Fernandes Comum Paraiba
Egito. Curricular e Programa de
micropolitica: | Pos
Analisando os | Graduagéo em
fios Educacéo -
condutores. Joao Pessoa
RODRIGUES | Base Pontificia 2016
Vivian Nacional Universidade
Aparecida da | Comum Catolica de
Cruz Curricular em | Sao Paulo —
Questao PUC SP
ROSA, Continuida- Universidade 2019
Luciane des e do Vale do
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Oliveira da Descontinui- Itajai (SC)
dades nas Vice-Reitoria
versdes da de Pés-
BNCC para a | Graduagéo,
Educacéao Pesquisa,
Infantil. Extenséo e
INFANTIL. Cultura
Programa de
Pés-
Graduacgédo em
Educacéo -
PPGE
Curso de
Mestrado
Académico em
Educacéo
SILVA, Base Universidade 2018
Vanessa Nacional Federal de
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Fonte: Quadro elaborado pela Autora (2020) para esta reviséo de literatura.

Foram, ao todo, 19 materiais, sendo 13 dissertacdes que abordam a
elaboracdo da BNCC e 6 artigos. O critério de selecdo do material foi a
abordagem sobre elaboracgéo (construgéo, surgimento ou constituicdo) da BNCC.

O propésito deste excerto do texto é o de considerar o contexto de
elaboracdo (construcdo, surgimento) da BNCC a partir de uma revisdo de
literatura que envolve esse tema, bem como apresentar o resultado de uma
pesquisa realizada a partir de estudos sobre as producdes cientificas com o foco
Nno seu processo de construcao.

O objetivo dessa secao, ao realizar a revisao de literatura, € o de investigar
os fios condutores desses documentos, ou seja, 0 que dizem o0s pesquisadores
em educacao a respeito da elaboracdo da BNCC. Para tanto, pontuaram-se as
especificidades da sua construcdo. Na ansia de compreender 0s interesses

7

subjacentes dos critérios de escolha de conteudos para compoé-la, a questdo é

M-

saber quais interesses prevalecem e o0 porqué, uma vez que todo curriculo
territorio de disputa (ARROYO, 2011).

Convém resgatarmos que as categorizacdes elencadas foram extraidas
das literaturas analisadas, ou seja, 0s temas que mais emergiram a partir da
leitura dos estudos levantados:

e Dicotomia entre Base Comum Nacional e Base Nacional Comum
Curricular;

e Participacdo democratica na elaboracdo do documento;

e Padronizacao curricular do ensino nacional;

e Motivacao para elaboracédo da Base,;

e Equidade e Igualdade;

¢ Influéncias politicas;

e Aparelhos Privados de Hegemonia;

e Politicas Curriculares;

e AvaliacOes Externas.
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2.2.1 Base Nacional Comum Curricular e Base Comum Nacional

E pertinente iniciarmos pela categoria que aponta a dicotomia entre Base
Nacional Comum Curricular e Base Comum Nacional. Essa analise ajudara a
compreender as futuras discussdes que envolvem a BNCC. A pesquisadora
Fabiany de Cassia Tavares Silva (2018) nos instigou a pensar que a Base
Nacional Comum Curricular, como documento normativo, ndo tem sua génese na
Lei 5.962/1971, nem na Constituicdo Federal e nem tampouco na LDB ou DCN.
As correntes que perpassam pela BNCC nédo respondem a interpretacao ipsis
litteris das abordagens dos outros documentos oficiais sobre a formacédo basica
comum dos estudantes. Os termos “base, nacional e “comum” foram atribuidos a
BNCC sob um novo contexto, ndo tendo a mesma interpretacdo que 0sS
documentos oficiais anteriores.

A primeira questdo a ser desconstruida nesse universo de analise do
documento € que a ideia de uma Base Comum Nacional € diferente da Base
Nacional Comum Curricular. A primeira € uma discussao que se iniciou na década
de 1990 num periodo de redemocratizacdo que tinha, como sujeitos, 0s
professores. Agora, nés estamos diante da BNCC que quebrou a fidedignidade
aos documentos oficiais supracitados e traz, como elemento principal, as
avaliacdes de larga escala. Perpassa por ai a discussao.

A outra perspectiva para que todos facamos a adesdo ao documento é a
de que haveria um compromisso com a melhoria da qualidade do ensino. Além
disso, esse discurso em defesa da BNCC cita a Constituicdo de 1988, a atual
LDB, as DCNs e o PNE como solicitantes de uma BNCC. No entanto, as trés
primeiras citadas néo solicitaram uma Base Nacional Comum Curricular, mas sim
uma base comum nacional, que é um outro elemento. Somente o PNE incorporou
o termo curricular. Entdo, o que € a atual BNCC? Ela ndo é s6 um documento
gue vai projetar uma discussado de um curriculo comum, ndo € uma base comum,
porque ela ndo estd erigida sobre conhecimentos cientificos que serdo

distribuidos. Ela esta pautada sobre os resultados que singularizam as discussfées
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técnicas. A Ultima versdo da BNCC aborda a Taxonomia de Bloom?!3, que é uma
discussado da década de 1950 nesse pais em que se percebe a volta as técnicas.
Se a proposta do documento é ofertar a mesma base para todo o pais, ela néo vai
considerar a diversidade, a desigualdade e a diferenga (SILVA, 2018).

O sistema educacional basico brasileiro apresenta, em sua conjuntura,
niveis, etapas, fases e modalidades de ensino. Para fomentar a qualidade e
melhoria do ensino da Educacéo Basica, a BNCC precisou ser legitimada através
de um pacto interfederativo.

2.2.2 Participagao social na elaboragdo do documento

Prosseguindo com as categorizacdes elencadas, varios estudos abordaram
a participacdo social, ou seja, se houve ou nao participacdo democratica no
processo de elaboracdo da BNCC. Natalia Fernandes Egito Rocha define a
‘consulta publica” em sua dissertacdo como: “a ilusdo da pseudoparticipacao”
(ROCHA, 2016, p. 89). A pesquisadora conclui que “[...] o estatuto e efeitos da
consulta permanecem obscuros” e “[...] os fins instrumentais, sociais e micro
politicos de consulta estdo confusos e encobertos” (ROCHA, 2016, p. 98).
Destaca ainda que “ndao ha nada na forma [...] que dé valor ou credibilidade a
participagao [...], muito pelo contrario” (ROCHA, 2016, p. 98). Cury, Reis e Zanardi
(2018, s.p.) fazem uma analise no mesmo sentido e afirmam: “O processo de
elaboracdo da BNCC foi falsamente democratico”.

No processo de elaboracdo do documento, ainda no que diz respeito a
participacdo social, Eliane Siqueira Costa Coelho acrescentou o discurso por
parte dos elaboradores da BNCC, o qual afirma que ela é uma proposta

conduzida por acoes:

No que tange a essa nova versdo da BNCC, o Ministério da
Educacdo afirma que houve sim participacdo de todos -
professores, especialistas, pesquisadores, coordenadores,
gestores, entre outros participantes - embora haja reclamacdes
por parte das escolas e professores sobre a falta de transparéncia

13 Para saber mais consulte: https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/a-
taxonomia-e-0s-objetivos-educacionais.htm. Acesso em 06 dez. 2021.



https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/a-taxonomia-e-os-objetivos-educacionais.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/a-taxonomia-e-os-objetivos-educacionais.htm
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no que se refere a participacao efetiva da comunidade escolar e
da sociedade civil. As chamadas na internet para consulta publica,
segundo os professores, ndo foram suficientes para garantir uma
participacdo efetiva sobre os critérios definidos pela base.
(COELHO, 2019, p. 54)

No artigo “Entre a legitimacéo e a critica: as disputas acerca da Base
Nacional Comum Curricular” aborda-se que, ao noticiar a aprovagcao da BNCC
pelo CNE, além de reiterar a “cronologia” da norma, o MEC ratifica que a base foi
elaborada ao longo de mais de trés anos, sob a orientagdo do MEC e com a
participacdo de milhares de educadores, especialistas e académicos de todas as
regides do pais. Na cerimdnia de homologac¢éo da base pelo MEC, que aconteceu
em 20 de dezembro de 2017, Mendonga Filho, que assumiu a posi¢géo de Ministro
da Educagao em maio de 2016, sob o governo de Michel Temer, afirmou: “A base
€ plural, respeita as diferencas, respeita os direitos humanos, nenhuma prisdo
com relagéo a ideologia de género, muito pelo contrario. Mas ela é fruto de uma
construgéo coletiva.” (apud MICHETTI, 2019, p. 8).

Em concordancia com a linha do documento aqui estudado, Fonseca

ratifica que houve uma participacdo democratica pontuada pelo MEC, e segue:

Sobre a construcdo participativa da BNCC podemos analisar o
fluxograma abaixo (Figura 1). Nele veremos o envolvimento ativo
de variados atores educacionais do cenario nacional. Para a
constituicdo e a elaborag¢édo do documento preliminar da BNCC, o
MEC, liderando o processo de organizacdo em parceria com o
CONSED e com a UNDIME conduziu a¢fes e praticas tais quais
fundamentadas pelos prazos decretados no PNE de 2014,
conforme diz as estratégias 2.120 e 3.221. (MEC, 2015).
(FONSECA, 2018, p. 23)

O autor expde, por meio de um fluxograma, que a participacdo em todas

as esferas foi garantida conforme informacéo extraida do documento do MEC.

Figura 1: Fluxograma da construcéo participativa da BNCC
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Fonte: Documento de Referéncia (MEC, 2015). Acesso em: 20 ago. 2018.

Através desse fluxograma, Fonseca (2018, p. 24) afirma que, segundo o
MEC, a participacao social foi garantida.

Calil (2015) considera que a consulta foi realizada por meio de um
guestionario fechado, nos moldes de servico de atendimento ao cliente de
empresas privadas em que, para cada conteudo, cabia apenas responder
“‘concordo fortemente”, “concordo”, “sem opinido”, “discordo” e “discordo
fortemente”. Para o autor, tal formato impediu a discussao, a problematizacao e a
critica dos pressupostos gerais da area e de seus eixos constitutivos. Desse
modo, a Unica possibilidade aberta foi a proposicdo de novos objetivos.

No que se refere ao cenario de desencontros, Calil (2015) pontua que o
processo de producdo e organizacao da Base foi marcado pelo atropelo em todas
as suas fases, desde a indicacdo dos especialistas para a redacdo da proposta
sem qualquer explicitacdo sobre os critérios adotados, deixando de fora, inclusive,
0S maiores interessados no assunto: professores das redes publica e privada de

educacéao basica.
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2.2.3 Padronizagéo curricular do ensino nacional

Outro tema que merece destaque é a questao da padronizacao do ensino
nacional. Apesar de tentativas para causar a impressao de que se tratava de uma
nova versao dos documentos anteriores, a BNCC homologada diverge em sua
funcdo, forma e contetdo, podendo ser tomada como retrocesso pedagdgico e
politico. O texto do Ensino Fundamental adquire um tom normativo ao reorganizar
os ciclos de escolarizac&o inicialmente propostos, alterar o tempo destinado a
alfabetizacéo, reduzir o potencial da Lingua Estrangeira Moderna aos limites da
Lingua Inglesa, suprimir o ensino médio e desprezar a indicacdo do PNE no
tocante aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (OAD), optando pela
definichio de competéncias e habilidades, entendidas como “aprendizagens
essenciais.”

Neiva (2018) e Nascimento (2018) ratificam e trazem, em sua literatura, a
afirmacdo de que a BNCC € um excelente regulador do ensino basico. Sua
principal funcao é servir de “referéncia nacional para formulagao de curriculos dos
sistemas das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e
das propostas pedagdgicas das instituicoes escolares” (BRASIL, 2017, p. 08), de
modo a garantir “0 conjunto organico e progressivo das aprendizagens essenciais
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p. 07), o que pode minimizar as desigualdades
gue existem referentes a educacao ofertada nas escolas brasileiras, sejam elas
municipais ou estaduais, publicas ou particulares. Essa €, também, uma

colocacdo um tanto quanto utdpica.

2.2.4 Motivagao para elaboragéo da Base
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Sobre a motivagdo de uma Base Nacional Comum Curricular, Vivian
Aparecida da Cruz Rodrigues (2016) apresenta alguns apontamentos sobre a sua
construgdo, principalmente em sua primeira versdo. O MEC, em seu portal
eletrdnico, apresenta o documento como uma proposta de curriculo que descreve
0s objetivos de aprendizagens, que sdo o0s saberes previstos para a
aprendizagem do estudante em qualquer parte do territorio brasileiro, e traz o
porqué da elaboracdo da BNCC. Dentre tantos apontamentos, destacou-se um
ponto: observa-se, na andlise do material, a expectativa de minimizacdo da
desigualdade de oportunidades e o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento (RODRIGUES, 2016, p. 78).

Cury, Reis e Zanardi (2008, p. 53) se contrapdem ao discurso do MEC

afirmando que:

A Base Nacional Comum Curricular carrega, em si, 0 sonho
iluminista de universalizacdo de direitos no tocante ao acesso ao
conhecimento acumulado e a qualidade da educacdo que se
realizaria pela distribuicdo igualitaria e isonbmica desses
conhecimentos. Sonho esse que foi apropriado pela burguesia
para legitimacdo de seus interesses com a estabelecimento de
crencas e padrbes adequados em uma sociedade marcada pela
desigualdade.

Dessa forma, os defensores da BNCC entendem que uma das mazelas da
educacao brasileira a ser superada é a auséncia de um curriculo basico e comum
em todo o pais. No entanto, com a BNCC, teriamos a possibilidade de superar as
desigualdades e a qualidade deficiente da educacdo (CURY, REIS, ZANARDI,
2018).

2.2.5 Equidade e igualdade

Raquel da Costa (2018) ressalta que os termos equidade e igualdade
permeiam todo o desenvolvimento do documento e sdo destacados como
“prioridade”, pois justifica que somente por meio deles ocorrera a implementacao
e a efetivacdo da aprendizagem necessaria, 0 que ocorrera a partir da articulacéo

entre a Base Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares.
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Ao nos depararmos com o0s termos equidade e igualdade precisamos ter
clareza em que perspectiva tedrica esses termos estado sendo utilizados, pois, de
acordo com a fundamentacdo tedrica adotada no documento, teremos um
determinado objetivo. Assim, ao definirmos o termo igualdade, ele pode aparecer
sob duas perspectivas, pois a BNCC traz uma perspectiva de igualdade abstrata
de garantir o acesso e nao considera os fatores determinantes das condi¢gbes
materiais. Isso ficou ainda mais escancarado com a pandemia de Covid-19, por
exemplo, pois as desigualdades sociais saltaram aos olhos de todos. Nesse
contexto, a classe trabalhadora tem menos condicbes de acesso ao
conhecimento sistematizado (COSTA, 2018).

2.2.6 Influéncias politicas

Sobre as Influéncias politicas, Carolina Ramos Helleno destaca todo o
processo de construcdo do documento. Segundo a autora, as discussdes sobre a
BNCC foram, inicialmente, aprofundadas no ano de 2013, com o destaque para 0
discurso de Guiomar Namo de Mello, entdo presidente do Conselho Estadual de
Educacdo de Sao Paulo (CEE-SP), ex-consultora do Banco Mundial, afirmando
gue o documento seria a expressdao de um projeto de pais, possibilitando aos
estudantes aprender a “sobreviver no século XXI”, indo além, ao assegurar que “o
grupo esta propondo que a lideranca do processo néo seja do governo federal, do
MEC.”

O discurso da ex-consultora do Banco Mundial (BM) expressa a correlacéao
de forcas em disputa pela constru¢cdo da BNCC: se a lideranca ndo deveria ser do
governo, seria de quem entdo? Consolidamos a nossa hipotese de que o
protagonismo esta sendo direcionado pelos aparelhos privados de hegemonia,
em outras palavras, das associacdes civis auxiliadas por suas confluéncias em
cargos e entidades governamentais.

O destaque na afirmacdo da ex-presidente coloca em evidéncia a
discussao do que seria a educacao para 0 novo milénio e sobre como e por quem

sera dirigido o processo de elaboracdo desse documento, uma vez que néo sera
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do governo. Essa discusséo, porém, ndo é direcionada aos professores da rede,
aos estudiosos e nem a populacdo, jA que sabemos sobre as empresas que
financiam o projeto em corredores e ndo em um debate explicito e democréatico.

Os espacos dos foruns nacionais, estaduais e municipais, entendidos
como amplos e democraticos, sdo somente permeados pelos representantes da
Consed, Undime e Movimento Pela Base. Como estratégia de participacao
popular, visando “a construcdo” da BNCC, foi langado o instrumento da consulta
virtual, apenas para a primeira versdo do documento. As contribui¢gdes via internet
para a “critica” da primeira versdo da BNCC somaram mais de 12 milhdes de
entradas e foram encerradas em marco de 2016. Em maio do mesmo ano,
apresentou-se a segunda versdo do documento, que, segundo o MEC,
contemplava as contribuicbes virtuais. No més seguinte, estava prevista a
realizacdo de seminarios estaduais e, por fim, junho seria 0 més de finalizacdo da
proposta.

Helleno (2017, p. 27-28) pontua:

Tudo isso aconteceria com maiores e menores atrasos, mas com
0s processos de impedimento da entdo presidenta Dilma
Rousseff, a fragilidade que os ministros do governo ilegitimo de
Michel Temer e o aumento da influéncia do programa Escola Sem
Partido, a construcdo da Base vem sendo prorrogada. Assim
como a discussdo sobre quais instituicbes estdo liderando o
processo, a forma de contribuir na critica ao documento via
internet como um mecanismo de controle e a aplicabilidade da
BNCC também urge serem problematizados.
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Figura 2 - Contextos de influéncia e producéo de texto da abordagem do ciclo de politicas
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Fonte: (ROSA, 2019, p. 20)

A BNCC nasceu numa agenda politica conturbada em relagéo as trocas de
governos e das descontinuidades das equipes. No entanto, como um projeto
educacional, o seu primeiro objetivo, a producdo de um documento educacional
neoliberal, ndo se rompeu. Desde o inicio, convém destacar, os interesses da
burguesia estavam sendo garantidos por meio das interferéncias das iniciativas

privadas, agindo de forma mais implicita. No debate sobre a terceira verséo, no
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entanto, as intervencdes da hegemonia empresarial foram de formas mais
explicitas.

Assim, é fundamental um olhar sobre as mudancas das equipes, que, no
caso das versdes da Base analisada, foram distintas, mesmo dentro do Governo
Dilma (2011-2016), mudando radicalmente no Governo Temer (2016-2018). Cada
equipe de elaboracdo ancorou-se em seu projeto alinhado a principios, ideais e
construcdo de subjetividades e € possivel constatar as continuidades e as

descontinuidades na equipe de elaboracdo da BNCC:

Na primeira versao, o MEC tem sua composicdo modificada: sai 0
ministro Paim e entra Renato Janine Ribeiro [...] Na segunda
versao, temos uma continuidade da equipe do MEC e da equipe
de elaboracdo da Base. Entretanto, ha a mudanca do Ministro da
Educacdo, saindo Renato Janine e assumindo Aloizio
Mercadante. [...] Na terceira versao [...] a equipe toda é modificada
e a equipe de elaboracdo da BNCC é ignorada e uma nova
Portaria do MEC institui o Comité Gestor da Base. O Movimento
pela Base aparece como apoio na elaboracdo do documento,
como administrador e financiador da Base [...] O Movimento
ganha o poder de voz dentro do documento e sobrepde-se a voz
da equipe dos 116 especialistas da versdo anterior. A mesma
equipe do MEC da continuidade a versdo final da BNCC. O
Ministro Mendonca Filho permanece e faz a homologacdo do
documento. (ROSA, 2019. p. 88-89)

Sobre a influéncia, as politicas publicas educacionais séo iniciadas e 0s
discursos sado construidos. Nessa perspectiva, analisam-se antecedentes e
pressdes que levaram a politica especifica, incluindo fatores econémicos, sociais
e politicos. Ha, ainda, a influéncia de grupos e de movimentos sociais e a
migracao de politica por meio da globalizacdo (MAINARDES; FERREIRA; TELLO,
2011).

Os textos politicos sédo articulados com linguagem de interesse publico,
divulgados em propagandas, pronunciamentos e comentarios. Esse contexto
também se refere ao exame do contedudo da politica e das proposicdes que
fundamentam ou estdo subjacentes ela, o qual envolve as analises dos objetivos
da politica, os valores implicitos e explicitos, os siléncios, bem como as ideias e
os conceitos explicitados (MAINARDES; FERREIRA; TELLO, 2011; ROSA, 2019).

Do conjunto de informacdes no contexto de influéncia na produgéo do texto

da BNCC, foi fortemente marcado pela Rede Movimento pela Base, que permitiu
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analisar as vozes que ganharam espago na politica educacional brasileira a partir
da terceira versdo da Base. As redes politicas sao definidas por Ball (2014) como
um tipo social novo, formado por pessoas com interesses econdmicos
semelhantes que propdem solugdes para problemas sociais, e constitui uma nova
forma de governanca, colocando, na jogada politica, atores que disputam o0s
discursos no seu processo. A rede do Movimento pela Base possibilitou
compreender a influéncia do movimento na elaboracdo da BNCC e a mudanca
discursiva durante o processo de construcdo do documento (ROSA, 2019).

2.2.7 Aparelhos privados de hegemonia

Um tema que se destacou na investigacao foi a concordancia entre varios
pesquisadores sobre o envolvimento dos aparelhos privados de hegemonia no

contexto de elaboracédo da BNCC. Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 64) ressaltam:

A segunda questdo que desejo ainda enfrentar e que ndo pode
ser ignorada é o interesse da Fundacdo do homem mais rico do
Brasil, 0 empresario Jorge Paulo Lemann, em questdes escolares,
particularmente, na eleicdo de um curriculo nacional. A Fundacao
Lemann, desde o seu surgimento, tem promovido formacéo de
Professores e debates sobre a Educacdo Nacional, dos quais
sobressaem seu evidente interesse: uma educacdo de qualidade.
Mas devemos indagar qual é o conhecimento que se traduz em
educacgado de qualidade para um grupo econdmico tdo poderoso e
com os interesses pautados na expansao do (seu) capital?

Na analise dos processos de engendramento das versfes BNCC, percebe-
se o forte envolvimento do “Todos Pela Educagao” (TPE), diante do Movimento
Nacional pela Base Comum e a incidéncia do proprio movimento diante da
interferéncia direta no ambito das ideias e mais precisamente na formulacdo do
segundo e terceiro textos preliminares da base. O discurso fundamental que
permeia o ideario dos reformadores empresariais diante das politicas
educacionais, em especial de uma Base Nacional Comum, &, sem duavida, a
questao da “qualidade da educacéo” dentro de uma légica gerencialista (SILVA,

2018, p. 109).



55

Na visao neoliberal, o ponto de referéncia para coordenar a escola atual
nado sdo as necessidades das pessoas e dos grupos envolvidos, sobretudo
daqueles que mais sofrem com as desigualdades existentes, mas as
necessidades de competitividade e lucro das empresas. Como consequéncia, as
solugdes propostas pela visdo empresarial tendem a amarrar a reestruturagéo do
sistema educacional as estreitas necessidades de treinamento da industria e do
comércio (BRANCO, 2017).

Diogo Alchorne Brazédo (2018) ressalta que, com as metas do PNE, o
Ministério da Educacdo (MEC) deu inicio, no ano de 2015, ao processo de
selecdo dos grupos de especialistas responsaveis pela elaboracdo do documento,
selecionando 116 profissionais. O referido documento € compreendido pelos
organizadores como um dispositivo capaz de (re)orientar as politicas de Avaliacao
da Educacdo Basica e se constitui pelos conhecimentos fundamentais que os
estudantes brasileiros devem ter acesso para serem garantidos os seus direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento.

As discussdes e as disputas em relacdo a proposta da BNCC ganharam
destaque significativo quando a versao preliminar da Base veio a publico em
setembro de 2015. A rejeicdo ao documento foi grande e as criticas foram
variadas, tais como ao carater homogeneizador do documento, que visava a
atender os interesses do mercado capitalista de investidores empresariais.

Também houve criticas aos conteddos propostos no documento,
manifestacdes de instituicbes oficiais, como a Associacdo Nacional de POs-
graduacéo e Pesquisa em Educacao (ANPED), Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacao (ANPAE), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
da Educacdo (CNTE) e outras. Apareceram até publicacbes dos mais variados
autores e autoras de todo o pais. Para a ANPAE (2015), a BNCC deveria refletir
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da educacdo basica e ter, como
direcionamento, a construcdo de uma educacao formadora do ser humano,
cidaddo. Além disso, defende a necessidade do debate, incluindo a concepcao
curricular que a informa, visando problematizar as mudancas dela decorrentes
(BRAZAO, 2018).

Em razdo das polémicas, alguns membros da equipe de especialistas se

desligaram do projeto durante a elaboracao da segunda versao do documento e



56

outros historiadores foram convidados para contribuir na construcdo da nova
versdo (BRAZAO, 2018).

Machado (2019) e Brazdo (2018), ambos da &rea de Histéria, concordam
com a ideia do esvaziamento do curriculo de Histdria, destacando a presenca de
uma agenda conturbada na elaboracdo do documento. Ainda no que tange a
disciplina de Histéria, Calil (2015) afirma que o pressuposto geral era de que a
prerrogativa para definir os conteidos cabia ao MEC e néo as distintas areas de
conhecimento e das disciplinas; entretanto, segundo o0 mesmo autor, 0 conjunto
de especialistas indicados em grande parte dos casos estava longe de expressar
a heterogeneidade da area, como evidentemente aconteceu com os conteudos de
Historia na BNCC em todas as suas versoes.

Se analisarmos mais de perto os participantes do Movimento pela Base
Nacional Comum (MBNC), pode-se constatar a presenca de representantes de
grupos empresariais e organismos financeiros internacionais e nao de
“‘especialistas” em educagdo e educadores, deixando explicito o interesse
privatista da ONG na direcéo das politicas educacionais (MACHADO, 2019).

Quadro 2: Nomes dos participantes da ONG “Movimento Pela Base Nacional Comum?”,
representantes de institutos e fundacdes articulados as grandes corporacdes

empresariais - nacionais e internacionais

NOME INSTITUICAO E/OU FUNDACAO

Ana Inoue Consultora do Banco Itau BBA

Angela Danemmann Superintendente da Fundacao Itau Social

Ann Altenfelder Presidenta do Conselho Administrativo do Cenpec

Anna Penido Diretora executiva do Instituto Inspirare

Antdnio Neto Consultor do Instituto Ayrton Senna

Beatriz Ferraz Consultora de educacéao do Itat BBA e do Banco Mundial
Camila Pereira Diretora de Politicas Educacionais da Fundagdo Lemman
David Saad Diretor-Presidente do Instituto Natura

Denis Mizne Diretor da Fundacgdo Lemann

Maria Lacerda Diretora da Fundacdo SM

Mozart Neves ramos Diretor de Articulag&o e Inovacéo do Instituto Ayrton Senna

Naércio A. M. Filho Coord. do Centro de Politicas Publicas do Insper

Patricia Mota Guedes | Gerente de Educacéo da Fundacgéo Itau Social
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Pedro Villares Presidente do Conselho do Instituto Natura

Priscila Cruz Presidenta Executiva do Todos Pela Educagéo

Ricardo Henriques Superintendente do Instituto Unibanco

Ricardo Paes de Economista-chefe do Instituto Ayrton Senna

Barros

Simone André Gerente Executiva da Area da Educac&o do Instituto Ayrton
Senna

Tereza Perez Diretora da Comunidade Educativa Cedac

Fonte: (MACHADO, 2019, p. 35)

Percebe-se, pelo quadro, o quanto € expressiva a participacao de institutos
e fundacdes privadas, sendo seis (6) dessas instituicbes ndo necessariamente
ligadas ao campo educacional, reforcando a presenca majoritaria de empresas e
nao de “especialistas” em educagcédo (MACHADO, 2019, p. 36).

O tema APHs é carissimo e percebemos, durante a pesquisa, 0 quanto a
educacéo brasileira esta nas maos da classe empresarial. A primeira versao do
documento foi disponibilizada para consulta publica entre setembro de 2015 e
marco de 2016, entretanto vale ressaltar que as entidades e pesquisadores
ouvidos foram aqueles que de alguma forma estavam ligados/interessados nas
alteracoes de orientacdo curricular do pais.

Desse modo, manteve-se a direcdo de sua formulacdo nas maos dos
representantes dos aparelhos privados da hegemonia. Passado o periodo da
consulta e recolhidas as “sugestdes e criticas”, pode-se reafirmar, parcialmente,
gue sua segunda versdao foi lancada no més abril de 2016, em meio ao processo
de impeachment da presidenta Dilma Rousseff. "E nesse contexto que Mendonca
Filho (DEM) assume o Ministério da Educacéo e coloca na Secretaria Executiva
do Ministério Maria Helena Guimardes de Castro e no Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP) Maria Inés Fini” (MARSIGLIA et al., 2017, p. 114).

O mesmo podemos afirmar em relacdo a Maria Helena Guimaraes e Maria
Inés Fini. Ambas tém uma longa trajetdria, pois séo ligadas ao Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), comandando reformas empresariais e privatistas
na educacdo. Dessa forma, analisando a trajetéria dos trés ocupantes de cargos
fundamentais do Ministério da Educacgéo, é evidente o empenho em aprofundar

as reformas educacionais de acordo com os interesses da classe empresarial.
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Nesse sentido, o ministro Mendonga Filho fez uma intervengao na BNCC,
adiando a divulgacdo de sua terceira versdo, com previsdao de conclusdo das
etapas da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental no final do primeiro
semestre de 2017, visando “acertar’ os rumos e adequar o processo ao enfoque
dos novos ocupantes do Ministério. Essa tarefa estd sendo comandada por Maria
Helena Guimaraes de Castro, que preside, atualmente, o comité gestor da BNCC.
Tratou-se fundamentalmente de readequar o documento aos interesses dos
representantes da classe empresarial presentes na ONG “Movimento pela Base
Nacional Comum”, do qual, alias, a prépria Maria Helena faz parte. (MARSIGLIA
et al., 2017, p. 115).

O momento de agenda conturbada com a troca de governo ocasionou

varias trocas de especialistas da educacéo:

Apesar de a BNCC ter sido aprovada recentemente, bem como de
ja estar em fase de implementacao, a sua elaboracéo foi marcada
por tens@es significativas que perpassaram dois governos federais:
duas versBes completas foram redigidas no governo de Dilma
Rousseff (uma em 2015 e outra em 2016), com forte protagonismo
dos empresérios organizados no Movimento Pela Base Nacional
Comum (MPB)6, apoio de instituicdes internacionais e participacéo
ativa de uma “comissdao de especialistas”, composta por
professores universitarios e organizacdes educacionais. No
governo Temer, sob a diligéncia do Ministro da Educacéo
Mendonca Filho (DEM) e da secretaria executiva Maria Helena
Guimaraes7 (PSDB), a BNCC foi reformulada e cindida: a BNCC
da educacado infantil e do ensino fundamental foi aprovada em
2017, e a do ensino médio em 2018. Nesse interim, a coalizacéo
liberal-conservadora encerrou o exiguo didlogo anteriormente
estabelecido com profissionais da educagcdo e, além disso,
descartou grande parte das criticas anteriormente dirigidas ao
documento. (ANDRADE; MOTA, 2020, p. 4)

Observamos em nossa leitura e analise que, na primeira versdo da BNCC
(BRASIL, 2015), ndo aparecia explictamente o foco na pedagogia das
competéncias. Notamos estar delineado um curriculo pautado em conhecimentos
pragmaticos, por exemplo, na Educacao Infantil, pela organizacdo proposta por
campos de experiéncia nessa etapa. Porém, na versao final, aprovada em 22 de
dezembro de 2017 para a Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, como também
na versao aprovada para o Ensino Médio no final de 2018, o documento esta todo

definido e organizado por competéncias e habilidades e também por direitos e
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objetivos da aprendizagem (MALANCHEN; SANTOS, 2020). Esta justificado na
pagina 10 do documento que essa alteracdo esta fundamentada na também
alteracao da LDB 9394/1996 em seus Artigos 35 e 36 ,que foram modificados e
aprovados pela Lei n® 13.415 de 2017:

Art. 35. A Base Nacional Comum Curricular definir4 direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do
conhecimento: Art. 36 § A organizacdo das areas de que trata o
caput e das respectivas competéncias e habilidades sera feita de
acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.
(BRASIL, 2015, Art. 35 e 36)

Os posicionamentos de Almeida, Junk, Sudbrack (2017, s.p.) concordam

com Malanchen e Santos quando pontuam:

A formulacédo de uma Base Curricular Comum Nacional (BNCC) é
uma ideia recorrente no Brasil, na tentativa de definir um curriculo
nacional. Esse movimento ganhou forca com a aprovacdo do
Plano Nacional de Educacédo (PNE), Lei 13005/2014 (2014). Em
termos mais amplos, a constituicio de um BNCC tem sido um
projeto que se desenvolve em conjunto com a implementacéo de
propostas liberais de educacdo e que busca adequar o ensino as
demandas da administracéo capitalista. (MALANCHEN; SANTOS,
2020, p. 6, traducdo nossa)**

Michetti (2019) ratifica a participacdo da hegemonia empresarial na
organizacao e na elaboracdo da BNCC com a criacdo de um grupo formal para
avancar a BNCC. Em 2013, foi formado o chamado “Movimento pela Base”
(MPB), que se apresenta como “um grupo de especialistas em Educacao”, [que]
“se reuniu para discutir a adogcdo de uma Base Nacional Comum no Brasil”. Esse
grupo facilitaria o processo de construcdo da Base, apoiando e disseminando
pesquisas e elementos técnicos para qualificar o debate, mobilizando atores-
chave (gestores, académicos, pesquisadores, professores, lideres da sociedade
civil organizada) e cita em seus textos Gramsci (1982), em relacdo aos

intelectuais orgéanicos da hegemonia empresarial.

14 La formulacion de una Base Nacional Curricular Comuan (BNCC) es idea recurrente en Brasil,
en un intento por definir un curriculo de caracter nacional. Este movimiento gané fuerza con la
aprobacion del Plan Nacional de Educacion (PNE), Ley 13005/2014 (2014). En términos mas
amplios, el establecimiento de una BNCC ha sido un proyecto que se desarrolla juntamente con la
implementacion de propuestas liberales para la educacion y que busca adecuar la ensefianza a
las exigencias de la administracién capitalista.



60

O MPB faz referéncia a duas fontes de legitimidade: os “especialistas” e a
“sociedade civil organizada”, recorrendo tanto a legitimagado técnico-cientifica
guanto a da vontade geral, contudo, entre “especialistas” e “lideres da sociedade
civil organizada”, encontramos nomes oriundos de importantes familias e grupos
empresariais nacionais, que integram a organizacdo, especialmente por meio de
fundacbes e ‘institutos” ligados ao universo corporativo, considerando o
pensamento gramsciano de sociedade civil.

Diante de todos esses apontamentos, percebeu-se a hegemonia
empresarial e de organizacdes que desejam conduzir o cenario educacional no
pais para favorecer a classe dominante, haja vista entdo que, nesse jogo de
interesse, algumas vozes foram prontamente ouvidas em funcdo do siléncio de
outras. Ressaltamos aqui a colocacdo de Amanda Melchiotti Goncgalves (2011)
sobre os influenciadores que trazem, em sua literatura, o conceito de “intelectual
organico”. Na concepgao de Gramsci, “[...] todos os homens séo intelectuais, mas
poder-se ia dizer que nem todos os homens desempenham, na sociedade, a
funcao de intelectual” (GRAMSCI, 1982, p. 7).

Na sociedade de classes, o0s intelectuais organicos dirigentes da sociedade
integral, civil e politica, pensam ser o proprio Estado (GONCALVES, 2021). Isso
acontece porque a classe que detém a dominacdo hegemdnica exerce,
principalmente, a hegemonia politica, social e econbmica. Tal constatacdo de
Gramsci (1982) pode ser melhor esclarecida na definicdo de Marx e Engels
(1998):

Os pensamentos dominantes nada mais sdo do que a expressao
ideal das relagBes materiais dominantes; eles séo essas relacdes
ideais dominantes; considerados sob forma de ideias, portanto a
expressdo das relagbes que fazem de uma classe dominante a
classe dominante; em outras palavras, sdo as ideias de sua
dominagdo. (MARX; ENGELS, 1998, p. 48)

Os pensamentos dominantes repercutem nas relagcdes materiais
dominantes. Assim, a divisdo de classes se ratifica pelas forcas que se
sobrep6em uma a outra, pois sabemos que esses intelectuais organicos das
politicas educacionais representam instituicbes, organismos nacionais e
internacionais. Sao pensadores que espalham documentacdes que influenciam

nos rumos das politicas publicas e disseminam o “canto da sereia”, anunciando o
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empreendedorismo social, a equidade e a igualdade diante dos percalgos da

educacdo publica.

2.2.8 Politicas curriculares

As politicas curriculares sdo outra categoria que merece destaque, pois 0
curriculo € um campo de disputa e a BNCC, na sua criagdo, manifestou os
interesses da classe burguesa em manter curriculos que atendam as demandas

neoliberais:

A BNCC como proposicdo de politica de curriculo: percurso de
formulagdo Esse processo de definir o que deve ser ensinado aos
alunos perpassa por mudancas que vém ocorrendo na educacao
brasileira por meio da aprovacédo de leis educacionais, politicas,
programas e acles, sobretudo a partir da década de 1990, as
guais estéo inseridas em um percurso mais amplo de articulacdo a
organismos multilaterais (Banco Mundial, FMI, Amplo de
articulacdo Unesco, entre outras), acordos e cOmpromissos
assumidos pelo Brasil (Mercosul, Unasul, Cupula das Américas),
tais acordos tém exercido influéncias significativas na formulacao
e implementacao das politicas educacionais brasileiras. (TRICHE,
2018, p. 70)

A analise de Triches (2018) nos levou a busca da literatura de Apple (2002)

e Cossio (2014), que contribuem com o tema das politicas curriculares.

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos
que, de algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de
uma nacdo. E sempre parte de uma tradicdo seletiva, da selecéo
de alguém, da visdo de algum grupo do conhecimento legitimo. O
curriculo é produto das tensbes, conflitos e compromissos
culturais, politicos e econdmicos que organizam e desorganizam

um povo. (APPLE, 2002, p. 59)
Cdssio contribui com a seguinte colocacéao:

A justificativa da proposta de um curriculo nacional esta
amparada, de acordo com seus defensores - sobretudo aqueles
vinculados ao empresariado brasileiro, como € o caso dos
movimentos “Todos pela Educag¢do”, “Fundagdo Lemann”, “ltau

Social”, “Fundagao Ayrton Senna”, entre outros -, na redugéo das
desigualdades regionais, garantindo o direito & aprendizagem. Ha
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a argumentacdo de que quanto maior é a vulnerabilidade em que
estdo inseridos os alunos, menor € a sua aprendizagem, quando
justamente ela deveria ser assegurada para quebrar o ciclo de
exclusdo e pobreza a que esses alunos estdo submetidos. (2014,
p. 1.579)

Percebe-se o quanto o curriculo € um campo de interesses e 0 quanto 0s
curriculos nacionais estdo a mercé da classe burguesa, vislumbrando atender o
mercado de trabalho. Dessa forma, apontando somente para essa direcdo, as
escolas tornam-se, cada vez mais, esvaziadas de contetudos elaborados,
enfraquecendo a classe dos filhos dos trabalhadores, distanciando-os do acesso
ao ensino objetivo. Nesse sentido, o proximo tema contribui para entendermos
COmo isso acontece.

As pesquisas apontaram que nao existe um curriculo neutro, desprovido de
interesses, e a PHC que “nada contra a maré” se desdobra em lutar para que os
filhos dos trabalhadores se apropriem de conteudos classicos desenvolvidos pelo
conjunto dos homens, pois eles somente assim se emancipardo, quando

dominarem o que os dominantes dominam.

2.2.9 AvaliacOes externas

Em relacéo a avaliacdo de larga escala, temos o Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp), que se tornou um indutor
de curriculo. Recortes do curriculo do Estado sé&o trabalhados na ansia de atender
ao que o SARESP vai exigir. Inclui-se nesse quesito, também, o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb), que foi criado em 2007 e retne, em
um s6 indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a
gualidade da educacdo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas

avaliacdes. Quanto a isso, na formulacdo da BNCC, Saviani (2016, p. 73), aponta:

Considerando a centralidade que assumiu a questao da avaliagdo
aferida por meio de testes globais padronizados na organizagéo
da educacao nacional e tendo em vista a menc¢ao a outros paises,
com destaque para os Estados Unidos tomados como referéncia
para essa iniciativa de elaborar a “base comum nacional
curricular” no Brasil, tudo indica que a fungao dessa nova norma é
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ajustar o funcionamento da educacgéo brasileira aos parametros
das avalia¢@es gerais padronizadas.

Cury, Reis, Zanardi (2018, p. 50) concordam com Saviani em relacdo a
avaliacao na construcao da redacdo da BNCC quando afirmam: “No momento em
gue a avaliacdo passou e passa a fazer parte de politicas nacionais bafejadas por
orientagdes internacionais, o curriculo passa a ganhar mais importancia”.

Com base nos trabalhos lidos, temos, entdo, uma BNCC imersa em
influéncias externas que fogem do ambito educacional e, por isso, fica aquém de
uma construcdo educativa que teria, como efeito, uma escola do conhecimento
objetivo, de ensino propedéutico, que assegure aos filhos dos trabalhadores os
conteudos elaborados. O que prevaleceu no processo de elaboracdo da BNCC
foram os interesses empresariais, a partir da escolha das competéncias que
deveriam compor o documento a serem adotados nacionalmente em fungéo de
atender o neoliberalismo, causando, assim, um esvaziamento de conteddos em

detrimento das habilidades e competéncias.

2.3 A BNCC no contexto das teorias néo criticas da educacéao

Este excerto tem como objetivo analisar o quanto a BNCC esta alinhada as
teorias ndo criticas da educacéo. A partir do levantamento bibliografico realizado,
chegamos a conclusdo de que o texto da terceira versdo da BNCC esta a servico
de atender as exigéncias do mercado capitalista. No proprio documento nos é

revelado o propésito exposto na definicdo de competéncia:

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 10)

Antes de avancarmos nessa seara, duas abordagens se fazem
necessarias. A primeira € a questdo de como tudo se iniciou nesse campo das

teorias das competéncias (teoria do “aprender a aprender’) e a segunda é a
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contextualizacdo dessas teorias pedagodgicas no Brasil, a partir da obra classica
de Dermeval Saviani, Escola e Democracia (1983).

Desde a Conferéncia de Jomtien em 1990, na Tailandia®®, com o lema
“‘Educacao para Todos”, a educagao e, em especial, a escola tem sido pautadas
na centralidade das preocupacdes dos governos em escala mundial.

Desde entédo, os paises signatarios dessa Conferéncia, entre eles o Brasil,
e de outros féruns voltados a discussdo dos problemas da ndo qualidade da
educacdo publica, como também foi a Conferéncia de Nova Délhi6, vém
implantando reformas nos seus sistemas educacionais. Reformar o sistema
publico de educacédo tem sido o centro das discussdes da politica educacional,
tendo, como mira principal, a construcado de uma educacao de qualidade, ou seja,
uma qualidade ligada aos principios mercadoldgicos de produtividade e
rentabilidade, implantando nas escolas a logica de concorréncia, competicao e a
ideia de empreendedorismo. Percebe-se que, quanto mais termos produtivos se
aplicam a educacao, mais produtivo se torna o sistema educacional.

Assim, a educacdo é vista de forma a garantir eficacia, eficiéncia e
produtividade, enfatizando o desenvolvimento de programas de qualidade total,
ou seja, recorrendo a estratégias empresariais de controle, medicdo e avaliacao
dos processos produtivos transferidos ao ambito escolar. Nesse caso, educacao
de qualidade é a que possibilita a formacdo de individuos para atender as
demandas do mercado capitalista, do seu processo de reestruturacdo produtiva
iniciado no final da década de 1960, numa sociedade cada vez mais
mundializada, econdmica, politica e culturalmente (GENTILI, 1998).

Dois exemplos ilustram bem o lema “aprender a aprender” no discurso
oficial contemporaneo. O primeiro diz respeito a educacdo na esfera mundial.
Trata-se do relatério da comissédo internacional da UNESCO, conhecido como
Relatério Jacques Delors, cuja nota de introducéao a edicao brasileira foi feita pelo

ex-ministro de Estado da Educacao e do Desporto Paulo Renato Souza:

O Ministério da Educacéo e do Desporto, ao apoiar a publicagdo
no Brasil do Relatério para UNESCO da comisséo Internacional

15 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-
conferencia-de-jomtien-1990. Acesso em 06 dez. de 2021.

16 Consultar em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/lue000107.pdf. Acesso em 06
dez. 2021.
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sobre a Educacao para o século XXI, sob o titulo Educacao - Um
tesouro a descobrir, tem a conviccdo de que se trata de
contribuicdo impar a revisdo critica da politica educacional de
todos os paises.[...] Destaca, também, o papel daqueles a quem
compete assegurar a0 mesmo tempo a estabilidade do sistema
educativo e a capacidade de se reformar e garantir a coeréncia do
conjunto. Assim, estou seguro de que a edicdo brasileira do
Relatério coordenado por Jacques Delors contribuird para o
processo em que, de modo especial, se empenha o Ministério da
Educacéao, qual seja, o de repensar a educacdo. (DELORS, 2001,
p. 9-10)

Um evento que é mister de ser lembrado:

Um marco para essa redefinicdo da educacado escolar ocorreu
gquando o Banco Mundial — junto com o Programa das Nacbes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - (UNESCO) —
divulgou a nova agenda para a educacdo basica na Conferéncia
Mundial sobre Educacéao para Todos, ocorrida em Jomtien (1990).
Nesse evento, foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos, documento que aprofunda as intencdes, por parte de
seus financiadores e planejadores, de implantar uma reforma no
campo educacional sobre as bases de um novo projeto de
formacdo humana, qual seja, o projeto neoliberal de educacéo. O
programa de educacao para todos, que orientou as mudancas na
politica educacional da América Latina e do Caribe na década de
1990, corresponde a uma perspectiva de educacdo seletiva e
minimalista para os que provavelmente vao exercer trabalho
simples durante toda a vida, priorizando a educacao basica e se
restringindo as “necessidades basicas de aprendizagem”
(MARSIGLIA et al., 2017, p. 112-113).

O termo “pedagogias do aprender a aprender’ foi cunhado por Duarte
(2001) e pode ser entendido como um termo guarda-chuva, por abranger as
premissas de varias vertentes pedagdgicas, entre elas a Escola Nova, o
Construtivismo, a Pedagogia das Competéncias e os estudos na linha do
professor reflexivo. O “aprender a aprender’ tem sido robustecido pela maioria
dos intelectuais da educacdo da atualidade como algo redentor das posicées
pedagoégicas mais inovadoras, progressistas e, portanto, sintonizadas com o que
seriam as necessidades dos individuos na chamada “sociedade do
conhecimento”. Isso no ambito tanto de uma politica educacional internacional
guanto nacional (EIDT, 2010, p. 157).
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A segunda abordagem diz respeito a obra de Saviani, Escola e
Democracia, que é fundamental para compreendermos o0 que sdo as teorias ndo
criticas. Ele contribui quando mostra como o percurso educacional aconteceu. Ele
anuncia os caminhos tragados por determinadas tendéncias existentes na area de
educacédo. Para tanto, deve-se recorrer ao pensamento desse professor que, ao
interpretar a questdo das teorias ndo criticas e critico-reprodutivistas, apresenta o
posicionamento das teorias educacionais. Convém lembrar que se trata de uma
abordagem mais expositiva de algumas tendéncias, podendo-se dizer que, no que
se refere a questdo da marginalidade, as teorias educacionais podem ser
classificadas em trés grupos: teorias ndo criticas, teorias critico-reprodutivistas e
teorias criticas (SAVIANI, 1984). A distingdo entre esses grupos reside na forma
de compreender as relagdes entre educacéo e sociedade.

Sao trés as Pedagogias ou Escolas que contemplam as teorias nao
criticas: Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista. Essas
teorias, denominadas por alguns como concepcdes redentoras da educacdo ou
de otimismo pedagodgico ou, ainda, de otimismo ingénuo, concebem a educacao
com algo capaz de resolver todos os problemas em relacdo as mazelas da
sociedade.

A sociedade é vista como um todo harmonioso, podendo apresentar alguns
“‘desvios” que devem ser corrigidos pela educagao. A marginalidade é percebida
como um desses desvios. A escola, por exemplo, surge dentro dessa perspectiva
para “redimir os marginais”, para equalizar as oportunidades sociais, enfim, para
‘resolver os problemas da sociedade”. A educagao tem aqui o carater de
“salvadora da patria”, isto €, ndo esta ligada a qualquer classe social especifica,
mas serve indistintamente a todos. Porém nédo € bem assim: ela esta a servico de
atender sempre aos interesses dos burgueses (SAVIANI, 1984).

As teorias critico-reprodutivistas surgiram no final da década de 1970, mas
também sdo conhecidas como pessimismo pedagogico ou pessimismo ingénuo
na educacdo. Elas tém, como baliza, a percepcdo de que a educacdo, ao
contrario do que pensam as teorias ndo criticas, sempre reproduz o sistema social
onde se insere, sempre reproduz as desigualdades sociais. Seu nome, critico-

reprodutivista, advém do fato de, apesar de perceberem a determinagéo social da
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educacdo (criticas), consideram que esta mantém com a sociedade uma relagao
de dependéncia total (reprodutivista).

As teorias critico-reprodutivistas legitimam a desigualdade social,
reproduzindo a marginalidade social através da producdo da marginalidade
cultural, advindo dai o carater seletivo da escola. Ndo é, portanto, possivel
compreender a Educacao senéo a partir dos seus determinantes sociais.

Diferentemente das teorias ndo criticas, as critico-reprodutivistas nao
possuem uma proposta pedagodgica; limitam-se as andlises profundas da
determinacdo social da educacdo. Dai surge, também, a colocacdo feita por
Saviani (2014) de que “toda teoria pedagogica é teoria da educacao, porém nem
toda teoria da educacgéo é teoria pedagdgica”, pois a teoria pedagodgica sempre
cuida das especificidades da organizacdo, sobre como se da 0 processo
pedagogico, e a teoria da educacdo se incumbe mais da relacdo entre escola e

sociedade. As teorias critico-reprodutivistas séo, assim, classificadas:

a) “teoria do Sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica"; b)
"teoria da escola enquanto aparelho ideolégico do Estado";
c) "teoria da escola dualista”. (SAVIANI, 1994, p. 28)

Como vimos neste breve recorte histérico, a educacdo foi sempre algo
utilizado em favor dos interesses dos burgueses e tanto as pedagogias nao
criticas quanto as pedagogias critico-reprodutivistas ndo promoveram uma
superacdo da situacdo. O professor Dermeval Saviani, inquieto com essa
situacao, propds, em 1979, a Pedagogia Historico-Critica, a qual, mais adiante,
traremos a definicdo na integra, e lancou o desafio de responder o problema que
continua em aberto.

Sera possivel uma teoria critica (n&o-reprodutivista) ser formulada na
escola a partir dos interesses dos dominados? Sera possivel uma teoria da
educacéo contribuir para a superacao do problema da marginalidade? Na pratica,
podemos lutar contra a seletividade, a discriminacédo e o rebaixamento do ensino
nas camadas populares e proporcionar sua melhor qualidade. O papel de uma
teoria critica é dar condi¢des concretas a essa luta.

A BNCC encontra-se inserida nas pedagogias das competéncias. Sobre

essa pedagogia, podemos definir que “[...] o centro pedagdgico contido nela
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advém da pedagogia do 'aprender a aprender', uma vez que o foco é desenvolver
competéncias e habilidades” (DUARTE, 2001, s.p). Nesse modelo, o
conhecimento cientifico e o conteldo escolar em seu sentido classico séo
secundarizados. Diante de tanto modismo perpassando pelas escolas, como a
cultura maker, ensino hibrido, sala de aula invertida, metodologia Steam, design
thinking, storytelling e aulas gamificadas, incluidos no rol das metodologias ativas,
o aluno é visto como protagonista do processo de ensino e aprendizagem, sendo
o professor um executor de tarefas.

O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a
superacdo do problema, isto €, um caminho para uma formacdo plena dos
individuos, € um instrumento ideologico da classe dominante para esvaziar a
educacéo escolar destinada a maioria da populacdo enquanto, por outro lado, sdo
buscadas formas de aprimoramento da educacgdo das elites (DUARTE, 2001).
Considera-se que uma diretriz cujo enfoque estd no desenvolvimento de
habilidades e competéncias promove o esvaziamento da prépria educacao
escolar.

A Pedagogia Historico-Critica é considerada uma pedagogia contra-
hegemodnica, anda na contramdo das vertentes que trazem em seu bojo a
pedagogia das competéncias. Nas proximas sec0es, 0 objetivo sera apresentar as
origens dessa pedagogia, bem como situa-la no contexto das teorias contra a
supremacia das elites. A opcao pela Pedagogia Historico-Critica se justifica por
seu carater contrario a essa superioridade, tendo em vista que a pedagogia das
competéncias, em que se baseia a proposta curricular da BNCC, pode ser
considerada como hegemonica. Assim, a primeira se constitui em um instrumento
adequado para a andlise critica da ultima.

O Banco Mundial (2018) enfatiza o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais nos jovens, pois € uma forma de atender o que a hegemonia

empresarial deseja, como encontramos no documento:

Essa importante transformacdo do mercado de trabalho, que esta
moldando o futuro do trabalho no pais, langa novos desafios a
educacdo e ao sistema de desenvolvimento de competéncias do
Brasil; define novas prioridades para esses sistemas, que devem
estar centrados em novas competéncias, bem como em
competéncias digitais, para dar maior apoio a empregabilidade e a
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produtividade do trabalho por meio de maior adocdo e uso de
tecnologia digital. (BANCO MUNDIAL, 2018, p. 9)

Em seguida, ratifica a importancia de que quanto mais cedo desenvolver
nas escolas o trabalho por competéncia, melhor sera para o pais.

Dado que o jovem de hoje sera, amanhd, o trabalhador na faixa
etaria mais produtiva, a atencdo deve voltar-se ndo apenas para
as competéncias fundamentais desenvolvidas mais cedo na vida,
mas também para a aprendizagem que ocorre “no emprego” e em
programas de capacitagdo. (BANCO MUNDIAL, 2018, p. 9)

No sentido de “adapta-los” as situagdes adversas e “treina-los” para uma
boa aceitacdo sobre as intempéries no trabalho é que as competéncias
socioemocionais entram em cena para cumprir esse papel. Pode-se perceber

esse dado no trecho a seguir do proprio documento:

Essas competéncias sdo comportamentos, atitudes e valores que
a pessoa pode expressar em qualquer momento e determinam a
maneira como pode reagir em varias situagdes. Podem incluir
consciéncia de si, competéncias relacionais e conversacionais. As
competéncias socioemocionais fazem parte das “competéncias
para a vida” necessarias para a boa condugcao da prépria vida,
para além dos limites cuidadosamente estruturados da escola e
da vida familiar quando jovem. (BRASIL, 2018, p. 10)

Diante dessas explicitacbes do Banco Mundial, financiador dos projetos
educacionais, percebe-se o interesse de conduzir a educacao brasileira por essas
veredas das pedagogias das competéncias, promovendo a adaptacdo, o
pragmatismo e o imediatismo em funcdo da hegemonia empresarial, para atender
as demandas mercantis.

E neste macro projeto educacional fica explicito o que é valorizado. Newton
Duarte (2001) cita quatro posicionamentos valorativos do lema “aprender a
aprender”, ou seja, das pedagogias das competéncias. O autor afirma que,
guando valoramos algo como positivo, é porgue valoramos outro como negativo.
O primeiro posicionamento valorativo contido da énfase em estimular a autonomia
do individuo a aprender sozinho, como se o0 ato de aprender com a transmissao
de outra pessoa fosse algo que prejudicasse a elaboracdo dessa autonomia. O

segundo posicionamento valorativo expde ser mais importante o individuo instituir
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um método de adquirir o conhecimento, em outras palavras, € mais importante o
meétodo cientifico do que o conhecimento cientifico. O terceiro posicionamento
valorativo seria que, para 0 processo educativo ser significativo, teria que ter em
jogo os interesses dos alunos; e o quarto seria atender a necessidade inerente de
maneira funcional. Todos o0s quatro posicionamentos valorativos tém a sua
importancia neste contexto para ratificar o titulo deste subitem, muito embora aqui
exposto de forma breve. Iremos nos ater ao quarto posicionamento valorativo

porque melhor elucida o0 nosso apontamento em questao:

O quarto posicionamento valorativo contido no lema “aprender a
aprender” é o de que a educacao deve preparar os individuos
para acompanharem a sociedade em acelerado processo de
mudanca, ou seja, enquanto a educacdo tradicional seria
resultante de sociedades estaticas, nas quais a transmissao dos
conhecimentos e tradigcbes produzidos pelas geracdes passadas
era suficiente para assegurar a formacdo das novas geracoes, a
educacdo nova (ou construtivista) deve pautar-se no fato de que
vivemos em uma sociedade dindmica, na qual as transformacotes
em ritmo acelerado tomam os conhecimentos cada vez mais
provisorios, pois um conhecimento que hoje é tido como
verdadeiro pode ser superado em poucos anos ou mesmo em
alguns meses. O individuo que ndo aprender a se atualizar estara
condenado ao eterno anacronismo, a eterna defasagem de seus
conhecimentos. (DUARTE, 2001, s.p.)

A BNCC tem, como seus fundamentos, as competéncias e habilidades e
seus principios éticos, politicos e estéticos. Tendo em vista algo tdo encantador,
quando transformado em discurso pelos “intelectuais organicos da base”
(empresérios), percebe-se ser muito sedutor e investem em suas retoricas de que
a educacdo era muito tedrica e que tinha que mudar. Dessa forma, as
competéncias e habilidades, competéncias socioemocionais, valores e atitudes,
vieram para atender 0s anseios e interesses por meio de propostas adaptativas,
flexiveis, pragmaticas, com categorias centrais que definem essa politica
educacional, envolvendo uma combinacdo. Ou seja, um “combo educacional
empresarial” de responsabilizagdo, meritocracia e privatizacao. Faz-se necessario
trazer um resgate importante que é a apreensdo de Gramsci quanto a sua
definicdo de “Intelectuais organicos”, em uma explicagdo do pesquisador

estudioso do autor, Attilio Monasta:
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A mensagem central de Gramsci € que a organizacao da cultura é
“organicamente” ligada ao poder dominante. Os intelectuais n&o
podem ser definidos pelo trabalho que fazem, mas pelo papel que
desempenham na sociedade; essa funcdo, de forma mais ou
menos consciente, € sempre uma fungido de “liderar’ técnica e
politcamente um grupo que aspire posicdo de dominacéo.
(MONASTA, 2010, p. 20)

E complementa:

O primeiro exemplo de “intelectual” que Gramsci nos apresenta é
o “empresario capitalista” que cria para si, “ao mesmo tempo, o
técnico industrial, o especialista em economia politica, o0
organizador de uma nova cultura, de um novo sistema juridico etc.
Obviamente, temos que entender que muitos intelectuais “se
representam a si mesmos como entidades autbnomas e
independentes do grupo dominante” e acreditam constituirem um
grupo social préprio. (MONASTA, 2010, p. 20)

Quanto aos intelectuais serem “funcionarios” e ou comissarios do grupo

dominante, Gramsci discorre (1982, p. 11):

1) do consenso "espontaneo” dado pelas grandes massas da
populacdo a orientacdo impressa pelo grupo fundamental
dominante a vida social, consenso que nasce "historicamente" do
prestigio (e, portanto, da confianca) que o grupo dominante
obtém, por causa de sua posicdo e de sua .fun¢cdo no mundo da
producdo; 2) do aparato de coercdo estatal que assegura
"legalmente" a disciplina dos grupos que ndo "consentem”, nem

7

ativa nem passivamente, mas que é constituido para toda a
sociedade, na previsdo dos momentos de crise no comando e ha
direcdo, nos quais fracassa 0 consenso espontaneo.

Depois deste resgate sobre o intelectual organico, sob a apreensao de
Gramsci, percebe-se que é de suma importancia este esclarecimento para
obtermos o entendimento sobre o envolvimento destes na elaboracdo da BNCC.

Retomamos a caminhada de investigacdo com Duarte (2001). Em suas
pesquisas, encontramos Vvarios respaldos que ratificam que as intencbes da
BNCC coadunam com pedagogias nao criticas da educacéo, muito mais proximas
da Escola Nova e do tecnicismo do que da escola tradicional, pois a BNCC traz,
no seu cerne, as pedagogias do “aprender a aprender”, muito presente na Escola
Nova e, também, muito do tecnicismo com o discurso do “aprender a fazer’.

Assim, a BNCC se aproxima mais das duas primeiras do que da terceira porque a
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escola tradicional, ao valorizar os professores, 0 ensino e o conhecimento, difere-
se de forma consideravel do documento.

Percebe-se uma proximidade maior com as duas primeiras, que S&o
permeadas pelo protagonismo do aluno e pelas técnicas, entendido como centro
do processo educacional, acarretando a valorizagdo do cotidiano, o
espontaneismo e o0 esvaziamento do conteudo. Esse seria 0 meio para se
atingirem as competéncias e as habilidades.

O autor atenta para o objetivo da educacdo, que é o de conduzir cada
individuo para a emancipacdo e, com os fundamentos propostos pelo documento
analisado, tudo concorre para prepara-los para atender as demandas do século
XXI. No entanto, sera dificil até mesmo atingir as proprias competéncias
almejadas, pois a0 mesmo tempo em que propde competéncias socioemocionais
para trabalho em equipe, propde-se a competicdo, o0 empreendedorismo,

significando um individualismo. Como segue em seu livro:

Alias, mais do que um lema, o “aprender a aprender” significa,
para uma ampla parcela dos intelectuais da educacdo na
atualidade, um verdadeiro simbolo das posi¢cdes pedagdgicas
mais inovadoras, progressistas e, portanto, sintonizadas com o
gue seriam as necessidades dos individuos e da sociedade do
préximo século. (DUARTE, 2001, p. 20)

Nesse mesmo sentido, percebe-se que o proposto pelo documento em
estudo se distancia do objetivo final de uma educacéo critica e emancipadora. Em
outras palavras, o escopo da BNCC é que todos os alunos da rede basica
alcancem as dez competéncias ao término da educacdo basica, porém, o
proposto no percurso, que sdo as habilidades, caracterizadas por alfanuméricos,
desenvolvidos em sala de aula, ndo concorrem para o projetado. Pelo contrério,

como esclarece Saviani (2016, p. 81-82):

Fica claro que tal objetivo ndo podera ser atingido com curriculos
gue pretendam conferir competéncias para a realizacdo das
tarefas de certo modo mecanicas e corrigueiras demandadas pela
estrutura ocupacional concentrando-se na questéo da qualificacéo
profissional e secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa
e 0 preparo para o exercicio da cidadania, tal como se evidencia
na proposta divulgada pelo MEC sobre a base nacional comum
curricular.
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Pelas evidéncias, a partir dos autores analisados, nota-se que a BNCC se

funda na pedagogia das competéncias, uma pedagogia hegemonica enquadrada

como teoria nao critica, pois reproduz a sociedade que ai esté:

Assim, na pedagogia das competéncias, o conteudo de ensino &
reduzido a recurso ou insumo para o0 desenvolvimento de
competéncias, enquanto os campos de referéncia de selecdo de
conteldos passam a ser as situacdes cotidianas, de vida ou de
trabalho, em vez de ciéncias classicas. Trata-se de uma
concepcao distinta e antagdnica sobre o que séo os conteudos de
ensino na compreensdao da pedagogia historico-critica. Ao
contrario da pedagogia das competéncias, a pedagogia historico-
critica compreende os conhecimentos como mediacbes que
possibilitam ao ser humano apreender a realidade para si,
consequéncia da finalidade da educacdo. (LAVOURA; RAMOS,
2020, p. 57)

Diante dessas exposicdes, é possivel dizer que a Pedagogia Histérico-

Critica ndo coaduna com a BNCC, pois a ultima nos revela o quanto esta a favor

de perpetuar o status quo, porque € conveniente aos interesses capitalistas e que,

pelo negacionismo que carrega, reduz, de forma significativa, os contetdos

classicos, o conhecimento sistematico acumulado pela humanidade. Sobretudo,

ao criar essa lacuna, corrobora para a superficialidade do cotidiano.

Diante do excerto a seguir, extraido do préprio documento, € observavel

gue os conteudos sdo0 um meio para se atingir as competéncias, ou seja, usar o

conhecimento para adotar novos modismos para adaptar os individuos a

sociedade:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes
pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber
fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias
para o fortalecimento de a¢bes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2017, p. 13)
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Uma das diferencas entre as pedagogias nado criticas ou critico-
reprodutivistas e as pedagogias criticas € ter a consciéncia de classe, para assim
almejar a transformacdo da sociedade e buscar a emancipacao. A critica é para
além, para a superacao do negacionismo existente, para aqueles que néo tém
vez e nem voz passem a ter, porque o sistema neoliberal, junto as tendéncias
adaptativas ao interesse da burguesia, adotou as pedagogias do lema “aprender a
aprender”. Assim, ele retira da escola o saber objetivo, e somente os “iluminados”,
ou seja, sO os filhos das classes dominantes possuem o saber elaborado, o saber
propedéutico. A presenca do sistema neoliberal na educacéo revela a negligéncia
do Estado com a classe dos filhos dos trabalhadores e, dessa forma, vemos o
descaso com a escola publica. No subitem do terceiro capitulo serd abordado
com afinco as divergéncias entre as concepcdes hegemobnicas e contra-
hegemdnicas.

Ainda nessa ideia de consciéncia de classes e 0 porqué de as teorias ndo

criticas terem essa denominacao, o professor Saviani (2014, p. 15) esclarece:

Essas teorias eu chamei, no livro Escola e democracia, de teorias
ndo-criticas. O critério de criticidade ai é a consciéncia dos
determinantes, a percepcao dos determinantes sociais e, portanto,
a clareza da relacéo entre educacéo e sociedade, da dependéncia
da educacdo em relacdo a sociedade na qual ela é instituida.
Entdo essas teorias sdo ndo-criticas justamente porgue elas nao
tém essa percepcao. Na verdade, elas tendem a inverter a relacao
achando que a educacdo é um instrumento de desenvolvimento
dos seres humanos nesse tipo de sociedade. Ou seja: em lugar de
reconhecer a determinacdo da sociedade sobre a educacéo,
acabam por conferir a educagéo o poder de determinar a forma da
sociedade.

Existem alguns discursos no trajeto educacional brasileiro que poderiam
ser considerados atemporais, haja vista os que se referem aos discursos dos
“Intelectuais organicos” (empresarios capitalistas) que defendem a BNCC, em
suas retéricas persuasivas sobre as vantagens de implementa-la enquanto algo
redentor. Na década de 1930, os escolanovistas também discursaram
defendendo seus argumentos para se implementar a Escola Nova, o que nédo se
distingue dos argumentos utilizados pelos ditos “especialistas” em educag¢ao na

atualidade. Nas palavras de Saviani (2014, p. 15):
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A escola nova, quando faz a critica da pedagogia tradicional, ela
ndo faz a critica da sociedade existente. Ela mantém a fungéo que
a pedagogia tradicional tinha na sociedade existente, que era de
redencdo da humanidade, de libertagdo dos homens, tanto da sua
subjugacdo material como da sua subjugacédo espiritual. Entdo, o
gue a escola nova vai considerar é que esse objetivo da escola
ndo foi cumprido porque a escola tradicional ndo estava
adequadamente organizada. Era preciso, pois, reformar a escola,
porque a sociedade deixou de ser uma sociedade estatica, € uma
sociedade em transformacédo, em desenvolvimento, em mudanga.
Consequentemente, a escola deve ser reformada para se ajustar
as mudancas que caracterizam a sociedade moderna.

Percebemos que os discursos se repetem ao longo da histéria. A BNCC
também nédo traz nenhuma critica a sociedade existente, pois se mantém as
mesmas condi¢des, as condi¢cdes iluminista e ingénua de que a educacéo pelas
competéncias dara conta de resolver todos os problemas da sociedade. A partir
da discusséao e da analise sob a luz da Pedagogia Historico-Critica, pode-se inferir
gue a BNCC, com as pedagogias das competéncias, revela-se como um modelo
pertencente as pedagogias nao criticas. Essas teorias querem manter a ordem
existente e ndo lutam pela transformacdo da sociedade, muito pelo contrario,
comungam com o0s interesses capitalistas.

Ao pensarmos sobre a BNCC, que traz, na sua esséncia, a pedagogia das
"competéncias"”, percebemos os acordos hegemonicos de quem a propde para
gue haja adaptacdo em situacdes de trabalho, flexibilidade e resolucdo de
problemas, transformacdes sociais e econdmicas de nossa época. Sobre essas
variantes, Marise Nogueira Ramos (2003, p. 95), explica: “Variagdes relativas a
apropriacdo da nocdo de competéncia ndo seriam essencialmente filosoficas ou
politicas, mas principalmente metodoldgicas”.

A expressao “competéncias” € usada como lhes convém:

Pela logica hegembnica, essas competéncias sao deduzidas da
analise ocupacional ou funcional do processo de trabalho. Em
uma tentativa contra-hegemonica, propusemos a perspectiva
totalizante, pela qual se consideram o processo e as relagfes de
trabalho como realidades histéricas, contraditérias e em constante
transformacdo. Assim, ndo se podem tomar exclusivamente o0s
determinantes técnicos, operacionais e organizacionais do
processo de trabalho, mas devem-se considerar as mediacdes de
ordem econdmico-produtiva, fisico-ambiental, socio-histérica,
cultural e politica. (RAMOS, 2003, p. 97)
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Conclui-se que a semelhanca dessas pedagogias é a auséncia da
perspectiva da superacdo da sociedade capitalista, que est4 associada a uma
concepcao idealista das relagbes entre a educacéo e sociedade. A negacédo do
conhecimento classico e a valorizacdo do conhecimento tacito voltado para a
pratica utilitarista, prépria para a resolucdo de problemas cotidianos, reduz a
importancia do contetdo classico, e ensina-lo tornou-se antipedagdgico
(DUARTE, 2010).

Em vérios quesitos, percebe-se o negacionismo na esséncia da BNCC, que

nao quer mudancas:

De modo inverso as duas versdes precedentes, o documento
homologado silencia a respeito do sexismo, racismo, xenofobia,
misoginia e demais formas de preconceito impregnadas no tecido
social. Ou seja, a depender da BNCC, as coisas ficardo como
estdo. (NEIRA, 2018, s.p)

As politicas educacionais apontam somente o caminho que a burguesia
guer perpetuar, sem abertura para uma educac¢do mais humana e propedéutica,

como almeja a Pedagogia Historico-Critica.



3 HISTORIA E FUNDAMENTOS TEORICOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

A PHC anda na contramdo das pedagogias hegemonicas e seus
fundamentos tedricos-metodoldgicos estdo sob a égide da obra de Karl Marx
(1818-1883); Friedrich Engels (1820-1895); Antonio Gramsci (1891-1937) e a
teoria historico-cultural elaborada por Vigotski (1896-1934), trazendo as
concepcdes do método dialético baseado em Marx e a elaboracdo do
conhecimento pautado na teoria historico-cultural constituida por Vigotsky. Assim,
é imprescindivel conhecermos seus embasamentos. Porém, antes de
adentrarmos nos fundamentos da PHC é importante destacarmos o idealizador

dessa concepcao.

Dermeval Saviani é natural de Santo Antbnio de Posse (SP),
iniciou os estudos filoséficos no Seminario Central de Aparecida
(SP) (1962). Formou-se em Filosofia (PUC/SP, 1966). Doutorou-
se em Filosofia da Educacao (UNICAMP, 1986) e realizou “estagio
sénior” na Italia (1994-1995). Desde 1967, é professor do ensino
superior. E também autor de grande numero de trabalhos
publicados, recebendo a “Medalha do Meérito Educacional” do
Ministério da Educacdo (MEC) e o Prémio “Zeferino Vaz de
Producdao Cientifica”. Atualmente, ¢é professor emérito da
Universidade de Campinas (Unicamp). (SANTOS, 2011, p. 58)

A obra Escola e Democracia, de Saviani (1994), foi praticamente o
manifesto de criacdo da PHC. O autor menciona o fato de a pedagogia tradicional
e a pedagogia nova entenderem a escola como “redentora da humanidade”, pois
acreditavam que seria possivel modificar a sociedade por meio da escola e ele ja
demonstrava seu desconforto com essa condicao.

No Capitulo 3, “Escola e Democracia Il: Para além da teoria da curvatura
da vara”, o autor projeta a PHC para além da pedagogia da esséncia e da
existéncia, pois Saviani sentia, nelas, a falta das perspectivas historicizadoras, ou
seja, faltava-lhes a consciéncia historico-social de educacéao.

No livro Pedagogia Historico-Critica — Primeiras Aproximacgfes, Saviani

(2011, p. 79) relata o marco histérico: "Costumo situar o ano de 1979 como um
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marco da configuracdo mais clara da concepcao histérico-critica”, e pontua o

porqué desse nome:

Cunhei, entéo, a expressao “concepc¢ao histérico-critica”, na qual
eu procurava reter o carater critico de articulagdo com as
condicionantes sociais que a visdo reprodutivista possui,
vinculado, porém, a dimensdo historica que o reprodutivismo
perde de vista. Os criticos reprodutivistas tém dificuldade em dar
conta das contradicbes exatamente porque elas se explicitam no
movimento historico. (SAVIANI, 2011, p. 78)

Diante dessa realidade, Saviani, na época, denominou a PHC como
“pedagogia dialética” — como uma tentativa de ndo apenas criticar, mas resolver
os problemas educacionais, orientando “[...] a pratica pedagdgica em um sentido
transformador” (SAVIANI, 2010, p. 115).

Concebida como uma pedagogia dialética justamente por procurar
considerar o movimento da realidade e suas contradicfes, trata-se de uma teoria
“[...] atenta aos determinantes sociais da educagao e que permitisse articular o
trabalho pedagdégico com as relagdes sociais” (SAVIANI, 2012, p. 118).

O autor explica:

A pedagogia histérico-critica vai tomando forma a medida que se
diferencia no bojo das concepc¢des criticas; ela diferencia-se da
visdo critico-reprodutivista, uma vez que procura articular um tipo
de orientacdo pedagdgica que seja critica sem ser reprodutivista.
(SAVIANI, 2011, p. 74)

Desse modo, a Pedagogia Historico-Critica € uma teoria que vem sendo
difundida na educacdo brasileira desde o final do regime militar. Ela tem
inspiracdo socialista, fundada na concepcéo dialética e do materialismo historico.
Para sua formulacéo, seu autor, declaradamente, baseou-se nos escritos de Marx
e de outros autores marxistas, como Gramsci, tendo afinidades, no que se refere
as suas bases psicoldgicas, com a psicologia historico-cultural desenvolvida pela
“Escola de Vigotsky” (SANTOS, 2011).

Para a PHC, a “educacédo é concebida como o ato de produzir, direta e
intencionalmente em cada individuo singular a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13). Em

outras palavras, isso significa que a educacgdo é entendida como mediagdo da
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pratica social e global. Essa citagdo de Saviani € analisada por Marsiglia e

Martins, eis aqui uma parte dela:

Analisemos essa citacdo. Iniciemos pela producdo direta e
intencional. Esta claro para a pedagogia histérico-critica, que o
trabalho pedagdgico ndo é algo que fica a deriva. Trata-se de um
tipo de atividade organizada, planejada e dirigida a um
determinado fim. Isso nos leva a uma diferenciacdo em relagéo a
muitas teorias “da moda”. (MARSIGLIA, MARTINS, 2013, p. 99)

A organizacdo das acdes e a intencdo educativa sao importantes nesta
concepcao. Tal concepcao abarca um método pedagogico que parte da pratica
social, em que o professor e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando,
porém, posicdes distintas, com condi¢cfes para que travem uma relacdo fecunda
na compreensao e no encaminhamento da solucédo dos problemas postos pela
pratica social. Cabe, aos momentos intermediarios do meétodo, identificar as
guestdes suscitadas pela pratica social (problematizacdo), dispor dos
instrumentos tedricos e praticos para sua compreensdao e solucao
(instrumentalizac&o) e viabilizar a sua incorporacdo com elementos integrantes da
prépria vida dos alunos (catarse).

A fundamentacdo tedrica da Pedagogia Histérico-Critica nos aspectos
filosofico, historico, econdmico e politico-social se propde a seguir as trilhas
abertas pelas agudas investigacbes desenvolvidas por Marx sobre as condices
historicas de producdo da existéncia humana que resultaram na forma de
sociedade atual dominada pelo capital.

No livro A Pedagogia Historico-Critica, as Politicas Educacionais e a Base
Nacional Comum Curricular, no capitulo trés, “A dialética como fundamento
didatico da pedagogia historico-critica em contraposicdo ao pragmatismo das
pedagogias hegemonicas”, Lavoura e Ramos trazem pontuagdes valiosas para
podermos avancar na compreensdo dos fundamentos dialéticos como movimento

pedagogico a ser garantido pelo professor.

Entendemos que um dos principais desafios para avancarmos na
construcdo e desenvolvimento dos fundamentos didaticos de
nossa teoria pedagdgica é a necessidade de captarmos o
movimento interno contraditério de compreensdo do modo como
se da a passagem de um momento ao outro do método

pedagodgico. Ou seja, como se materializa, na préatica pedagogica,
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0 movimento de transformacdo da problematizacdo em
instrumentalizacdo e depois em catarse, de modo que a prética
social no ponto de partida e no ponto de chegada seja e ndo seja
a mesma. (LAVOURA; RAMOS, 2020, p. 47)

Lavoura e Ramos, embasados nos fundamentos de Saviani, pontuam
esses movimentos (0s cinco passos) como algo a ser introjetado pelo professor
para nortear o processo educativo e ndo como algo a ser seguido de forma
estanque.

O intento de Saviani é promover uma pedagogia contra-hegeménica que
tenha, como prioridade, a emancipacédo da classe trabalhadora, chegando aos
filhos dos trabalhadores todos os conteddos da producdo humana, por meio do
método materialismo historico-dialético.

Lavoura e Martins pontuam:

A perspectiva materialista, historica e dialética da atividade de
ensino proposta pela pedagogia histdrico-critica nao autoriza
nenhum tipo de silenciamento sobre a realidade concreta ao nao
separar 0 conhecimento sobre o mundo (dimenséo
epistemoldgica) da existéncia efetiva deste proprio mundo
(dimensdo ontoldgica), vistas as relacdes entre os conteddos
escolares e a totalidade da atividade humana historicamente
desenvolvida. Sendo assim, a pedagogia histdrico-critica nao
segue o fluxo das correntes filosoficas e pedagdgicas
hegemobnicas do periodo da decadéncia ideolégica do
pensamento moderno, tais como 0 positivismo, 0 neopositivismo,
0 pragmatismo, o conhecimento tacito, o construtivismo, o pés-
modernismo, entre outras. O processo de transmissao-
assimilacdo do saber por meio do trabalho educativo escolar nao
deve nem pode fragmentar a dimenséo ontolégica da dimenséo
epistemoldgica, separando ciéncia e visao de mundo.

A cisdo entre epistemologia e ontologia ou entre conhecimento e
visdo de mundo somente acentua a reducdo das atividades
humanas, plasmadas fenomenicamente naquilo que se torna
empiricamente sentido e observado, aos limites da imediaticidade
da vida cotidiana. Com isso, a praxis humana torna-se restrita ao
seu emprego utilitario e direto, carente de mediacdes, restringindo
0 conjunto das atividades dos individuos singulares e a totalidade
da pratica social humano-genérica a funcionalidade pratica
imediata, manipulatoria e utilitaria, minimizando as forgas motrizes
do desenvolvimento histérico da humanidade. (LAVOURA;
MARTINS, 2017, p. 535)

Martins e Lavoura apontam muitos elementos esclarecedores quanto ao

movimento do método materialista historico-dialético no texto, os quais clarificam
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0 nosso entendimento quanto ao objeto em que nos debrugamos, partindo, sim,
do que é aparente. Em outras palavras, esse € 0 nosso ponto de partida, mas o
método nos leva a um aprofundamento, a algo que nos dé conta de chegar na
esséncia do objeto ou fendbmeno. E n&do se pode esquecer de que, em relagdo ao
processo a ser percorrido, 0 conhecimento € a sintese de multiplas
determinacdes.

Os autores afirmam ainda que:

O processo de conhecimento para o materialismo historico-
dialético ndo se da por intermédio do imediatismo do pensamento.
O conhecimento do real ndo pode se limitar aquilo que é
imediatamente dado, pensado ou sentido. Se o pensamento se
limita a isso, ele se pde no nivel da obviedade, restringe-se a
captar o evidente. Além disso, ha que se considerar a efetiva
distincdo entre a aparéncia e a esséncia dos processos do real,
como assinalou Marx (2008), ao afirmar que se a aparéncia das
coisas se confundisse com sua esséncia, toda ciéncia seria
supérflua. Dessa maneira é que se pressupde um caminho de
investigacao de superacdo do nivel empirico ao nivel concreto do
real, superacdo essa que s6 € possivel — para esse método de
pesquisa — por meio da andlise e da abstracdo do pensamento do
investigador. (LAVOURA, MARTINS, 2018, p. 226)

Portanto, o caminho do empirico ao concreto se estrutura pela mediacao
do abstrato (SAVIANI, 1994). Ir da aparéncia para esséncia requer sair da
condicdo do ndo pensado ao pensado, dar-se conta de que o ponto de partida é
concreto, pois é real; e 0 ponto de chegada é o concreto pensado. Assim se
estrutura a apropriacdo do pensamento real concreto, ou seja, o real concreto se
encontra no ponto de partida e no ponto de chegada. Como ressaltam, a partir de

maiores aprofundamentos:

A aparéncia fenoménica, imediata e empirica da realidade é
importante e ndo pode ser descartada, visto que ela é o ponto de
partida do processo do conhecimento — portanto, necessariamente
onde se inicia o conhecimento. Entretanto, deve-se, partindo da
aparéncia, alcancar a esséncia do objeto de estudo, capturar sua
I6gica interna de funcionamento que corresponde a estrutura e a
dindmica essencial. Com efeito, Marx (2011) ndo deixa duvidas
guanto a capacidade intelectiva da abstragdo como aquela
necessdria para se realizar o procedimento analitico de
ultrapassagem da aparéncia imediata da realidade. E ela — a
abstracdo — que permite extrair um elemento da realidade, isola-lo
e examina-lo nas suas particularidades, extraindo deste elemento
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suas multiplas determinagbes por meio da saturacdo da andlise.
Apreender um fendbmeno como sintese de multiplas
determinagfes significa, em JUltima instancia, apreendé-lo no
complexo de relacbes que comportam sua existéncia objetiva
(LAVOURA, MARTINS, 2018, p. 226).

Jodo Luiz Gasparin (2002) também tratou da PHC em sua obra Uma
Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica. Marsiglia, Martins e Lavoura, (2018),
ao se reportarem a prépria dialética, como légica e fundamento do método
pedagdgico, apontaram que Gasparin, ao tentar explicitar em forma de um
diagrama os cinco passos da PHC em seu livro percebeu o quanto poderia ser
interpretado de forma estanque, e poderia ser um instrumento que, ao tentar po-lo
em pratica, torna-lo-ia didatizado, reduzindo ou matando a sua dialogicidade.

Saviani, apresentando o livro de Gasparin, afirma que ele:

[...] teve a cautela de denominar o seu livro uma didatica para a
pedagogia histérico-critica, querendo, com isso, alertar para o fato
de que esta é uma forma possivel de traduzir os principios da
pedagogia histérico-critica para o campo especifico da didatica,
isto é, do trabalho pedagdgico em sala de aula, sem exclusao de
outras. (SAVIANI, 2002, p. x)

Em concordancia com Saviani, o proprio autor afirma, ao final de sua
introdugdo, que seu trabalho “[...] representa um esforco e uma tentativa de
traduzir para a pratica docente e discente a pedagogia histérico-critica.”
(GASPARIN, 2002, p. 11), como afirmou no prefacio a 5% edigdo da obra, “Estava
ciente dos riscos, das dificuldades e das possiveis criticas.” (GASPARIN, 2012, p.
X).

A celeuma central que se confere em Gasparin (2002) é propriamente no
gue tange a questdo do meétodo dialético e sua respectiva expressdo no
movimento de superacdo da sincrese em direcdo a sintese pela mediacdo da
analise no processo de transmissdo e assimilacdo de conhecimentos na
educacéo escolar (MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA, 2019, p. 8).

Percebe-se que o autor acaba por ilustrar o movimento do método dialético
da sincrese a sintese pela mediacdo da analise a um reduzido processo de partir
da pratica, ir para a teoria e retornar a pratica. Ao fazer isso, parece assegurar,

como que numa receita, “faga isso e obtenha-se aquilo”, como se fosse um texto
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instrucional em que os verbos no imperativo ou no infinitivo seriam a garantia do
sucesso para chegar a aquisicdo da aprendizagem (MARSIGLIA, MARTINS,
LAVOURA, 2019). Os autores trouxeram a representacao de Gasparin.

Figura 3: Didatizacao do método pedagdgico histérico-critico

SINTESE w

s

E

PABBO S g

PRATICA .
SOCIAL n

N

SINCRESE ¢
1

[ A

Figura 1: Didatizagao do método pedagogico historico-critico.
Fonte: Elaboragio propria dos autores a partir da analise da obra de Gasparin (2002).

Fonte: (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019)

Saviani (2007) explica que o modo como o autor propde a passagem do
empirico ao concreto pela mediacao do abstrato € o método materialista dialético.
Logo, a orientagcdo metodologica materialista visa a oferecer os mecanismos para
a formacdo da consciéncia de classe, sendo que 0 compromisso com essa
passagem do senso comum a consciéncia filosoéfica “[...] € condicdo necessaria
para situar a educagao numa perspectiva revolucionaria” (SAVIANI, 2007, p. 7).

Com uma proposta de superacdo dos métodos novos (carater
pseudocientifico) e tradicionais (carater cientifico), o método da PHC apresentado
por Saviani (1994) apresenta igualmente cinco passos: ponto de partida,
problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e ponto de chegada,
instrumentalizando os alunos por meio da transmisséo do conhecimento cientifico,

artistico e filoséfico. A educacdo ndo mudard a sociedade sozinha, mas uma
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pratica emancipatoria do professor efetivara a fungdo da escola, conforme

exemplifica o autor:

[...] um professor de histéria ou de matematica, de ciéncias ou
estudos sociais, de comunicacdo e expressdo ou literatura
brasileira etc. tem cada um uma contribuicdo especifica a dar, em
vista da democratizacdo da sociedade brasileira, do atendimento
aos interesses das camadas populares, da transformacéo
estrutural da sociedade. Tal contribuicAo consubstancia-se na
instrumentalizacdo, isto é, nas ferramentas de caréater historico,
matematico, cientifico, literario, etc., cuja apropriacdo o professor
for capaz de compreender os vinculos de sua pratica com a
pratica social global. Assim, a instrumentalizacdo desenvolver-se-
a como decorréncia da problematizacdo da pratica social,
atingindo o momento catartico que concorrera na especificidade
da matematica, da literatura etc., para alterar qualitativamente a
pratica de seus alunos como agentes sociais. Insisto neste ponto
porque, em geral, hd a tendéncia a desvincular os contetdos
especificos de cada disciplina das finalidades sociais mais
amplas. Entdo, ou se pensa que o0s contedados valem por si
mesmos sem necessidade de referi-los a pratica social em que se
inserem, ou se acredita que o0s conteudos especificos ndo tém
importancia [...]. (SAVIANI, 1994, p. 89)

Em relac&o aos cinco passos, sobre o que oferecer aos alunos, ou seja, a
selecdo dos conteudos, elaborados da melhor forma possivel, significa garantir,
através de instrumentos, a compreensdo da realidade. Por essa razdo, a
instrumentalizacdo € considerada como o nucleo da Pedagogia Historico-Critica,
pois € ela que permite a funcdo social da escola como transmissora dos
conhecimentos mais elaborados e desenvolvidos pela humanidade.

A questao é como isso se apresenta em sala de aula. Como organizar para
gue essa instrumentalizacdo chegue até os alunos alinhada a Pedagogia
Histérico-Critica? A forma mais adequada seria aquela que contribui para a
transmissdo do saber escolar que, em didatica, chamamos de procedimentos,
considerando 0s recursos e as técnicas que permitem a elevacao dos conteudos,
considerando os destinatarios, sempre imbuidos por uma concepc¢ao de mundo
gue tem o intuito de transmitir o conhecimento (MARSIGLIA, MARTINS,
LAVOURA, 2019).

Assim, 0s autores descrevem a importancia de garantir dialeticidade no

processo e de ndo trata-lo de forma estanque:
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Atente-se, pois, para a dialeticidade do método pedagogico. Como
ja destacado, uma problematizagdo advém da pratica social. Mas
ao problematizar, podemos nos deparar com a necessidade de
outras problematizacbes. Essas problematizacdes - iniciais ou
derivadas - terdo como imperativo novas instrumentalizagdes. Mas
ao mesmo tempo, surge a necessidade de uma nova
problematizacéo, isso significa que a instrumentalizagcdo em pauta
produziu avanco no dominio dos alunos em relacéo ao conteudo,
0 que j& expressa catarse. Assim, a catarse € que criaria espaco
para novas problematizagbes e instrumentalizagbes. E dessa
forma, o trabalho pedagdgico se efetiva visando que os contetdos
mais desenvolvidos sejam transmitidos das melhores formas para
todos os individuos, de sorte que tais conteddos sejam
incorporados a sua subjetividade e orientem suas acdes na
realidade concreta. (MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA, 2019, p.
19-20)

A catarse é 0 momento em que o aluno é requisitado para mostrar o quanto
se aproximou da solucdo dos problemas, antes formulados sobre o tema em
pauta (GASPARIN, 2002). Para Marsiglia, Martins e Lavoura (2019), a catarse
expressa 0 movimento contraditorio de ensino e aprendizagem, que, na unidade
entre a qualidade do conteddo e a quantidade de suas formas assimiladas,
possibilita saltos qualitativos no desenvolvimento do aluno.

Esclarecem, ainda, os autores:

[...] a relacdo entre 0 ponto de partida e o ponto de chegada
reflete o movimento dialético inerente ao método marxiano,
presente em todo o encaminhamento da proposta pedagdgica e
gue exige do planejamento de ensino a pontuacdo dos contetdos
escolares que possibilitem aos alunos a visdo de totalidade dos
fenbmenos da pratica social, analisados em sua histéria e
contradi¢gdes. (LAVOURA, MARSIGLIA, 2015, p. 354)

Tendo em vista a importancia de sempre considerar a forma, o contetdo e
o destinatario, considerando os determinismos sociais e a historicidade, os

autores ilustram o "passos versus movimentos" no grafico a seguir:
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Figura 4: A prética social
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Fonte: (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 13)

Saviani colabora para a nossa melhor compreensao:

Em suma, a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-
histérica para uma visao critico-dialética, portanto histérico-critica,
da educacéo, é o que quero traduzir com a expressao pedagogia
historico-critica. Essa formulacdo envolve a necessidade de se
compreender a educacdo no seu desenvolvimento histérico-
objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma
proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso,
seja a transformacgéo da sociedade e ndo sua manutencgéo, a sua
perpetuacdo. Esse é o sentido basico da expressdo pedagogia
histérico-critica. Seus pressupostos, portanto, sdo 0s da
concepcao dialética da historia. Isso envolve a possibilidade de se
compreender a educagdo escolar tal como ela se manifesta no
presente, mas entendida essa manifestagdo presente como
resultado de um longo processo de transformagéo historica.
(SAVIANI, 2011, p. 80)

A Pedagogia Historico-Critica perpassou o contexto historico das lutas que
o Brasil enfrentou nas décadas de 70 e 80, quando Saviani, na condicdo de
professor, passou por momentos tensos de resisténcia a ditadura militar.

Aconteceu algo que vale ressaltar: houve uma mobilizagdo conhecida como
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“‘Movimento de maio de 1968”, que se iniciou com os estudantes franceses que
ameacgavam a ordem existente. O movimento, porém, acabou fracassando, nédo
ocorrendo a revolugao social pela revolucao cultural (SAVIANI, 2014). Inquieto
com todo esse cenario, Saviani busca uma teoria pedagodgica revolucionéria.
Diante de varias questdes, uma se destaca: a PHC seria uma teoria
revolucionaria?

No livro Pedagogia Historico-Critica: Revolucéo e formacao de professores,
no texto "Pedagogia Historico-Critica: uma teoria pedagdgica revolucionaria”,
Orso pontua:

A essas guestbes, respondemos perguntando: todas as teorias
pedagdgicas se preocupam em transformar a sociedade? Se a
resposta for sim, isto &, se todas se propdem a transformar, ou
entdo, se nenhuma se propde, significa que a PHC se constitui em
mais uma teoria pedagogica. O fato € que nenhuma das teorias
pedagdgicas, seja escola tradicional, a escola nova, a tecnicista
ou as criticos-reprodutivistas, ao contrario da Pedagogia Histérico-
Critica, desconsideram as lutas de classes e, ao invés de se
propor a transformar a sociedade, contribuem para sua
reproducdo e perpetuacdo. Por conseguinte, depreende-se que,
se a PHC adota o método materialista historico, e se as classes
fazem parte da materialidade, ela ndo pode deixar de considera-
las, sob pena de ndo ser materialista e nem transformadora. Por
isso, sendo a Unica que adota o método materialista, que
considera as lutas de classes e se propde a transformar a
realidade, significa que ndo é apenas mais uma teoria
pedagogica, nem se equivale as demais. (ORSO, 2018, p. 71-72)

A PHC traz, no seu bojo, a contra-hegemonia, a luta pelo ensino, o
conteldo, a valorizacdo do professor, a luta pelo conhecimento no que ha de mais
desenvolvido, a luta pelos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos para
0s menos favorecidos e, por meio do seu método da sincrese a sintese, pela
mediacao da analise e com o foco no trip€, forma, conteddo e destinatario, produz
de forma intencional a humanidade no sujeito singular — a humanidade produzida
historicamente.

No que refere ao desenvolvimento humano, a Pedagogia Historico-Critica
tem como subsidio a teoria histérico-cultural de Vygotsky, que se tornou
conhecido como o homem que uniu 0 marxismo e a psicologia. “Lev Semenovich
nasceu a 17 de novembro de 1896, em Orsha, uma pequena provincia.” (REGO,

1995, p. 20), situada, segundo Delari (1991, p. 8), “no nordeste de Minsk, capital
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da Bialorrussia, (que mais tarde tornar-se- ia uma das republicas da URSS)".
Antes do seu primeiro ano de vida, a familia mudou-se para Gomel. Sobre
Vygotsky:

As divergéncias quanto a data de nascimento de Vygotsky se
devem ao fato de que houve uma mudanca de calendario na ex-
Unido Soviética em 1984. Pelo antigo calendario a data de seu
nascimento seria 5 de novembro e pelo atual, 17 de novembro.
(OLIVEIRA, 1993, p. 18)

Era judaico, de familia de condicdo econbmica estavel que valorizava a
educacdo e o desafiava intelectualmente. Nesse contexto, “Vygotsky cresceu e
viveu por um longo periodo em Gomel, [...] na companhia de seus pais e de seus
sete irmdos.” (REGO, 1995, p. 20).

Toda a trajetéria de Vygotsky foi de um grande estudioso. Na obra A
formacéo social da mente nota-se a influéncia de Engels na sua vida académica.

Os estudos de Vygotsky foram profundamente influenciados por Friedrich
Engels, que enfatizou o papel critico do trabalho e dos instrumentos na
transformacédo da relacdo entre os seres humanos e 0 meio ambiente. O papel
dos instrumentos no desenvolvimento humano foi descrito por Engels da seguinte
maneira: “O instrumento simboliza especificamente a atividade humana, a
transformacgao da natureza pelo homem: a produgado.” Essa abordagem requer a
compreensao do papel ativo da historia no desenvolvimento humano. No livro
Dialética da Natureza, Engels apresenta alguns conceitos basicos desenvolvidos
por Vygotsky. Ambos criticaram os psicologos e os filosofos que sustentavam
‘que apenas a natureza afeta o homem e apenas as condicbes naturais
determinam o desenvolvimento histérico do homem", enfatizando que, ao longo
da histdria, o homem também "afeta a natureza, transformando-a, criando para si
novas condi¢cdes naturais de existéncia”. Além disso, Vygotsky argumentou que o
efeito do uso de instrumentos sobre os homens é fundamental ndo apenas porque
0s ajuda a se relacionar mais eficazmente com o seu ambiente, mas também
devido aos importantes efeitos que o uso de instrumentos tem sobre as relacées
internas e funcionais no interior do cérebro humano (VYGOTSKY, 1998, p. 177-
178).



89

A teoria histérico-cultural se ancorou em Marx para tracar as suas
concepcdes. A teoria marxista da sociedade (conhecida como materialismo
histérico) também teve um papel importante no pensamento de Vygotsky. De
acordo com Marx, mudancas histéricas na sociedade e na vida material
ocasionam mudangas na “natureza humana” (consciéncia e comportamento. Essa
proposta foi abordada por outros psicélogos, porém foi Vygotsky o pioneiro ao
tentar relaciona-la as questdes psicoldgicas concretas. (VYGOTSKY, 1998, p. 9).

Vygotsky, ao enfatizar as origens da linguagem e do pensamento, seguia a
linha dos influentes socidlogos franceses, mas, até onde sabemos, ele foi o
primeiro psic6logo moderno a sugerir os mecanismos pelos quais a cultura torna-
se parte da natureza de cada pessoa. Diferente dos intelectuais soviéticos,
Vygotsky ndo se apressou em adotar a corrente marxista, pois reconhecia seu

valor. Como discorre Cole et al. (2008, p. 8-9):

Vygotsky viu nos métodos e principios do materialismo dialético a
solucdo dos paradoxos cientificos fundamentais com que se
confrontavam o0s contemporaneos. Um ponto central desse
método é que todos os fenbmenos sejam estudados como
processo em movimento e em mudanca.....Nao sé todo fenbmeno
tem sua histéria, como essa histéria é caracterizada por
mudancas qualitativas (mudanca na forma, estruturas e
caracteristicas bdsicas) e quantitativas.....A teoria marxista da
sociedade (conhecida como materialismo historico) também teve
um papel fundamental no pensamento de Vygotsky. De acordo
com Marx, mudancas historicas na sociedade e na vida material
produzem mudancas na “natureza humana” (consciéncia e
comportamento). Embora essa proposta geral tivesse sido
repetida por outros, Vigotsky foi o primeiro a tentar correlaciona-la

a questdes psicolbgicas concretas.

Explicacbes nos sdo dadas sobre a questdo da relacdo de estudar algo

historicamente e 0 que iSSo vem a ser, COmo segue:

E aqui que o passado e o presente se fundem e o presente € visto
a luz da histéria [...] O conceito de uma psicologia historicamente
fundamentada é mal interpretado pela maioria dos pesquisadores
gue estudaram o desenvolvimento da crianca. Para eles, estudar
alguma coisa historicamente significa, por definicdo, estudar
algum evento do passado por isso, eles sinceramente imaginam
existir uma barreira intransponivel entre o estudo histérico e o
estudo das formas comportamentais presentes. Estudar alguma
coisa historicamente significa estuda-la no processo de mudanca:
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€ 0 requisito basico do método dialético. (VYGOTSKY, 1998, p.
85-86)

Apresentados de forma breve, os fundamentos da PHC baseiam-se no
materialismo histoérico-dialético e na teoria histérico-cultural (THC) de Vygotsky.
Nessa Otica de ancoragem, percebe-se que a THC traz a importancia do
planejamento e da organizacdo das atividades que ocasionam avancgos. E isso
gue a PHC pontua em relacdo a questdo do desenvolvimento humano, do
planejamento e da intencionalidade:

No que se refere aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, a psicologia historico-cultural também parte de
uma premissa fundamentalmente oposta a do ideario do aprender
a aprender: se, para as Uultimas, € o desenvolvimento que
engendra a aprendizagem, para a primeira, é a aprendizagem que
impulsiona o desenvolvimento. A educacao escolar néo “espera”
pelo desenvolvimento das fung¢des psiquicas, mas condiciona seu
desenvolvimento, por meio do processo de aprendizagem. Além
disso, nessa perspectiva, o ensino deve ser organizado tendo em
vista que a escola dirige o ensino ndo para etapas intelectuais ja
alcancadas, mas, sim, para estagios de desenvolvimento ainda
nao incorporados pelos alunos, funcionando como um motor de
novas conquistas intelectuais, por um lado, ndo se restringindo ao
gue o aluno ja sabe e, por outro lado, ndo indo além daquilo que
ele é incapaz de fazer, mesmo com auxilio. (EIDT, 2010, p. 179)

Além de o trabalho educativo ter que ser bem-planejado e intencional pela
figura do outro — o professor —, enfatiza-se que nada pode ser aleatorio, ou seja,

espontaneo:

A partir disso se compreende as fortes afinidades da pedagogia
histérico critica com a psicologia histérico-cultural, sobretudo,
considerando-se seus fundamentos epistemoldgicos de base
marxista. Conforme postulado pela Escola de Vigotski, as fun¢des
psicolégicas superiores — as quais sdo préprias dos seres
humanos - s6 se desenvolvem no exercicio do seu
funcionamento, ou seja, ndo sao passiveis de serem
desenvolvidas a luz de atividades livres, que nao exijam e
possibilitem seu desenvolvimento. (LAVOURA, MARSIGLIA, 2015,
p. 351)

Destarte, consideramos que compreender as influéncias que sustentaram
Saviani ao constituir a PHC e as ponderacdes até aqui expostas sdo de suma

importancia para a formacdo docente para que almejam algo a mais do que
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simplesmente cumprir honorarios formais e trabalhar de forma alienada, sem se
dar conta de que o sistema os engoliu de uma maneira tdo intensa que, sem
refletirem, tornaram-se simples “dadores” de aula, como abordaremos com maior

profundidade a sequir.

3.1 Trajetéria historica da formacdo docente no Brasil: continuidades e

mudancas

Inicialmente, este subitem discutira o percurso da formacéo de professores
no Brasil. Para construirmos esse trajeto, entretanto, sdo necessarias retomadas
historicas, visto que foi um processo marcado por varios ensaios com
continuidades e descontinuidades, otimismos e entusiasmos, pois S80 varios 0s

momentos de instauracdes, rupturas e abandono de reformas:

O debate sobre a formacéo de professores para 0s anos iniciais
da escolaridade intensificou-se nas duas ultimas décadas, em
concomitancia com o0 movimento de revitalizacdo da escola
normal, com a criacdo dos CEFAMs, com as iniciativas de
reestruturacdo curricular das escolas normais e dos cursos de
pedagogia, com as experiéncias de novos cursos de formacdo em
nivel superior e também com a producdo académica intensa sobre
0 assunto (Silva, 1991), principalmente uma literatura critica de
autores portugueses e espanhdis acerca da tradicdo académica
de formacéo docente. Tal debate acentua-se com a aprovacdo da
nova LDB (Lei 9.394/ 96), que, superando a polémica relativa ao
nivel de formacdo — médio ou superior —, elevou a formacao do
professor das séries iniciais ao nivel superior, estabelecendo que
ela se daria em universidades e em institutos superiores de
educacgdo, nas licenciaturas e em cursos normais superiores.
(TANURI, 2000, p. 61)

Tanuri (2000) destaca as varias mudancas que perpassaram a formacéo

docente, pontuando que, neste trajeto, os ensaios foram diversos:

Os tradicionais cursos normais de nivel médio foram apenas
admitidos como formagdo minima (art. 62) e por um periodo
transitorio, até o final da década da educacdo (ano de 2007)
(Titulo IX, art. 87, paragrafo 4). Assim, num momento em que a
escola normal é elevada a nivel superior, em que se discute o
locus de formacgéo de professores (Universidades versus Institutos
Superiores de Educacdo) e em que se questionam o projeto
pedagodgico e os saberes que estdo implicados nessa formacéao,
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sdo de suma importancia o resgate e a construcao da informacéao
histérica, na expectativa de que ela possa oferecer subsidios que
possibilitem a melhor compreensdo da problematica da escola
normal e das questbes atuais sobre a formagcdo do professor.
(TANURI, 2000, p. 61)

Diante da questdo pedagogica, em articulagdo com as transformacdes
ocorridas na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois séculos, podemos

distinguir os seguintes periodos na histdria da formacédo de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacao de professores (1827-1890).
Esse periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, que obrigava os professores a se instruir no
método do ensino mutuo, as proprias expensas; estende-se até
1890, quando surge o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrao das Escolas Normais
(1890-1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola
Normal tendo, como anexo, a escola-modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacédo (1932-1939), cujos
marcos sao as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em
1932, e de Fernando de Azevedo em Sao Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais
(1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério (1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas
Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-
2006) (SAVIANI, 2009, p. 143-144).

Cada um desses periodos tem as suas especificidades em relacdo a
formacédo de professores nos seus aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. O que fica marcado no primeiro periodo, “Ensaios
intermitentes de formacédo de professores (1827-1890)", segundo Saviani, € que
somente com a Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de
outubro de 1827, essa preocupacdo apareceu pela primeira vez, estipulando que
0 ensino deveria ser pelo método mutuo e os professores deveriam se formar as
suas proéprias custas. Niter6i, na provincia do Rio de Janeiro, obteve a primeira
Escola Normal em 1835, fechada por Couto Ferraz em 1849, sendo reaberta em
1859.

O segundo periodo, “Estabelecimento e expansado do padrao das Escolas

Normais (1890-1932)", foi marcado pelo despreparo dos professores, pois 0
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pecado da Escola Normal era a insuficiéncia do seu programa de estudo e a
caréncia de preparo pratico dos seus alunos. Era, entdo, necesséario passar por
uma reforma, que aconteceu marcada por dois vetores: enriquecimento dos
contetdos curriculares anteriores e énfase nos exercicios préaticos de ensino,
resultando na escola-modelo anexa a Escola Normal. Essa reforma da escola
passou a ser adotada por todo pais e muitos professores foram estagiar em Séo
Paulo.

O terceiro momento foi a organizagdo dos institutos de educagéo (1932-
1939). As duas principais iniciativas dessa época foram o Instituto de Educacéo
do Distrito Federal, concebido e implantado por Anisio Teixeira em 1932 e dirigido
por Lourengo Filho, e o Instituto de Educacgdo de Sao Paulo, implantado em 1933
por Fernando Azevedo. Ambos se inspiraram no ideéario da Escola Nova.

Pelo exposto, percebe-se que os institutos de educacdo foram
pensados e organizados de maneira a incorporar as exigéncias da
pedagogia, que buscava se firmar como um conhecimento de

Y

carater cientifico. Caminhava-se, pois, decisivamente rumo a
consolidacdo do modelo pedagdgico-didatico de formacéo
docente que permitiria corrigir as insuficiéncias e distor¢cdes das
velhas Escolas Normais caracterizadas por “um curso hibrido, que
oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino
de humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo”.
(TANURI, 2000, p. 72)

Durante o quarto periodo, a “Organizacéo e implantagdo dos cursos de
pedagogia e de licenciatura e consolidacdo do padrdo das Escolas Normais
(1939-1971)”, ha que se considerar dois decretos. O decreto-lei n® 1.190 de 04 de
abril de 1939 padronizou o ensino e ficou conhecido como o “esquema 3 + 17, ou
seja, trés anos para o estudo das disciplinas especificas, os conteudos cognitivos
ou “os cursos de matérias”’, na expressao de Anisio Teixeira, € um ano para
formacéo didatica.

Pelo decreto-lei n° 8.530 de 02 de janeiro de 1946, conhecido como Lei
Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946), o nivel secundario foi dividido em
dois ciclos: o primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario e tinha
duracdo de quatro anos. Seu objetivo era formar regentes do ensino primario, e
funcionaria em Escolas Normais regionais. O segundo ciclo, com a duragao de

trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso secundario cujo objetivo era
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formar os professores do ensino primario, e funcionaria em Escolas Normais e
nos institutos de educacao.

O quinto periodo foi pontuado pela substituicdo da Escola Normal pela
habilitacdo especifica de Magistério (1971-1996). A Lei n°® 5.692/1971 trouxe
grandes reformas, como a modificacdo dos ensinos primario e médio, alterando
sua denominacdo respectivamente para primeiro grau (da 12 série a 82 série) e
segundo grau (Colegial).

Nessa nova estrutura desapareceram as Escolas Normais. Em seu lugar foi
instituida a habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1°
grau (HEM). Pelo parecer n° 349/1972 (BRASIL-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6
de abril de 1972. A habilitacdo especifica do magistério foi organizada em duas
modalidades basicas: uma com a duracdo de trés anos (2.200 horas), que
capacitaria a lecionar até a 42 série, e outra com a duracao de quatro anos (2.900
horas), habilitando ao magistério até a 62 série do 1° grau.

O antigo curso normal cedeu lugar a uma capacitacdo de 2° grau. A
formacdo de professores para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma
habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de
precariedade bastante preocupante. A evidéncia e a gravidade dos problemas
levaram o Governo a lancar, em 1982, o projeto Centros de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs), que teve o carater de “revitalizagao da
Escola Normal”. Embora positivo, 0 projeto ndo teve continuidade.

No sexto e ultimo periodo, o destaque foi para o Advento dos Institutos
Superiores de Educacao e das Escolas Normais Superiores (1996-2006). Com o
fim do Regime Militar, criou-se uma esperanca da formacdo de professores ser
resolvida, porém, ndo foi bem assim. A LDB néo atingiu as expectativas, pois, ao
introduzir as Escolas Normais Superiores, acabou nivelando por baixo, pois
emergem com um carater de segunda categoria, promovendo uma formacado mais
aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duracgao.

O processo formativo do professor foi marcado por uma agenda de
descontinuidades, porém sem rupturas. A questao pedagogica, de inicio ausente,
vai penetrando lentamente até ocupar a posi¢do central nos ensaios de reformas
da década de 1930.
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Essa analise, fundamentada no artigo “Formacéao de professores: aspectos
histéricos e teo6ricos do problema no contexto brasileiro" de Saviani (2009),
resgata, de uma forma esclarecedora, todo o percurso de formagéo docente, e no
artigo "Historia da formacao docente no Brasil: trés momentos decisivos" (2005),
ele enfoca trés grandes momentos importantes, iniciando sua fala deste modo:

A necessidade da formacdo docente ja fora preconizada por
Comenius, no século XVII; e o primeiro esclarecimento de ensino
destinado a formacao de professores teria sido instituido por Sao
Jodo Batista de La Salle, em 1684, em Reims, com o nome dos
“Seminarios dos Mestres” (Duarte, 1986, p. 65-66). Mas a questao
da formacao de professores ird exigir uma resposta institucional
apenas no século XIX, quando, apos a revolucao Francesa, se
coloca o problema da instituicdo popular. E dai que deriva o
processo de criacdo das escolas normais, como instituicdes
encarregadas de preparar professores. (SAVIANI, 2011, p. 12)

O pesquisador pontua os trés momentos: a reforma da Escola Normal do
Estado de S&o Paulo; as iniciativas dos anos 30 do século XX e a
descaracterizacdo do modelo de Escola Normal, porém conclui com o seguinte

comentario:

Podemos, pois, concluir que as esperancas depositadas na Nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, consubstanciada
na lei n. 9394/96 de 20 de dezembro de 1996, no sentido de que
ela viria a enfrentar com éxito o problema da formacdo de
professores, resultaram frustradas. Com efeito, abortado o
dispositivo legal que levaria o preparo de todos os professores ao
nivel superior, e considerando que a inovacdo dos institutos
superiores de educacgédo representa um forte risco de nivelamento
por baixo, perdeu-se a possibilidade de se registrar um quarto
momento. (SAVIANI, 2011, p. 25)

Por todos os momentos perpassados, observamos quantos mandos e
desmandos ocorreram na esfera educacional e o quanto as pedagogias da
hegemonia “ditaram” as regras e monopolizaram (monopolizam) o “sistema”

educacional brasileiro.

3.2 Concepcodes de formagédo docente em disputa: BNC x PHC
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O breve panorama se fez necesséario para retomarmos alguns fatos
importantes da trajetéria da formagdo docente com o intuito de contextualizar a
formacdo proposta atualmente. E a formacdo docente no presente e seus
desafios que nos impulsionam a olhar para o passado. O escopo da pesquisa é a
formacdo docente sob a égide da teoria PHC, enfatizando o seu diferencial
formativo. Nesse sentido, o0 intento deste texto € deixar claro para o leitor
justamente que existem duas questdes de diferentes naturezas ideoldgicas.
Assim, a pesquisa se debrucou e visou responder as indagacdes: a Pedagogia
Historico-Critica se diferencia da atual proposta da Base Nacional Comum para
pensar a formacdo docente? Quais as suas possiveis contribuicdes na formacgéao
de professores? Partimos para as literaturas que nos deram subsidios e
robustecemos a nossa compreensao, culminando na resposta sobre as nossas
inquirigoes.

Este subitem propde ratificar de forma clara o antagonismo existente entre
PHC e a BNC no quesito formacdo docente, no que se diferenciam e
consequentemente explicitar as possiveis contribuicbes para a formacdo docente
e 0s propositivos da PHC. Em muitos momentos deste texto faremos as
contraposi¢cdes entre as duas concepcdes, entre a concepcdo da pedagogia das
competéncias, BNC-Formacédo e a concepcédo da PHC, em duas abordagens:
hegemonica e contra-hegeménica. a) Formac&o docente hegemdnica e b) Funcéo
da escola hegeménica; c) Formac&o docente contra-hegemoénica e d) Funcéo da
escola contra-hegeménica. Entendendo que outros quesitos perpassam por estes,
pois ndo se desvinculam, como a sociedade, o ser humano, a pedagogia, 0
conhecimento e o curriculo. Ter clareza sobre quais elementos tornam a PHC
Unica e diferenciada, tendo consciéncia da sua maxima: a humanizacdo dos
individuos, para se efetivar, demanda mediacdo da propria humanidade, ou seja,

na escola, para que isso ocorra, faz-se necessério a figura do professor.

3.2.1 Formacao docente hegeménica
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De antemao, é bom abordarmos: o que € ser professor na concepcao da
BNC? Para esta vertente, o bom professor é aquele que executa bem suas
tarefas, € um técnico da BNCC, flexivel, pronto para se adaptar as mudancas
repentinas, para assim atender as demandas dos alunos do século XXI. O
professor, nesta vertente, carrega para si varias nomenclaturas, como mentor,
tutor, consultor, facilitador...

Essa concepcdo de professor, entendida pela BNC-Formacgéo, comunga
com as bases que esvaziam as formacdes dos saberes necessarios ao docente.
No entanto, antes de abordarmos a BNC-formacédo € oportuno resgatar mais um
documento que foi preliminar a Base.

Um documento preliminar que ja sinalizava a tendéncia formativa para o
Brasil (BRASIL, 2016), tendéncia essa gque exalta os procedimentos praticos de
sala de aula. Essa modalidade nao favorece a qualificacdo docente e, ainda, é
oferecida em plataformas online (FREITAS, 2018, p. 108). Assim, segue o
documento preliminar brasileiro sobre a base nacional de formacdo de

professores, distribuido em 2016:

[...] 0 intuito deste Documento é oferecer alguns encaminhamentos
para a questao dos curriculos voltados a formacéo de profissionais
do magistério, visando subsidiar os cursos de licenciaturas em
suas propostas formativas, especificamente no que se refere a
Didatica, as Metodologias e as Praticas de Ensino. (BRASIL, 2016,

p. 3)

O processo ideolégico de seducao aos idearios do “aprender a aprender”
tem como uma de suas estratégias manter os professores no maior
desconhecimento possivel das alternativas tedrico-metodolégicas para a
educacdo emancipadora (MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p. 103).

A concepcéo de formacdo docente da BNC vem sob a perspectiva das
pedagogias da hegemonia e chega com uma “roupagem” nao tdo nova. Ela vem
imbuida do tecnicismo, que impera nas politicas de formacdo docente. Freitas
destaca que estamos na segunda onda neoliberal e que o tecnicismo esta mais

atual do que imaginamos, porque hoje contamos com um maior aporte
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tecnoldgico para que ele se estabelega. Isso colocara “a tecnologia da educacao”
dos anos de 1970 como um modelo arcaico (FREITAS, 2018, p. 104).
Como se apresenta esta nova formatacdo do neotecnicismo? Quais 0s

impactos desse retorno? Freitas nos apresenta:

Alie-se a isso o fato dele vir associado a mobilizacdo do setor
empresarial com amparo da midia e reinsercdo na academia,
constituindo um bloco de aliancas que ele utiliza para pressionar as
politicas publicas na direcao de sua propria hegemonizagdo como
teoria pedagodgica, executada em um espagco mercantilizado que
atende tanto aos interesses ideoldgicos do grande capital quanto
aos interesses praticos de faturamento das indlstrias e
consultorias educacionais locais ou ndo. Esta € a nova face do
tecnicismo que agora se prepara para apresentar-se como
“‘plataformas de aprendizagem online” e “personalizadas”, com
tecnologias adaptativas e “avaliagcdo embarcada”, em um processo
gue expropria o trabalho vivo do magistério e o transpde como
trabalho morto no interior de manuais impressos e/ou plataformas
de aprendizagem. (FREITAS, 2018, p. 105)

A BNCC traz no seu cerne o neotecnicismo, sendo referéncia para a BNC-
Formacdo inicial e continuada de professores. Ambos os documentos séo
pautados pelas pedagogias das competéncias.

A BNCC traz as dez competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos no
trajeto da educacdo basica, ou seja, da Educacado Infantil ao Ensino Médio, na
BNCC (2017, 9-10).

As competéncias sdo o compromisso da BNC-formacé&o, ou seja, 0 objetivo
€ treinar os professores para o “como” aplicar aos alunos as dez competéncias,
rememorando a vertente tecnicista, agora denominada como neotecnicista, pois
resgata, assim, a Taxonomia de Bloom, de 1956. Assim, percebe-se o0 quanto a
‘nova” Base encontra-se defasada.

Segue 0 conceito de competéncias adotado pela Base Nacional Comum
Curricular:

7

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 8)
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Diante desta definicdo de competéncia e posto que os professores deveréao
trabalhar as 10 competéncias com seus alunos, consequentemente, da mesma
forma, os processos formativos docentes tenderdo a valorizar a adaptatividade, o
socioemocional.

O ideario da pedagogia das competéncias (construtivismo) coaduna com a
teoria do “aprender a aprender" que impera desde a Escola Nova (1930). Philippe
Perrenoud trouxe este ideéario de forma mais efetiva para o campo das formacdes
docentes em meados de 1990 e nos apresentou as dez familias de competéncias,
tomadas como principios para aprendizagem para a formacdo docente: 10
Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem; 2) Administrar a progressao das
aprendizagens; 3) Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagéo; 4)
Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; 5) Trabalhar em
equipe; 6) Participar da administracdo da escola; 7) Informar e envolver os pais;
8) Utilizar novas tecnologias; 9) Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profissdo e 10) Administrar sua propria formacéo continua (PERRENOUD, 2000,
p. 14).

De forma repaginada, as competéncias na atual BNC-Formacao de
Professores Inicial e Continuada (2019-2020), estdo alinhadas as mesmas
familias de competéncias formuladas por Perrenoud, ou seja, com foco nas
praticas, nas metodologias, haja vista as competéncias exigidas pela BNC-

Formacé&o Inicial de professores da educacéo basica, que séo elas:

§ 1° As competéncias especificas da dimensédo do conhecimento
profissional sdo as seguintes: | - dominar os objetos de
conhecimento e saber como ensina-los; Il - demonstrar
conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; Il -
reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a
estrutura e a governanca dos sistemas educacionais. § 2° As
competéncias especificas da dimensdo da prética profissional

compdem-se pelas seguintes acdes: | - planejar as acgdes de
ensino que resultem em efetivas aprendizagens; Il - criar e saber
gerir os ambientes de aprendizagem; Ill - avaliar o desenvolvimento

do educando, a aprendizagem e o0 ensino; e IV - conduzir as
praticas pedago6gicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades. § 3° As competéncias especificas
da dimensdo do engajamento profissional podem ser assim
discriminadas: | - comprometer-se com o préprio desenvolvimento
profissional; 1l - comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em pratica o principio de que todos sé&o
capazes de aprender; Il - participar do Projeto Pedagdgico da
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escola e da construcédo de valores democréticos; e IV - engajar-se,
profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar. (CNE, 2019, s.p.).

Percebe-se a énfase na didatica, no “como”, porém “o que” fica esvaziado,
e isso ter4 suas consequéncias na humanizacdo do ser humano, la na ponta,
porque faltard a apropriacdo do ensino elaborado, de formacdo com teoria sdlida,

para a formagéo integral do individuo, como sugerem as autoras:

Entretanto, o esvaziamento da formacdo de professores néo
significou a assuncdo do capital de uma postura de
desvalorizacdo em relacdo a ela. Por um lado, porque se
transformou em um importante fildo de mercado e, por outro,
porque conclamar a formagao dos professores € uma necessidade
da afirmacédo dos seus proprios referenciais que seduzem e se
revelam com roupagens progressistas, ocultando as implicacdes
de uma formacédo pautada no “saber” fazer, conhecer, conviver e
ser, isto é, “aprender a aprender”. E tudo isso, em nome de um
discurso de defesa da individualidade e respeito as diferencas,
interesses e motivacdes singulares que descarta a universalidade
do género humano. (MARSIGLIA, MARTINS, 2013, p. 98)

O legado do século XX deixado por Philippe Perrenoud para a formacao de
professores tem reverberado a favor dos interesses capitalistas, como segue a

explicagéo:

Sob a égide do modelo econdmico social vigente ndo podemos
preterir a analise dos condicionantes que se estabelecem entre a
formacdo para determinado tipo de ocupacédo profissional (o ideal
seria que pudéssemos dizer trabalho!) e as demandas
hegemobnicas dessa sociedade acerca de quais devam ser 0s
produtos dessa ocupacdo, Ou seja, 0S seus resultados.
Consideramos que um dos legados do século XX para a formagéo
de professores foi o acirramento dessa contradigcdo. (MARTINS;
DUARTE, 2010, p. 15)

Maurice Tardif, Antonio Névoa e Philippe Perrenoud, com Schon, tém a
mesma visdo de formacao do “profissional reflexivo”. O que saltou aos olhos,
porém, foi o trecho do livro de Perrenoud no qual ele defende que os professores
se transformem em formadores, apresentando as caracteristicas que distinguem o

professor do formador. Eis algumas delas:
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[...] o professor da prioridade aos conhecimentos, ja o formador
da prioridade as competéncias; o professor concebe a
aprendizagem como assimilacdo de conhecimentos, j& o formador
concebe a aprendizagem como transformacdo da pessoa; 0
professor adota uma postura de sabio que compartilha seu saber,
ja o formador adota uma postura de treinador que orienta com
firmeza uma autoformacéo; o professor parte de um programa, ao
passo que o formador parte das necessidades, praticas e
problemas encontrados. (PERRENOUD, 2002, p. 187)

As varias nomenclaturas atribuidas ao professor sao justamente para
desqualifica-lo, pois, ao ser chamado de formador, tutor, mentor e etc., torna-o
cerceado de incumbéncias, mas tira-lhe o direito de reivindicar um aumento
salarial, melhores condi¢des de trabalho. Porque por néo ser professor acaba por
descaracteriza-lo, perdendo seu papel social, sua identidade e leva-o a pensar: o
que sou? Na pedagogia do “aprender a aprender”, o incentivo € para que o aluno
aprenda sozinho, todavia, tanto faz a nomenclatura usada para a funcdo do

professor. Nesse sentido, Duarte afirma:

Todas essas diferencas entre o professor e o formador coadunam
perfeitamente com o0 que caracterizei como sendo 0s quatro
principios valorativos contidos no lema “aprender a aprender”
(Duarte, 2001b e 2001a), o que equivale a afirmar que ha uma
indissociavel ligacdo, nos trabalhos de Perrenoud, entre as
pedagogias do aprender a aprender (escola nova, construtivismo)
e a formacao do professor reflexivo. Como mostrarei mais adiante
neste artigo, tal relacdo também esta presente nos trabalhos de
Donald Schén. (DUARTE, 2003, p. 608)

A teoria do professor reflexivo traz a perspectiva e os postulados do
“aprender a aprender” para a dimensao da formacao do professor. Maurice Tardif
(2000), representante dessa tendéncia, afirma que a formacdo universitaria nao
tem desenvolvido de forma adequada a sua funcdo, no que tange a formacéao
profissional, e isso se deve a sua centralidade no saber tedrico ou cientifico.
Diante desse quadro, o autor recomenda a substituicdo dessa formacao pela
epistemologia da pratica profissional, que divulga o rompimento com o0s
conhecimentos disciplinares e a implementacdo de uma formacdo focada nos
saberes cotidianos dos professores. O autor ainda defende que a resolugéo de
situacdes Unicas e instaveis da vida cotidiana ndo deve ser realizada pela

mediacdo do conhecimento cientifico, pois essa modalidade de conhecimento



102

ofereceria técnicas padronizadas e uma resposta pronta, 0 que seria incoerente
com a proposta de construcdo do préprio conhecimento (TARDIF, 2000).

Nesta mesma concep¢cdo de pedagogia hegemobnica, a Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacédo Béasica (BNC-Formacao), € imbuida dos preceitos da BNCC, pois, ao
definir o que oferecer aos estudantes, se define o que deva perpassar a formacéo
docente. E a BNC privilegia a subjetividade estando a servico do mercado do
trabalho. Ela proporciona uma valoracao a forma (didatica) e, consequentemente,
deixa a teoria soélida, sendo tdo necessaria a formagcdo docente. Aqui estdo

expostos os propositivos do documento, apresentados em forma de eixos:

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, ¢é requerido do licenciando o
desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais
docentes. Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem
como as competéncias especificas e as habilidades
correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra esta
Resolucdo, compdem a BNC-Formacgédo. Art. 4° As competéncias
especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as quais,

de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se

complementam na acdo docente. Sao elas: | - conhecimento
profissional; Il - pratica profissional; e Ill - engajamento profissional.
(CNE, 2019)

E mister destacar as inquiricdes de Pires e Cardoso, que se debrucaram no
percurso tracado pelo Governo em relacdo ao engendramento da BNC-Formacao,
marcado pela participacdo de alguns “personagens” especificos que transitaram
(transitam) ha um bom tempo nas esferas das organizacbes de varios
documentos educacionais do universo federal. Os autores colaboram com seus

estudos:

Desde o golpe de Estado em 2016, no Brasil, que culminou no
impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff, partidos
politicos que apoiaram o golpe passaram a ter grande participacao
no governo de Michel Temer. Como exemplo, o Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), que nesse periodo ocupou cargos
importantes no MEC, retomando fortemente projetos educacionais
da época do governo Fernando Henrique Cardoso, a exemplo da
reforma nas politicas educacionais de curriculo ancorada na
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perspectiva das competéncias e habilidades que, em 2002,
alicercaram as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura de graduacdo, conforme a Resolucdo
CNE/CP n. 1, de 18 de Fevereiro de 2002. ApGs décadas de
estudos e debates criticos dos pesquisadores em educacgéo
contrarios a concepcao dessa resolugdo, treze anos depois ela é
revogada pela Resolugcédo n. 2, de 1° de julho de 2015. (PIRES;
CARDOSO, 2020, p. 76)

Neste sentido, as diretrizes curriculares para formacao inicial docente vém
se firmando cada vez mais e trazem como premissa o principio da racionalidade
neoliberal para operar, por meio da légica das competéncias, um curriculo que
produz subjetividades tanto docente quanto discente, alinhadas as regras de
mercado, de acordo com Pires e Cardoso (2020, p. 78).

A proposta da BNC-Formagédo coloca de uma forma muito forte a
responsabilidade no professor pela classificacdo do PISA, pois a empresa de
consultoria empresarial americana McKinsey & Company?’ ratifica a ideia de que
“a qualidade dos professores € a alavanca mais importante para melhorar os
resultados dos alunos” (BRASIL, 2018, p. 6). Ou seja, as pesquisas postulam que
os professores constituem um dos fatores de maior impacto no problema da
aprendizagem (PIRES; CARDOSO, 2020, p. 78).

A BNC-Formacado encontra-se no rol das pedagogias das competéncias e
se enquadram como pedagogias nao criticas da educacao, pois cooperam para a
manutencdo do status quo. Agora, os entes federados estdo no esforco de
implementa-la nas universidades, pois vem chancelada pelo MEC. Porém as
universidades se opuseram em aceitad-la e conseguiram protelar sua efetividade.
Os discursos falaciosos trazem consigo o “canto da sereia" e a vendem como um

projeto que ird salvar a patria de todas suas mazelas educacionais:

O teor salvacionista, de que basta o estabelecimento dessa BNC
na forma como estad posta, para que os problemas da educagéo
brasileira sejam resolvidos, pretende formar uma subjetividade
autorresponsavel e seduzir o sujeito docente para a conformidade
com a proposta. Isso esta explicito também na contextualizagédo
dos pareceres em que se discorre sobre os desafios que o pais
enfrenta na carreira do magistério, como a escassez de
licenciandos pelo desprestigio da profissdo, estruturas curriculares

17 Disponivel em: https://www.mckinsey.com/br/careers/impact-experience/sobre-a-mckinsey.
Acesso em 09 dez. 2021.
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de formagéo fragmentadas com formagéo abreviada e mostrando a
evolucdo dos indicadores dos sistemas educacionais de dez paises
por meio de suas diretrizes curriculares. (PIRES; CARDOSO, 2020,
p. 79)

A BNC esta alinhada aos interesses dos APHSs, que estdo direcionando e
controlando as formacdes docentes, embasados no neoconstrutivismo, em que se
aprende de forma espontanea, diminuindo o valor professor, pois o torna apenas
um coadjuvante, e o aluno o protagonista no processo. O neopragmatismo
supervaloriza as praticas docentes, esvaziando as formacdes de teorias; e 0
neotecnicismo adota as técnicas, trazendo a tona a Taxonomia de Bloom, ou seja,
tornando o professor um tecnocrata.

Os trés setores (Estado, empresas privadas e ONGs) se mobilizam para
implementa-las, oferecendo formacdes pautadas na sua premissa de pontuar o
foco na pratica do professor, sendo importante ressaltar que as competéncias
socioemocionais aparecem nas formacdes de forma exaustiva, com o intuito de
torna-los seres adaptaveis, conformados com as possiveis insatisfacfes adversas
gue surgem das incertezas, flexiveis, dbéceis, que se adequem as mudancas
repentinas, ou seja, um polivalente em todos os sentidos. “Competéncias” como
“‘capacidade de abertura ao novo”, “amabilidade”, “autogestao”, “engajamento
com os outros” e “resiliéncia emocional” aparecem também como fundamentais a
serem desenvolvidas” (PIRES; CARDOSO, 2020, p. 84). A proposta da BNC
discorre sobre as diretrizes politicas e pedagdgicas e coloca que as competéncias

vao muito além e que servirdo para galgar ascensao profissional:

Da mesma maneira que a formacgdo, a carreira do professor se
articula & Base Nacional de Formacdo. Ao apresentar as
competéncias profissionais docentes, a base se coloca como
diretriz as politicas curriculares e pedagdgicas. Portanto, oferece a
carreira um instrumento de gestdo que vai além de estruturas de
cargos e salarios. As competéncias auxiliam na construcdo de uma
trajetéria profissional que envolve aspectos relativos ao
desenvolvimento e a avaliagdo de desempenho, fundamentais para
a qualidade do trabalho docente. (BRASIL, 2018, p. 40)

Tem um porqué de trabalhar com os professores as competéncias
socioemocionais, como colocar as competéncias para conquista de avancos no

percurso profissional. Na logica do “aprender a aprender”, o importante é adquirir
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a competéncia do “saber-fazer”, para desenvolver de forma tecnocrata a BNCC
com os alunos. O espirito de competitividade entre os professores discriminado,
por essas correntes hegemoénicas, o individualismo, a meritocracia, o0
empreendedorismo, a uberizacdo'8, acabam por descaracterizar a profissao.

A BNC-Formacéao segue a linha do "professor reflexivo” e advoga a mesma
ideia de que a formacao de professores deve ser focada na prética, a pratica pela
pratica. A Resolugédo n° 2/2019 apresenta os Artigos 3° e 4°, enfatiza a forma e
desvaloriza a teoria, tendo a mesma légica da BNCC, cuja esséncia sdo as
pedagogias voltadas para a resolucdo de problemas, ou seja, para o cotidiano,

para a pratica, como demonstra o Artigo 11 na referida carga da formacao inicial:

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve
ter a seguinte distribuicéo: | - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para
a base comum que compreende 0s conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacdo e suas
articulacbes com o0s sistemas, as escolas e as praticas
educacionais. Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos conteddos especificos das areas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteudos. Il -
Grupo lll: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim
distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o0 estagio
supervisionado, em situacdo real de trabalho em escola, segundo
0 Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e
b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes
curriculares dos Grupos | e I, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora.
Paragrafo Unico. Pode haver aproveitamento de formacdo e de
experiéncias anteriores, desde que desenvolvidas em instituicdes
de ensino e em outras atividades, nos termos do inciso Ill do
Paragrafo unico do art. 61 da LDB (Redacdo dada pela Lei n°
12.014, de 6 de agosto de 2009 (CNE, 2019).

O que nos chama a atencdo € a quantidade de horas destinadas ao
treinamento da BNCC na formacado inicial: 1.600 horas. Isso mostra um
desequilibrio, limitando demasiadamente as teorias e 0s saberes implicados que
seriam necessarios nesta formacdo. A proposta da BNC-Formacdo de
Professores da Educacdo Béasica entende que somente € possivel pensar na

educacdo brasileira de forma sistémica, articulando entre si ndo apenas 0s

18 Consultar site: https://jus.com.br/artigos/91548/a-uberizacao-do-trabalho-no-brasil-desafios-e-
perspectivas. Acesso em 08 dez. 2021.
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interlocutores ligados a formacdo, mas todas as politicas de formacao (BRASIL,

2018, p. 29). Segue a proposicao sistémica:

Figura 5: Proposigéo da viséo sistémica da BNC-Formacéo Inicial e Continuada
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Fonte: (BRASIL, 2018, p. 29)

A proposta da BNC-Formacao traz que a formac&o continuada ficara sob a
responsabilidade ndo sO0 dos entes federativos, mas também em regime de
colaboracéao entre os diferentes sistemas de ensino (BRASIL, 2018, p. 29).

N&o obstante, ha outros saberes implicados na formacdo docente que nao
serdo contemplados, pois, devido ao propoésito estabelecido, a BNCC roubara a
cena e a energia das formacdes e focara em praticas de sala de aula adequadas
e alinhadas a Base.

No parecer 14/2020 do MEC, referente a BNC-Formacdo Continuada,
contempla-se de sobremaneira as metodologias ativas que entram no arcabouco
das pedagogias das competéncias. Sobre a comissdo que compde a elaboracéo
deste documento, encontramos alguns nomes, uns envolvidos com APHSs,
principalmente ligados ao terceiro setor, outros das esferas governamentais,
alguns da cuopula educacional, como: Maria Helena Guimardes de Castro
(Presidente), Mozart Neves Ramos (Relator), Alessio Costa Lima, Antonio de
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Araujo Freitas Junior, Antonio Carbonari Netto, Francisco César de S& Barreto,
lvan Claudio Pereira Siqueira, Luiz Roberto Liza Curi, Nilma Santos Fontanive e
Suely Melo de Castro Menezes (membros). O parecer faz a seguinte afirmacao:

E igualmente importante o uso de metodologias ativas para a
formacdo de professores na perspectiva de formar sujeitos
autbnomos em sala de aula, ja que adultos aprendem melhor
quando sao ativos no processo de aprendizagem, em vez de
meros receptores de conceitos. Por isso, as formacdes que se
mostram efetivas na melhoria da pratica docente consideram o
formador como facilitador do processo de construcdo de
aprendizados que acontecem entre e com 0s proprios
participantes. Entre as diferentes atividades que constituem uso
de metodologias ativas estdo a pesquisa-acdo, 0 processo de
construgdo de materiais para as aulas, o uso de artefatos dos
proprios discentes para reflexdo docente, o aprendizado acerca do
planejamento de aulas dos professores, entre outras atividades. O
uso e o manuseio de dados e demais materiais referentes a
pratica docente também é relevante para desenvolver
competéncias investigativas do professor, que deve ser
considerado para além de um mero transmissor de conteldos,
mas de conhecedor e pesquisador da propria pratica. Deve-se
ainda destacar que metodologias ativas sdo importantes no
estudo dos fundamentos da educacdo (filoséficos, sociais,
psicolégicos e histdricos), vinculando esses conteudos a
investigacdo, compreensdo e solucdo de problemas reais dos
estudantes e da comunidade escolar. (BRASIL, 2020, p. 7)

A Lei n°®13.415/2017 que, dentre outras finalidades, alterou a LDB de 1996,
prevé que os cursos de licenciatura deverdo se adequar a BNCC, tendo-a como
referéncia para a organizacao desses cursos. Além disso, a Resolucao 02/2019 e
a BNC-Formacdo tém os mesmos principios da Base. Ficou claro que a ela,
assim como a BNC-Formacéao, veio para atender aos interesses do capitalismo,
pois a LDB 9394/1996 ja havia equacionado o problema por meio das DCNs,
entdo ndo necessitava a criacdo da Base.

As pedagogias contemporaneas insistem em desenvolver competéncias
gue instigam a competicao, a individualidade, a particularidade com o pretexto de
desenvolver as singularidades do aluno em varios aspectos, como na pertenca
cultural e nas possibilidades cognitivas, dando a maxima importancia para o
cotidiano e deixando o conhecimento elaborado secundarizado. Isso acaba por

esvaziar a funcdo social da escola e do curriculo, bem como desclassificar a
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formacdo docente, reverberando no ato educativo de proporcionar o
desenvolvimento dos estudantes (GAMA,; PRATES, 2020, p. 82).

Projetos como a BNC e a BNC-Formacgao Inicial e Continuada, com seus
principios, colaboram para a distor¢do do processo formativo docente, da funcéo
social da escola, porque andam a passos largos nesta vertente neoliberal.
Percebe-se que as tendéncias hegemonicas na esfera educacional € um projeto
gue se instalou e ganha cada vez mais for¢ca da sociedade civil do segundo e
terceiro setor. Neves (2011, p 231), nesse sentido, nos reporta ao termo “nova

pedagogia da hegemonia” e nos remete as questdes de Estado e sociedade civil:

Comecamos a trabalhar na nova pedagogia da hegemonia pelo
esclarecimento do conceito de sociedade civil, porque percebemos
gue era ali que estava a chave do problema. Queriamos saber qual
era o conceito de sociedade civil que tinhamos nos anos de 1980.
Indagavamos também sobre o conceito de sociedade civil que os
organismos internacionais estavam propondo para os anos 2000. O
conceito de sociedade civil de Gramsci nos levou simultaneamente
ao conceito de Estado ampliado. O senso comum a época, devido
aos anos de ditadura militar, apreendia a aparelhagem estatal
como uma instancia da conservagao, “o reino do mal’, e a
sociedade civil como um espacgo da transformacao, “o reino do
bem”. Isto porque era comum, naquele periodo, dividir a
democracia em duas: a democracia representativa (democracia
burguesa) e a democracia direta (socialista, proletaria ou
transformadora). (NEVES, 2011, p. 231)

Os APHs totalmente imbuidos dos seus interesses e manipulando o Estado
se organizam para desenvolver os projetos de formacédo docente, porém a BNC-
Formacé&o Inicial sofre diretamente a rejeicdo nas Universidades, pelo seu carater

hegemdnico e nesta abordagem é importante o apontado por Neves:

O termo “pedagogia da hegemonia” foi utilizado por nés a partir da
afirmacdo de Gramsci de que toda hegemonia é pedagogica.
Nessa mesma época, comegou a aparecer nos programas de pos-
graduacdo em educagdo uma nova literatura que procurava
explicar as mudancas no mundo contemporaneo [..] Esses
fundamentos tedricos e politicos nos ajudaram a ver que estava em
curso uma estratégia mundial capitalista de repolitizagdo da politica
que segue mudando rapidamente a arquitetura e a dinamica da
sociedade civil brasileira na atualidade. (NEVES, 2011, p. 231-

232)
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Ademais, os professores sao alvos perseguidos pelos APHs, pois carregam

em si a grandeza de influenciar, como explica a autora:

Nessa perspectiva, os professores tém um papel decisivo na
consolidacéo de projetos societérios. E por isso que a formac&o de
educadores vem se constituindo em politica estratégica dos
governos neoliberais da Terceira Via no Brasil e no mundo. As
classes dominantes no Brasil de hoje sabem que € preciso educar
os educadores segundo os fundamentos técnicos e éticopoliticos
de seu projeto de sociedade e de sociabilidade (NEVES, 2011, p.
236).

A pesquisa nos levou a constatacdo do quanto os APHSs interferem na
conducédo das formacdes docentes no pais, como os “alhures” prevalecem e a
burguesia “dita” as regras no grandioso projeto educacional e investem todas as

energias para manterem o status quo:

Sob esse ponto de vista, ha concordancia entre o titular do MEC e
os intelectuais organicos que ocupam a ,geréncia “de inumeros
APHs, convertidos ao ideario burgués. Nenhuma seara ficou
infensa & acdo da burguesia sobre os docentes. Seus interesses de
classe vincam o conjunto das normas oficiais que regulam a
escolarizacdo no pais, caso da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n. 9394, de 1996, que deixou em aberto a
problematica do carreamento dos recursos publicos a esfera
privada. Também ndo esquecamos que aquelas leis que pudessem
obstar aqueles interesses sequer sairam das gavetas. A burguesia
interfere nos contetdos da formacéo pela ingeréncia na feitura dos
curriculos e por vender os materiais didaticos e tecnoldgicos deles
decorrentes, além de associada ao capital internacional, fatos
visiveis nas grandes empresas de tecnologia e editoras.
(EVANGELISTA, 2021, s.p.)

A autora que se debrucou em estudar as influéncias dos APHSs, nos
reportando a multiplicacdo dos APHs que pleiteiam o dominio da situagéo
educacional, questiona: qual seria o interesse dos empresarios em dominar o
universo formativo de professores? Parte-se da hipotese de que a intencéo seria
manter nas maos o controle destes profissionais, pois eles sédo difusores do
ideério burgués, em outras palavras, sao fortes propagadores de ideias.

A pesquisadora Leticia Fiera (2019) tem contribuido muito nas
investigacBes sobre as influéncias dos poderes privados sobre a educagéo e o

quanto o Conselho de Governanca do “Todos pela Educacdo” tem encampado
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toda essa articulagcéo, primeiro na criagcao e na implementagédo da BNCC e agora
na concentracdo de esforgcos em torno da BNC-Formacéo, pois, depois do seu
engendramento, as energias estdo focadas na implementagcdo. No sociograma ela
demonstra as muitas ramificacbes, as véarias conexdes com muitos parceiros,

todos empenhados na formac&o docente. E conveniente apresenta-lo:

Figura 6 — Vinculos do Conselho de Governanca do TPE (2018)
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Fonte: (FIEIRA, 2019, p. 12)

Vimos que existe um arcabouco de estratégias montadas pelos APHs para
fomentar formagdes, para assegurar o “aprender a fazer”, porém, a valoragao
desse quesito é intensa, e ao supervalorizar algo automaticamente
desvalorizamos outros elementos necessarios, como o contetudo. Evangelista traz

dados concretos para sustentarmos a pesquisa:

Os APHs que oferecem formacao docente — as vezes terceirizada,
pois funcionam como captadores de matriculas — atuam
precisamente na direcdo de produzir e difundir a concepcdo de
mundo burguesa, de formar um exército de professores
subalternos crentes em seu ,empoderamento®. Pretendem quebrar
a organizacdo politica existente, impedir a construcdo da
consciéncia critica nessa massa gigante de professores que, no
Brasil, chega a 2.200.000 na rede publica de ensino béasico. Na
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contraméo desse projeto, precisamos ndo so rejeita-lo — evidente —,
como nos transformarmos objetivamente em obstaculos ao avancgo
de todas as formas esdrixulas de reconversdo docente.
(EVANGELISTA, 2021, s.p.)

Conclui-se que, diante deste cabedal de informagdes e evidéncias sobre 0s
rumos da formacgdo docente, nota-se que uma concepcdo que tenha principios
contrarios ndo caira nas “gragas” do regime burgués, ou seja, ndo caird nas
“gracas” do governo hegemoénico, pois nao lhes interessa algo contrario aos seus

interesses. A PHC é totalmente avessa ao sistema que ai esta posto.

3.2.2 Funcéo social da escola hegembnica

A funcéo social da escola, nesta perspectiva, esta bem explicita na propria
BNCC: “...] desenvolver competéncia e habilidade para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). Essa proposta de profissionalizagdo no Ensino
Médio: “[...] € entendida como um adestramento em uma determinada habilidade
sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da
articulacdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo” (SAVIANI,
2016, p. 80).

A escola estd nessa perspectiva organizada em funcdo de atender as
demandas mercadoldgicas e torna-se, em termos de curriculo, pragmatista,
justamente por focar no cotidiano pelo cotidiano. A escola perde seu carater
principal: “Assim, sdo as necessidades sociais que determinam o conteudo, isto é,
o curriculo da educacdo escolar em todos os seus niveis e modalidades”
(SAVIANI, 2016, p. 62).

Saviani apresenta os circuitos'® sobre o que determina a selecdo dos
curriculos a serem desenvolvidos nas escolas e nas formacdes docentes, e
esclarece sobre o fenbmeno que acontece quando a educa¢do nao determina o

curriculo e as atuais pedagogias adotam este formato. O autor aponta a questao:

19 para saber mais sobre: SAVIANI (2016).
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[...] se se entender que sdo o0s conhecimentos socialmente
produzidos que determinam a organizacao curricular, nés teriamos
0s saberes ja constituidos externamente a educacao e por critérios
também externos a ela, saberes estes a partir dos quais se
determinaria o conteddo do ensino e, portanto, o curriculo.
(SAVIANI, 2016, p. 71)

Nota-se que quando a educacdo nao é o centro do processo educacional,
ela fica descentralizada, abrindo brechas para o secundario ser elencado como
principal.

Imbuidos por essas concepcdes da educacdo descentralizada,
consequentemente, isso reverbera na formacédo docente. Por ndo existir curriculo
desinteressado, neste sentido, a pedagogia das competéncias, ou a pedagogia
hegemonica, foge da intencdo primeira do papel da escola e do professor,
tentando a todo esfor¢o descaracteriza-lo.

Por meio da educacéo, do ensino sistematizado, 0 homem se humaniza, e
a pedagogia da hegemonia (0 construtivismo) caminha no sentido contrario, ou
pouco prioriza a questdo da humanizacéo, pois, para essa concepcao, a escola
tem a funcdo de atender as demandas do sistema capitalista, o vinculo entre
escola e curriculo perpassa pelos interesses mercadologicos, prepara 0S
estudantes para desempenharem bem os seus papéis nas empresas.

Jean Piaget € um dos referenciais para a educacéo brasileira por mais de
guatro décadas, por meio do movimento construtivista que, no Brasil, se firmou
como um grande modismo a partir da década de 1980 e vem cada vez mais se
firmando nas propostas educacionais.

Essas pedagogias “novidadeiras” tendem a trabalhar de forma
fragmentada, sendo o oposto da concepcdo da PHC, que luta por uma escola
realmente transmissora dos conhecimentos classicos para além de trabalhar com
o desenvolvimento de competéncias. Desde as décadas de 1990 temos visto todo
o esforco dos entes federativos para que as escolas ndo se desalinhem do

propdsito de desenvolver nos estudantes as competéncias:

Na direcdo oposta, as teorias pedagogicas contemporaneas tém
tratado o curriculo por meio do trabalho por projetos, o que constitui
uma concepcao de curriculo centrada nos interesses imediatos dos
alunos empiricos, e ndo dos alunos concretos, bem como na
cultura popular, no relativismo epistemolégico e na defesa do
cotidiano e do utilitario em detrimento do erudito e do universal.
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Desse modo, essas teorias acabam por trabalhar o contetdo
escolar de forma anistorica e descontextualizada, ndo indo além da
realidade imediata do aluno e relegando a uma condigédo
estagnada nos saberes de senso comum. Trabalhar nesta
perspectiva, isto €, de forma fragmentada, ocupando-se apenas de
aspectos parciais e isolados, sem considerar o conjunto da
realidade, significa, direta e indiretamente, contribuir para que a
mesma permanega como se encontra. Ou seja, sdo teorias
adequadas a reproducdo do status quo. (ORSO; MALANCHEN,
2016, s.p.)

A vertente pedagdgica das competéncias apregoa uma escola com o foco

nos saberes que advém do cotidiano e de forma a esvaziar-se dos contelddos:

E nesse contexto que o lema “aprender a aprender’ passa a ser
revigorado nos meios educacionais, pois preconiza que a escola
nao caberia a tarefa de transmitir o saber objetivo, mas sim a de
preparar os individuos para aprenderem aquilo que deles for
exigido pelo processo de sua adaptacdo as alienadas e alienantes
relacBes sociais que presidem o capitalismo contemporaneo. A
esséncia do lema “aprender a aprender’ é exatamente o
esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num
processo sem conteudo. Em ultima instancia, o lema “aprender a
aprender” € a expressao, no terreno educacional, da crise cultural
da sociedade atual. (DUARTE, 2001, s.p.)

Visto que identificamos a predominancia na pedagogia do “aprender a
aprender” dos principios piagetianos de conhecimento e de pensamento, que se
valem de um universo adaptativo, € oportuno retomarmos um excerto do autor,

citado por Duarte (2001), sobre a inteligéncia:

As fungdes essenciais da inteligéncia consistem em compreender e
inventar, em outras palavras, construir estruturas estruturando o
real. E, de fato, é cada vez mais patente que estas duas funcdes
sdo indissolluveis e que, para compreender um fendmeno ou um
acontecimento, é preciso reconstruir as transformacgdes de que eles
sdo resultantes, e ainda que, para reconstitui-las, faz-se mister
primeiramente elaborar uma estrutura de transformacgéo, o que
supde uma parte de invengéo ou de reinvencdo. Pois se os artigos
tedricos da inteligéncia (empirismo, associacionista etc.) punham
em evidéncia a compreensao [...] e consideravam a invengdo uma
simples descoberta da realidade ja existente, as mais recentes
teorias, cada vez mais controladas pelos fatos, subordinam,
inversamente, a compreensado a invengdo, considerando a Ultima a
expressdo de um organismo continuo de estruturas de conjunto.
[...] em todos os niveis a inteligéncia € uma assimilagdo de dados
as estruturas de transformacdes, das estruturas das acgbes
elementares as estruturas operatorias superiores, e que essas
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estruturas consistem em organizar o real em ato ou em
pensamento — e ndo apenas em, simplesmente, copia-las.
(PIAGET apud DUARTE, 2001, s.p.)

O construtivismo é imbuido da premissa do espontaneismo, a qual seu
ideario ressalta: o desenvolvimento que engendra a aprendizagem. Para Marsiglia
e Martins (2012, p. 101): “O aluno até consegue se apropriar de alguns
conhecimentos espontaneamente. Mas o faz de forma lenta, precaria, superficial”.
O quanto existe de contraditorio em considerarmos existir algo em comum com o
pensamento de Vigotski com a teoria do “aprender a aprender’. Pois, para
Vigotski, o ideario € oposto: é a aprendizagem que impulsiona o0
desenvolvimento.

O construtivismo ressalta o “como se aprende”. O aluno é o centro do
processo, e 0s conteudos séo selecionados a mercé dos interesses dos alunos,
gue muitas vezes esses interesses advém do seu cotidiano. Ndo que o popular
nao tenha o seu valor, mas a funcdo da escola esta a servico de ampliar os
conhecimento e ndo permanecer neles, porque sendao nao faria sentido existir
escola, pois o ensino informal eles ja dominam. “Quando restringimos a escola
aos conhecimentos da “vida pratica”, mergulhamos o individuo na realidade
imediata” (MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p. 102).

Julia Malanchen (2016, s.p.) corrobora:

Nesse sentido, por um lado, o trabalho educativo ndo deve ignorar
0 conhecimento cotidiano, mas também ndo pode té-lo como limite
ou referéncia principal. E preciso ir além, centrando o curriculo
escolar no trabalho de apropriacéo do saber sistematizado.

Duarte traz mais elementos dos propdsitos do construtivismo:

Tal movimento ganha forga justamente no interior do agugamento
do processo de mundializagédo do capital e de difusdo, na América
Latina, do modelo econdmico, politico e ideoldgico neoliberal e
também de seus correspondentes no plano tedrico, o pos-
modernismo e o pds-estruturalismo. E nesse quadro de luta intensa
do capitalismo por sua perpetuacdo, que o lema “aprender a
aprender” é apresentado como a palavra de ordem que
caracterizaria uma educacgdo democratica. E esse canto de sereia
tem seduzido grande parcela dos intelectuais ligados a é&rea
educacional. (DUARTE, 2001, s.p.)
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Pelo exposto, percebe-se que o construtivismo, ao valorar certos quesitos
pedagdgicos, acaba por desvalorizar outros de suma importancia, como a teoria,

o professor, 0 ensino, ou seja, a triade: forma, conteddo e destinatério.

3.2.3 Formacgao docente contra-hegemonica

O que é ser professor para a Pedagogia Histérico-Critica? Para essa
concepcao, ser professor significa ter consciéncia da relagéo de classes, para de
fato se apropriar da sua maxima, que € trabalhar para a emancipacdo do
individuo, porque sem essa consciéncia ndo se exerce o ato educativo, que
consiste em transmitir os conhecimentos universais considerados patrimoénios da
humanidade. O que compete ao professor Lavoura e Martins (2015, p. 358)

pontuam:

Ao professor cabe a tarefa importantissima de transmitir o
conhecimento socialmente existente ao aluno, para que este possa
apreender a realidade social, também, como sintese de multiplas
relacBes (totalidade), atuando conscientemente e portando o0s
instrumentos necessarios para a transformacéo da realidade.

A PHC pensa num docente que traz em si a colaboracdo defendida por
Vigotski de que o “par mais desenvolvido”, que tem as condi¢gdes necessarias de
conduzir a aprendizagem de forma planejada, identificando pendéncias cognitivas
gue precisam de acao sobre elas, garantindo qualidade as mediacfes realizadas,
esse &, por exceléncia, o professor (MARSIGLIA; MARTINS, 2013).

Para discutirmos a formacdo docente na perspectiva da pedagogia
historico-critica, é viavel resgatarmos que ela € de inspiracdo marxista e esta
ancorada no Materialismo Histérico-Dialético que significa estar na contramao das
pedagogias hegeménicas.

Dentro da concepc¢éo da PHC, Marsiglia e Martins (2013, p. 97-98) trazem

as diversas contribuicdes dessa teoria:

A formacdo profissional deve pautar-se pela organizagdo
intencional dos conteldos desse processo e levar em conta as
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condigbes objetivas de sua efetivagdo. No caso da formagéo de
professores, isso ndo é diferente. O professor, em formacéo inicial
ou continuada, deve preparar-se para atuar na pratica social e esta
nao é a “sua” pratica, como sinalizam as pedagogias do “aprender
a aprender”, adotadas e reverenciadas na atualidade na mesma
medida de seu grau de alienacéo.

A PHC, por ter uma concepc¢do adversa as correntes neoliberais, ndo sera
uma pedagogia adotada pela classe burguesa, porque € incoerente essa juncgao,
pois sao concepcdes de formacdo oposta em relacdo a pratica social, distantes do
modelo econdmico vigente. Uma visa a praxis, jA a outra os interesses do

mercado, como explica Vazquez:

O objeto da atividade pratica € a natureza, a sociedade ou 0s
homens reais. A finalidade dessa atividade é a transformacéo real,
objetiva, do mundo natural ou social para satisfazer determinada
necessidade humana. E o resultado é uma nova realidade, que
subsiste independentemente do sujeito ou dos sujeitos concretos
gue a engendraram com sua atividade subjetiva, mas que, sem
duvida, s6 existe pelo homem e para o homem, com ser social.
(VAZQUEZ, 1968, p. 194)

As objetivacdes, o saber elaborado, tudo que a humanidade produziu de
mais desenvolvido promovem a emancipacao, a ser oferecida as classes dos
filhos dos trabalhadores para que, ao se apropriarem do que os dominantes
dominam, consigam transformar suas vidas e a da sua comunidade. Retorno a
ideia de que as mesmas premissas que as pedagogias das competéncias utilizam
na esfera discente (BNCC) sdo empregadas para a formacdo de docente (BNC-
Formacéo), pautadas na teoria do professor reflexivo, que nao atribui a teoria o

seu valor. Duarte (2003, p. 619-620) complementa:

[...] de pouco ou nada servira a defesa da tese de que formacao
de professores no Brasil deva ser feita nas universidades, se ndo
for desenvolvida uma andlise critica da desvalorizacdo do
conhecimento escolar, cientifico, tedrico, contida nesse ideéario
gue se tornou dominante no campo da didatica e da formacéo de
professores, isto é, esse ideario representado por autores como
Schon, Tardif, Perrenoud, Zeichner, Névoa e outros. De pouco ou
nada servira mantermos a formacdo de professores nas
universidades se o conteldo dessa formacdo for macicamente
reduzido ao exercicio de uma reflexdo sobre os saberes
profissionais, de carater tacito, pessoal, particularizado, subjetivo
etc. De pouco ou nada adiantard defendermos a necessidade de
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os formadores de professores serem pesquisadores em
educacao, se as pesquisas em educagao se renderem ao “recuo
da teoria”.

Em outras palavras, o saber académico, tedrico e cientifico, também nas

formacdes de professores, deram lugar ao conhecimento técito:

Como se pode ver, Schon defende que a escola deve deslocar
seu foco de atengdo do conhecimento escolar para o
conhecimento tacito (cotidiano), deve deixar de considerar o saber
escolar superior ao saber cotidiano e deve valorizar as formas de
percepcao e pensamento proprias da pratica cotidiana. Esse tipo
de educacédo escolar é que deveria, segundo Schon, constituir o
fundamento da formac&o do professor reflexivo. E por esta raz&o
gue o saber escolar (o saber académico, tedrico, cientifico)
também deveria deixar de ser o fundamento dos cursos de
formacédo de professores. (DUARTE, 2003, p. 620)

Para enriquecer as discussdes, Maia e Teixeira (2015), em seus
apontamentos sobre a formacdo de professores, remetem-nos ao quanto a
superacdo desse entrave sobre a acdo educativa e a critica se estrutura em
relacéo a perspectiva dominante de execucédo de tarefas praticas. Eles destacam
0 quanto a escola pode ir aléem da competéncia técnica, sendo marcada pela
auséncia do compromisso politico com as classes menos favorecidas e um
compromisso de os professores trabalharem pela sua emancipacdo, pois sao
oriundos dessa mesma classe.

Os autores sinalizam que existem duas concepcoes divergentes de
formacao docente: a primeira é a linha do “professor reflexivo”, trazida por Schén
e seus adeptos, apregoando a pratica reflexiva sobre o seu fazer e o seu saber
fazer. E esse conceito que rege a formacdo continuada desses pensadores. A
segunda seria oportuno pensarmos que, para Maia e Teixeira (2015), o
significado de reflexdo esta para além da prética reflexiva, situando-se em um
contexto sdcio-politico-econémico-cultural mais amplo.

A PHC traz a reflexdo como:

Este é um pensamento consciente de si mesmo, capaz de avaliar,
de verificar o grau de adequacdo que mantém com os dados
objetivos de medir-se com o real. Pode aplicar-se as impressoes e
opiniBes, aos conhecimentos cientificos e técnicos, interrogando-
se sobre o seu significado. Refletir é o ato de retomar,
reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar numa busca
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constante de significado. E examinar detidamente, prestar
atencéo, analisar com cuidado. (SAVIANI, 1980, p. 23)

Ademais, quando a formacao de professores em particular se pauta numa
epistemologia que desvaloriza os conhecimentos cientifico, teérico e académico,
bem como o saber escolar, o professor passa a ser considerado como um mero
tarefeiro, pois tudo estd centrado no pragmatismo e se perde o carater de
professor intelectual. Deve-se preocupar com a didatica (forma), mas ndo s6 com
ela. H4 que se valorizar o conhecimento cientifico, filoséfico e artistico,
preocupando-se com a triade: forma, conteudo e destinatéario, tudo bem planejado

e intencional. Assim como no exemplo:

Outro exemplo que coloca a pedagogia histérico-critica em campo
diferente de outras teorias amplamente aceitas no atual quadro
pos-moderno é a Pedagogia da Infancia, que tem as mesmas
caracteristicas da teoria do professor reflexivo, agora, traduzidas
para as criancas da educacdo infantil. Para os autores dessa
corrente, a escola deve seguir as necessidades e interesses do
aluno, respeitar sua individualidade, suas potencialidades, enfim,
respeitar a infancia (assim como a teoria do professor reflexivo
deve respeitar os saber cotidianos do educador). Nesse caso, 0
processo educativo ndao pode ser dirigido aos alunos, mas sim, ser
dirigido por eles. Portanto, nessa concepcdo ndo se sustenta
aquilo que estamos analisando sobre o trabalho educativo como
producdo direta e intencional. Nao pretendemos defender uma
desconsideracdo aos interesses e necessidades e, menos ainda,
qualquer forma de desrespeito a infancia. Ao contrario, o que
entendemos, é que promover novos interesses e necessidades,
essa sim, € a melhor forma de respeitar a infancia. Mas podemos
insistir na pergunta: por que promover novos interesses e
necessidades é expressao de respeito a infancia? (MARSIGLIA,;
MARTINS, 2013, p. 100)

Martins e Duarte complementam sobre a ideia de professores reflexivos :

Essa mesma perspectiva é adotada pela pedagogia do professor
reflexivo, que nada mais é do que a aplicacdo, a formacéo de
professores, das ideias escolanovistas, construtivistas e do
principio da centralidade do conhecimento tacito. Desenvolvida
inicialmente por Donald Schén como uma proposta para a
formacdo profissional em geral, a teoria do profissional reflexivo
ganhou larga divulgagdo no campo da formacdo de professores,
especialmente associada a ideia de educacdo permanente ou
formagdo continuada ou educagdo ao longo da vida. Segundo
essa perspectiva, se as criangas e 0s jovens devem construir seus
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conhecimentos a partir das demandas de sua pratica cotidiana,
entdo a formacdo dos professores também deve seguir essa
diretriz, pois o conhecimento decisivo para as decisbes que o
professor toma em sua atividade profissional ndo é aquele
proveniente dos livros e das teorias, mas o conhecimento tacito
que se forma na acéo, no pensamento que acompanha a agéo e
no pensamento sobre o pensamento que acompanha a acao.

(MARTINS; DUARTE, 2010, p. 41-42)

Os autores trazem elementos fundantes para compreendermos que a
mesma logica rege a BNCC e a Base Nacional Comum - Formacdo de

professores:

Desse modo, aprender a pensar e a tomar decisdes acertadas
diante de situacBes praticas problematicas e imprevisiveis seria
um dos maiores, sendo 0 maior objetivo da formacédo de
professores. E o maior objetivo do trabalho do professor seria
contribuir para que seus alunos também aprendam a pensar e a
resolver problemas postos por suas praticas cotidianas. Em suma,
tudo gira em torno ao aprender a aprender e ao aprender fazendo.
(MARTINS; DUARTE, 2010, p. 42)

Nota-se nesse trecho que o recuo da teoria da espaco ao conhecimento
continuado, e as resolucdes supracitadas nos mostram o0 quanto a formacao
tacita, com o foco na pratica, € apregoada de maneira intensa, estando os
desafios dos docentes submetidos as teorias reafirmam as praticas como centro
das formacbes. Essas, entdo, andam na contramdo da PHC, que traz na
formacdo docente uma concepcdo de mundo, como explicitam os autores sobre a

esséncia desta perspectiva:

Tratar da acdo docente em sua articulagdo com o conhecimento
cientifico na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica demanda
presenciar o diferencial em relag@o as outras teorias educacionais:
o enfoque central no epistemoldgico, socioldgico e teleoldgico.
Questdes problematizadas nos itens anteriores, e que nos
reportam aos conhecimentos necessarios ao trabalho educativo
emancipador em base a projeto de superagdo das estruturas de
marginalizacdo historicamente construidas na sociedade.

Os pressupostos do trabalho educativo transformador dependem
da filiagdo tedrica do docente. E sobretudo pelo propdsito
teleoldgico dltimo que se diferencia a PHC das demais
perspectivas que se apresentam como transformadoras. A filiacdo
tedrica € uma construcdo demorada, intensa, complexa e
permanente, impactada a todo momento pelos determinantes
estruturais e contextuais. Segundo Saviani, é historico o impacto
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das linhagens da teoria escolanovista no professorado brasileiro, o
que se tornou um desafio para a desenvoltura da PHC nos
espacos escolares. (RUCKSTADTER,; OLIVEIRA,;
RUCKSTADTER, 2020, p. 8)

Encontra-se na obra de Saviani os saberes necessarios aos docentes e
gue muitas vezes nao sdo contemplados nas formagOes atuais, mesmo porque
tais formacdes estdo sendo conduzidas por sistemas/empresas privadas em
parceria com os entes federados (municipio, estado, federacdo). Faz-se saber
qguais sdo os saberes necessarios para um trabalho educativo emancipatério:
saber atitudinal, saber contextual, saber especifico, saber pedagdgico, saber
didatico-curricular (SAVIANI, 1996).

O saber atitudinal: a categorizacdo compreende o0 dominio dos
comportamentos e vivéncias consideradas adequadas para o trabalho educativo.
Abrange posturas e atitudes inerentes ao papel atribuido ao educador, tais como
disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza, justica e equidade, dialogo, respeito
as pessoas dos educandos, atencdo as suas dificuldades etc. Trata de
competéncias que se prendem a identidade e conformam a personalidade do
educador, mas que nao sdo objetos de formacdo, por processos tanto
espontaneos quanto deliberados e sistematicos.

O saber critico-contextual: saber relativo a compreensdo das condicfes
socio-histéricas que determinam a tarefa educativa. Entende-se que o0s
educandos devam ser preparados para integrar a vida na sociedade em que
estdo inseridos de modo a desempenhar nela determinados papéis de forma ativa
e, 0 quanto possivel, inovadora. Espera-se, assim, que o0 educador saiba
compreender o movimento da sociedade, identificando suas caracteristicas
basicas e as tendéncias da sua transformacdo, de modo a detectar as
necessidades presentes e futuras a serem atendidas pelo processo educativo sob
sua responsabilidade. A formacdo do educador envolverd, pois, a exigéncia da
compreensao do contexto com base no qual e para qual se desenvolve o trabalho
educativo, traduzido aqui na categoria do saber critico-contextual.

Os saberes especificos: correspondem as disciplinas em que se recorta o
conhecimento socialmente produzido e integram os curriculos escolares - sejam
elas oriundas das ciéncias naturais, das ciéncias humanas, das artes, das

técnicas ou de outras modalidades - obviamente considerados, como se
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assinalou, ndo em si mesmos, mas como elementos educativos, isto €, que
precisam ser assimilados pelos educandos em situacdes especificas. Sob este
ponto de vista, ndo € licito ao educador ignorar esses saberes, 0s quais devem,
em consequéncia, integrar o processo de sua formacao.

O saber pedagdégico: sdo os conhecimentos produzidos pela ciéncia da
educacdo e sistematizados nas teorias educacionais visando articular os
fundamentos da educagcdo com as orientacdes que se imprimem no trabalho
educativo. Em verdade, este tipo de saber fornece a base de construcdo da
perspectiva especificamente educativa a partir da definicAo da identidade do
educador como um profissional distinto dos demais profissionais, estejam eles
ligados ou ndo no campo educacional.

O saber didatico curricular: nesta categoria compreendem-se 0s
conhecimentos relativos as formas de organizacdo e realizacdo da atividade
educativa no ambito da relacdo educador-educando. E, em sentido mais
especifico, o dominio do saber-fazer. Implica ndo apenas o0s procedimentos
técnico-metodolégicos, mas a dinamica do trabalho pedagogico, como uma
estrutura articulada de agentes, conteudos, instrumentos e procedimentos que se
movimentam no espaco e tempo pedagdgicos visando atingir objetivos
intencionalmente formulados.

Eis ai, em suma, o conjunto de saberes que, em principio, todo educador
deve dominar e que, por isso, integrardo o processo de sua formacao.

O autor também faz as suas colocacdes quanto as diferentes formas de
saberes, a da forma “sofia”, o saber decorrente da histéria da vida e de uma certa
forma sdo os que mais atualmente estdo em evidéncia: que vem da experiéncia,
do cotidiano e da forma episteme que vem do saber sistematizado, da
organizacdo do trabalho educativo e que pouco tem sido valorizado nas
formacfes. Porém, muitas vezes, um esta imbricado no outro: a forma episteme
marca também o saber atitudinal, bem como a forma “sofia” ndo esta ausente do
modo como o educador aprende os saberes especificos e o saber pedagdgico.

Um elemento essencial que o autor sinaliza é o trabalho ndo material: a
producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades.
Numa palavra, trata-se de producdo do saber. Seja producdo de saber cultural

e/ou saber sobre a natureza (SAVIANI, 1996). Nas atuais formacgdes, o que se
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percebe é um “recuo da teoria” por resolugcdes de problemas, de imediatismo e de
cotidiano.

O autor pontua como a necessidade de a educacéo nao ser um ponto de
passagem, no que se refere aos saberes que determinam a formacg&o docente,
mas sim um ponto de partida a definir os saberes que perpassam as formacdoes,
pois estes saberes ndo podem vir de “alhures” (SAVIANI, 1996).

Percebe-se que a forma, sobressaindo ao conteudo, foi retomada na
discussao apresentando a existéncia de dois modelos de formacéo de professor:

a) modelo dos conteddos culturais-cognitivos: para este modelo, a
formacdo do professor se esgota na cultura geral e no dominio
especifico dos contetdos da area de conhecimento
correspondente a disciplina que ira lecionar.

b) modelo pedagdégico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este
modelo considera que a formacdo do professor propriamente dita
s6 se completa com o efetivo preparo pedagogico-didatico.
(SAVIANI, 2009, p. 148-149)

Diante dessa configuracdo de modelos, notamos o quanto as universidades

necessitam tratar forma e conteddo com a mesma relevancia:

O dilema se expressa do seguinte modo: admite se que os dois
aspectos — os conteldos de conhecimento e os procedimentos
didatico-pedagogicos — devam integrar o processo de formacgéao de
professores. Como, porém, articula-los adequadamente? A énfase
nos conhecimentos que constituem a matéria dos curriculos
escolares leva a dar precedéncia ao modelo dos conteddos
culturais-cognitivos. Nesse caso, na organizac¢do institucional,
seriamos levados a situar a questdo da formacéo de professores
no ambito dos institutos ou faculdades especificas. Inversamente,
se nosso ponto de partida for o modelo pedagogico didatico,
tenderemos a situar os cursos no ambito das faculdades de
educacao. (SAVIANI, 2009, p. 151)

Colocamo-nos, entdo, na busca da superacdo desta celeuma,
“considerando-se que o dilema resultou da dissociacdo de aspectos indissociaveis
do ato docente, logicamente a saida do dilema implica a recuperacéo da referida
indissociabilidade” (SAVIANI, 2009, p. 151). Sobre o legado do século XX para a

formacé&o de professores:
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O referido eixo de andlise diz respeito a relagdo entre formacgao
profissional e atividade produtiva, ou seja, a formacdo de dado
trabalhador na relagdo com o produto de seu trabalho e com as
condi¢des histérico-sociais nas quais ocorre. Primeiramente,
adiantamos que concebemos a formacgéo de qualquer profissional,
aqui em especial a de professores, como uma trajetéria de
formacdo de individuos, intencionalmente planejada, para a
efetivacdo de determinada pratica social. Assim sendo, nenhuma
formagao pode ser analisada sendo na complexa trama social da
qual faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de
analise, observando que ndo estamos nos referindo a “pratica” de
sujeitos isolados, mas a pratica do conjunto dos homens num
dado momento historico, deparamos com uma tensdo crucial: a
contradicdo entre o dever ser da referida formagdo e as
possibilidades concretas para sua efetivacdo. Portanto, a
materializacdo do referido dever ser ndo pode prescindir da luta
pela superacdo das condicdes que lhe impdem obstaculos.
(MARTINS; DUARTE, 2010, p. 14)

Os apontamentos continuam a sinalizar, a mostrar que a pedagogia da
hegemonia atua neste percurso da histéria de formagdo docente desde a Escola

Nova, como complementam 0S autores:

Os “ventos modernizantes” que marcaram o inicio do século XX
criaram no fértil terreno para as renovacgdes sociais e, dentre elas,
no campo educacional, o advento da pedagogia nova. E quais
foram os rumos trilhados de la para ca que € que prescreveram a
formacédo de professores? Para responder a essa questao recorro
aos marcos referenciais do século XX apresentados na
periodizacdo das ideias pedagdgicas no Brasil, elaborada por
Dermeval Saviani (2007) em seu livro Histéria das ideias
pedagogicas no Brasil. (MARTINS, DUARTE, 2010, p. 16)

Percebe-se que, na premissa da PHC, esses saberes sdo fundantes na
formacao docente, porque sdo de cunho educacional. Porém, a PHC “escova a
historia a contrapelo”® neste cenario caédtico em que os APHs ditam as regras de
quais “saberes” devem permear as formagdes de professores, saberes estes que

Saviani (1996) denomina como “alhures”.

20 Expressdo utilizada por Walter Benjamin (1892-1940) ao enunciar uma de suas teses sobre a
Historia: “Nunca ha um documento da cultura que nédo seja, ao mesmo tempo, um documento
da barbérie. E assim como ele nado est4 livre da barbérie, também n&o o esta o processo de sua
transmissdo, transmissdo na qual ele passou de um vencedor a outro. Por isso, 0 materialista
historico, na medida do possivel, se afasta dessa transmisséo. Ele considera sua tarefa escovar a
histéria a contrapelo” (BENJAMIN apud BEMVINDO, 2020, p. 21).
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As pesquisas nos dao respaldo para afirmar que a PHC n&o atende aos
interesses do Estado, que é burgués, por ser uma concep¢do empenhada em
lutar pelos filhos da classe trabalhadora, pela valorizacdo do professor, do
contetdo, porém sem ser confundida como conteudista do dmbito de escola
tradicional, que deixa marcada qual € a funcéo da escola que se encontra cada
vez mais se descaracterizada, se rendendo as demandas do século XXI, porque a
educacao brasileira esta a mercé dos interesses do capital.

3.2.4 Funcao social da escola contra-hegemonica

A funcéo social de uma escola, na concepc¢ao contra-hegemonica, é aquela
que busca a humanizacdo, pois ndo nascemos humanizados. E por meio da
escola, com o ensino sistematizado, que ocorre a humanizagdo, porque a ela
compete a transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade as novas geracoes.

Silva nos apresenta seus apontamentos, que sao de grande valia para

podermos compreender como a PHC pensa a escola publica, e assim segue:

A PHC tem se colocado como instrumento de luta dos educadores,
alunos e gestores, em contraposicdo ao aligeiramento, a
vulgarizacao e, por consequéncia, ao rebaixamento da qualidade
de ensino, cujo nucleo fundamental esta amparado na adaptacéo
do individuo na sociedade, regida pela for¢a do capital.

Seus pressupostos pretendem alcangar os interesses da classe
trabalhadora, visando a valorizacdo da escola publica e a
apropriagdo do conhecimento cientifico mediante a educagéo
escolar, rompendo com a alienagdo de sua condicdo humana em
face de uma sociedade marcada pelo consumismo, preconceito,
discriminacdo e exclusdo. A PHC ainda se apresenta como uma
proposta pedagdgica, contrapondo-se as pedagogias do “aprender
a aprender” que se colocam em um amplo espectro educacional da
“existéncia” do ser em detrimento de sua "esséncia". (SILVA, 2018,
p. 23-24)

O autor continua apontando que esta perspectiva valoriza o conhecimento
real, na dialética do desenvolvimento histérico e a superacdo das exigéncias da

classe dominante, além de lutar pelos interesses da classe trabalhadora,
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pensando numa escola publica de qualidade, na valorizacdo do professor e do
conteddo classico (SILVA, 2018, p. 28).

Saviani aponta a funcao social da escola e traz que o curriculo diz respeito
a atividades nucleares, ensino sistematizado, sendo o conteddo muito bem

selecionado, tudo intencional, como apregoa a PHC:

Se o curriculo diz respeito ao contetdo da educacéo, para se saber
o sentido do curriculo escolar importa tentar responder a pergunta:
gual é o conteudo da educacdo escolar? A esse respeito parece
ndo haver muitas davidas. O conteddo fundamental da escola se
liga a questdo do saber, do conhecimento, mas ndo se trata de
qualquer saber e sim do saber elaborado, sistematizado. O
conhecimento de senso comum se desenvolve e é adquirido
independentemente da escola. Para o0 acesso ao saber
sistematizado € que se torna necessaria a escola. Ora, que
implicacdes tem isso para a questédo do curriculo? (SAVIANI, 2016,
p. 55)

Se alguns especialistas da esfera hegemonica afirmam que tudo o que
acontece na escola é curriculo, cai por terra a diferenciacdo entre curricular e
extracurricular. Tal cuidado € necessario para que o que € secundario ndo tome o

lugar do que é primordial a ser abordado na escola.

Mas, pode-se perguntar: qual é o problema? Se tudo é curriculo,
se tudo o que a escola faz é importante, se tudo concorre para o
crescimento e aprendizagem dos alunos, entdo tudo o que se fez
€ valido e a escola ndo deixou de cumprir sua funcdo educativa.
No entanto, o que se constata € que, de semana em semana, de
comemoragdo em comemoragdo, a verdade é que a escola
perdeu de vista a sua atividade nuclear que é a de propiciar aos
alunos o ingresso na cultura letrada assegurando-lhes a aquisi¢éo
dos instrumentos de acesso ao saber elaborado. Em suma, o
curriculo incorporou as mais diversas atividades, mas dedicou
pouco tempo para o estudo da lingua vernacula, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias da sociedade, filosofia e artes.
(SAVIANI, 2016, p. 56-57)

A funcdo da escola, no entanto, € transmitir os contelddos classicos,
elaborados para serem socializados com todos, organizada intencionalmente.
Porém, com as pedagogias do “aprender a aprender”, isso se torna inexequivel

pelas suas concepcdes opostas. Para a PHC, é somente através da organizacao
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das sequéncias didaticas que garante nas atividades o grau de complexidade

adequado para cada ano/série.

Como se Vvé, o saber escolar € para esta teoria pedagodgica a
organizacdo sequencial e gradativa do saber objetivo e universal
disponivel e acumulado socialmente, o qual foi — e € — construido
historicamente, conforme determinada etapa da humanidade.
Para efeito de cumprimento de sua funcdo social, cabe ao
processo de escolarizagdo a transmissdo e a assimilacdo deste
conhecimento objetivo convertido em saber escolar. (LAVOURA,
MARSIGLIA, 2015, p. 364)

Os autores continuam com as explicagdes:

Afirmando de outra maneira, cabe a educacdo escolar, no
processo de transmissdo do conteudo de ensino, procurar
reproduzir nas aulas as determinacbes do objeto, notadamente
fazer com que os alunos reproduzam em pensamento 0s tragos
constitutivos do conteddo de ensino. Este ensino sera tdo mais
verdadeiramente um “bom ensino” quanto mais saturado o
pensamento do aluno estiver com as determinacbes e as
mediacdes reais do conteldo. Desse modo, ha que se reproduzir
0 objeto de ensino nas suas formas mais desenvolvidas,
evidenciando-se a ldgica de sua estrutura e dinAmica mais atual,
mais desenvolvida. Este é o ponto de partida de todo o objeto de
ensino na educacdo escolar. Cabe a cada uma das matérias de
ensino, seja a Filosofia a, Educacédo Artistica, Educacéo Fisica,
Histéria, Matemdtica, Geografia, dentre outras, identificar as
formas mais desenvolvidas de seus objetos de ensino para que,
partindo dele, ainda que como uma representacdo cadtica do
todo, se realize a analise do objeto em suas formas mais simples,
ou seja, proceda-se a andlise histérica do objeto, reproduzindo
sua génese e seu desenvolvimento por meio da abstracdo, em
busca da compreenséo das fases anteriores do processo historico
do objeto (LAVOURA, MARSIGLIA, 2015, p. 365)

A escola é o lugar propicio para a socializacdo do saber elaborado,
conteldos atemporais que ndo se corromperam com O tempo, ou seja, priorizar
com tudo que ha de mais desenvolvido em busca de garantir ao filho do
trabalhador instrumentos para obter o que os dominantes dominam. Nesse
processo, as outras teorias negam o compromisso com a educacdo objetivada,
conferida pela transmissdo dos conhecimentos sistematizados, tendo em vista
que o professor intelectual se ocupa dos cuidados com “o que” oferecer aos

alunos, ou seja, a selecdo de contetdo é primordial:
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Entretanto, € importante destacar que, se nos diferenciamos de
teorias como a do “professor reflexivo”, entendemos que ha
distincdes qualitativas entre as apropriacdes, isto €, ndo sao
quaisquer apropriacdes que promovem desenvolvimento. Dai a
importancia da selecdo de conteudos, da correta organizacdo do
ensino, tendo em vista estar a servico do desenvolvimento dos
individuos. Esse desenvolvimento requalifica o sistema psiquico, o
gue significa que os conhecimentos ndo cotidianos sdo mais
desenvolvimentistas do que os cotidianos. (MARSIGLIA;
MARTINS, 2013, p. 101)

As autoras colocam: “A escola, como instrumento que nos leva para além

da vida cotidiana, nos insere de fato na préatica social (e ndo pratica cotidiana),

como conjunto do género humano. Quando restringimos a escola aos

conhecimentos da ‘vida pratica’, mergulhamos o individuo na realidade imediata”
(MARSIGLIA; MARTINS, 2013, p. 102). Saviani esclarece o papel da escola, o

gue lhes cabe:

Com efeito, em “A pedagogia histérico critica no quadro das
tendéncias criticas da educagao brasileira”, observa-se que todas
as objecBes examinadas na forma de dicotomias estéo referidas ao
problema do saber. E em “A pedagogia histérico-critica e a
educacao escolar’ reitera-se que “o saber é objeto especifico do
trabalho escolar’. Em suma, & possivel afirmar que a tarefa a que
se propbe a pedagogia historico-critica em relacdo a educacao
escolar implica: a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em
gque se expressa 0 saber objetivo produzido historicamente,
reconhecendo as condi¢Bes de sua producdo e compreendendo as
suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de
transformacédo. b) Conversédo do saber objetivo em saber escolar,
de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo
escolares. ¢) Provimento dos meios necessarios para que 0S
alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado,
mas apreendam o processo de sua producdo, bem como as
tendéncias de sua transformacéo. (SAVIANI, 2011, p. 8-9)

A educacédo € um fenbmeno préprio da natureza humana, pois ninguém se

torna humano sem passar pelo ensino sistematizado, pois ele transforma a

natureza e ndo se adapta a ela, e isso nos diferencia dos animais (SAVIANI,

A Saviani advoga o contrario das pedagogias contemporaneas, como
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Passar do senso comum a consciéncia filosofica significa passar de
uma concepc¢do fragmentéria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecénica, passiva e simplista a uma concepcao
unitaria, coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e
cultivada. (SAVIANI, 1980, p.10)

Para Orso e Malanchen (2016), a funcdo social da escola esta em
assegurar o que ha de mais desenvolvido em conhecimento aos filhos da classe
trabalhadora, pois, ao assegurar-lhes o que os dominantes dominam, elabora-se

uma forma de emancipé-los:

A Pedagogia Historico-Critica considera como prioritario que na
escola sejam trabalhados os conteddos num processo educativo
intencional. Isso representa um trabalho com o conhecimento
objetivo e universal, portanto, compreende que o conhecimento
tem um carater histérico e critico. Deste modo, € o conhecimento
cientifico, bem como, o artistico e o filosofico, que devem ser
considerados na organizacdo do curriculo, juntamente com sua
vinculacdo as exigéncias tedricas e praticas da formacdo dos
homens.

Na PHC concebe-se o0 curriculo como um produto historico,
resultado de uma luta coletiva, da disputa entre as classes, que
envolve questbes ideoldgicas, politicas e pedagdgicas. Ao
considerarmos isso, a organizacdo do curriculo deve propiciar nao
somente meios para que sejam compreendidos 0s conhecimentos
nele inseridos, como, também, o movimento de contradicdo que
existe na sociedade e o modo como a classe trabalhadora nele se
insere. O curriculo da escola €, deste modo, uma selecao
intencional de uma porcdo da cultura universal produzida
historicamente.(ORSO; MALANCHEN, 2016, s.p.)

Malanchen coaduna com Saviani, quando discorre sobre o curriculo que

deverd perpassar pela escola:

[...] identificar quais os conteddos sao fundamentais na
continuidade do desenvolvimento e evolugdo do género humano,
conhecida, no marxismo, como formag&o humana omnilateral, bem
como quais as formas mais adequadas para que esses contelidos
sejam incorporados a segunda natureza dos alunos.
(MALANCHEN, 2016, p. 171)

A titulo de tornar mais claro o que difere a PHC das demais teorias, segue

a tabela elaborada pela Rafaela Cristina Johann (2021).



Figura 7: Os principios da Pedagogia Histérico-Critica e da Pedagogia das

Competéncias

Pedagogia Historico-Critica 77/ /7

Homem: Sujeitc Omnilateral, humanizado, livre,
universal, porticipativo, com concepcdo de mundo
cmpla, politizado, capaz de analisar a realidade para

clém das aparéncias

Sociedade Oposto ao copitalismo, que vai do socialismo
rumo ao comuniemo. Uma nova sociedode, justa e
verdadeiramente igualitaria.

Escola Que garante a transmiss@o dos conhecimentos
sistemotizados em suas formas mais evoluidas, que
OROIUNIZE @ OCeSSQ © O SOCINIZosle do culvrg
universul

Trabalho Aquele que humaniza, que faz parte da
esséncia humana, que emancipa e que caminha na
contramdo do trabalhe alienado, explorado

Curriculo. Contempla os conhecimentos cldssicos em
seu nucleo e promove a socializacdo do que se tem
de maic desenvolvido no compo do cidncio, do orte &
da fllosofia

/7 Pedagogia das Competéncias

e Homem' Prima pelo homem odaptavel, técnico, acritico,
produtivo, competitivo, eficiente, reflexivo, que vence pelo
proprio esforco, dindmico, obediente, despolitizado...

* Sociedode Segue o Sistema Capitolista contribuindo com a
manutengdo do status quo. Reforga, pertanto, o continuidade
da existéncia de wma sociedade dividida em classes
meritocratica, excludente, decigual & decumana

o Escola Aquels que acolhe o5 principios mercadologicos, que €
visto como espoco de desenvolvimento de competéncias,
pautada no pragmatismo, no Imediato e no utilitdrio para
definir projetos que orientam a educacdo escolar a portir da
vido catidiana

frabaiho. Allenodo, Que Produz sujeitos competitivos, que
coeduna com os interesses da hegemonio de dominio e que
acolhe as demandos empresarials em detrimento do closse
trabalhadora

e Curriculo: Dispde de conhecimentes minimes, ¢ esvaziade ¢
fragmentodo, com vistas o atender a demaondo dao vida
COUTIONG (Sendo este O NUCIEo) Nnas suas Tormas mais
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imediatas, tecnicas e instrumentais. N3o & toa, é orgonizado
com base no saber-fazer

Fonte: (JOHANN, 2021, p. 187)

Por fim, percebe-se na tabela e na pesquisa como um todo que entre as
concepcdes apresentadas ndo existe didlogo, ou algo que as assemelham.
Observa-se que, em todos os sentidos, sdo divergentes, como a figura do
professor, a funcdo da escola, a formacdo docente, o homem, a sociedade, 0
trabalho, o curriculo. Seria necessario que ndo somente os docentes, mas toda a
classe de trabalhadores trabalhassem por uma sociedade emancipada, mas de
forma coletiva e ndo cada grupo defendendo os seus interesses. Porqgue somente
de forma organizada conseguiremos as mudancas e a superacdo das condi¢cfes

desiguais existentes.



4 PRODUTO TECNICO EDUCACIONAL — GUIA PARA FORMADOR - UMA
PROPOSTA CONTRA-HEGEMONICA DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Esta secdo contemplara a apresentacdo do Produto Técnico Educacional
que € o Guia do Formador de professor, alinhado a uma concepc¢éo contra-
hegemonica.

A guisa de esclarecimentos, a formacg&o contra-hegeménica seria aquela
gue segue a direcdo oposta dos modismos que ai estdo postos, ou seja, caminha
na contramao do sistema capitalista e seus valores. Vimos que PHC, em relacéo
a formacéo inicial e continuada de professores, se posiciona contra as
pedagogias abarcadas pelo lema “aprender a aprender”, relacionadas a pos-
modernidade e ao neoliberalismo e, assim, coloca-se em resisténcia e luta contra

as teorias hegemonicas.

A PHC pode ser considerada como oposi¢cao aos posicionamentos
adotados e reverenciados na atualidade como as pedagogias do
aprender a aprender. Uma das diferencas entre a PHC e essas
pedagogias que se tornaram modismos nas ultimas décadas, tais
como o construtivismo, a pedagogia dos projetos e das
competéncias e o multiculturalismo, reside no posicionamento em
relacdo a verdade. Essas pedagogias retiram da escola o seu
papel principal, que é o de transmissao do conhecimento objetivo.
Seguindo na direcdo oposta, a PHC defende: a ampliacdo dos
horizontes culturais dos alunos; a producdo de necessidades de
nivel superior junto aos educandos e a luta por uma educacao que
transmita os conhecimentos que obtiveram validade universal (os
classicos), os quais sdo mediadores imprescindiveis para a
compreensdo da realidade natural e social da forma mais
objetivamente que for possivel no estagio histérico atual que se
situa o género humano. (LOPES; COUTINHO, 2020, p. 710)

Nessa perspectiva de formacdo docente contra-hegembnica é que
discorremos esta secdo, explanando a aplicabilidade do curso de extenséo, cujo
objetivo geral é: analisar o que caracteriza a PHC como teoria contra-hegemonica
na formacdo docente, que subsidiou a criacdo do Guia (PTE) para formadores de
docentes, com o objetivo de orienta-los para formagdes futuras, analisando, para

isso, a propria didatica formativa. Tendo em vista o objetivo do Guia, a atengéo
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focou-se no que deu certo, no que nao deu tdo certo e em quais ajustes seriam
necessarios realizar para as formacdes futuras.

A pesquisa ndo contou com coleta de dados a partir de entrevistas com 0s
participantes. Houve a apresentacdo da PHC, para evidenciar o seu diferencial
em relacdo as demais teorias e debates reflexivos, a luz de uma coletanea de
textos que coadunam com a teoria em questdo. O contexto de elaboracdo da
BNCC foi necessario para promover discussoes, levando-os a refletirem sobre as
mensagens, ora implicitas, ora explicitas que o documento traz de uma politica
educacional hegemonica.

Porém, antes de adentrarmos na descri¢do do curso, faz-se necessario um
breve apontamento sobre a ética na pesquisa sobre a investigagdo da propria

prética:

Entende-se por pesquisa sobre a propria pratica ou no ambiente
de trabalho qualquer investigacdo que tenha por objeto ou que
mobilize informacgfes da pratica profissional realizada pelo proprio
sujeito investigador, ou ocorrida no interior de
instituicAo/empresa/organizacao publica ou privada,
governamental ou ndo governamental, ligada ou ndo ao setor da
Educacdo. (VIDAL; SILVA, 2019. p. 43)

Sobre as implicacbes da ética na pesquisa, sobre a responsabilidade,
sobre ser fidedigna a veracidade dos fatos, a investigacdo da propria pratica

promove uma reflexdo de se autoavaliar. E isso ndo é tao simples:

Permite a explicitagdo de estratégias individuais e coletivas de
formacdo em servigo e formagdo continuada, com carater formal
e/ou informal, de modo a ampliar o repertorio do campo sobre o
entrelacamento dos estudos sobre Educacéo aos sobre Trabalho,
seja ele no setor da Educagcdo ou em outras atividades
profissionais. Esse tipo de investigacdo promove, ainda, a atitude
reflexiva no trabalhador, fomenta o exercicio da autoavaliacao,
aprimora a pratica profissional e estimula a identificacdo e a
solucdo de problemas no ambiente de trabalho, com potencial
para extrapolar o estudo de caso e tornar-se experiéncia piloto a
ser replicada ou suscitar politicas publicas. (VIDAL; SILVA, 2019.
p. 43)

Os autores nos orientam em relacdo a organizagdo, o que devemos pensar
antes, durante e depois do evento previsto. Todo o planejamento é sempre bem

visto no meio educacional e, tendo isso como premissa, eles continuam:
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Trazer esse debate para o centro de nossas atencdes significa
conceber que o0s sujeitos envolvidos com a producdo do
conhecimento na &rea precisam se esforcar para produzir
reflexdes sobre as possibilidades, os limites, os cuidados e as
precaucbes que devem anteceder a elaboracdo, acompanhar o
desenvolvimento e permanecer durante a socializacdo dos
resultados de todo e qualquer estudo em Educacgdo. Nessa linha,
as questdes éticas podem ser interpretadas como um repertério
de praticas interessado em problematizar aqueles procedimentos
e condutas que, por meio de experiéncias, enfatizam nés mesmos
como dimensdes que necessitam ser discutidas e conhecidas
para que, assim, tenhamos as condi¢Ges de refletir sobre o outro.
(VIDAL; SILVA, 2019. p. 43).

Outro elemento que os autores sinalizaram é:

Respeito aos direitos individuais, as normas legais e as regras do
ambiente de trabalho O fato de a investigagéo referir-se a prépria
pratica do sujeito investigador ndo desonera o pesquisador ou a
pesquisadora de respeitar o direito dos demais envolvidos nessa
prética. Isso implica dizer que a nomeacédo de sujeitos sem o seu
consentimento explicito configura desvio ético inaceitavel. Do
mesmo modo, as investigacbes em ambiente de trabalho devem
receber aval explicito da instituicio/empresa/organizacédo publica
ou privada, governamental ou ndo governamental, na qual sejam
realizadas. A exposicdo publica de colegas de trabalho, o
falseamento de informacbes, a apropriacdo indébita de
documentos, o descumprimento das regras do estabelecimento e
das normas legais estdo em desacordo com as préticas éticas da
pesquisa em Educacdo. (VIDAL; SILVA, 2019. p. 44)

Ser fidedigno no relato autobiogréafico ou autoetnografico de permanecer na
verdade dos fatos, a ética e o respeito para com o0s participantes sdo acdes
importantes e devem prevalecer. E, se necessario, fazer ajustes metodolégicos no

percurso da investigacao.

4.1 Andlise do curso de extensao

A priori, 0 curso de extensdo estava planejado para ser desenvolvido no
municipio de Salto Grande (SP), na Escola Municipal Professora Thereza Favali

Pocay, presencialmente. Porém, devido a pandemia de Covid-19, tivemos que
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adequa-lo ao formato online. Diante dessas intempéries, optou-se por realizar o
curso no municipio de Guapirama (PR), devido a uma parceria firmada entre o
PPEd e o Departamento Municipal de Educacdo e Cultura do municipio
supracitado. Foram cinco encontros sincronos de uma hora e meia que
aconteceram de 27 de agosto de 2021 a 10 de setembro de 2021, via plataforma
Google Meet, com o titulo: “Pedagogia Histérico-Critica, uma teoria contra

hegemonica e o contexto de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular”.

Figura 8: Folder do curso

DEC

GUAPIRAMAIPR
2021-2024

O Departamento Municipal de Educagio de Guapirama D
em parceria com o PPEd-UENP, PA—N
promove o curso
"Pedagogia Histdrico-Critica, uma teoria contra hegemonica e o contexto de
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular”
Professoras formadoras

¢ Publico Alvo: educadores

da Rede Municipal.

e Carga Horéria: 10H,
distribuidas em 5
encontros remotos, via
Google Meet.

Objetivo:
Instrumentalizar os
educadores para a
promocdo de um

Ana Maria Barbalho Vigané

Mestranda no Programa de
Pés-graduagao em Educacdo
Mestrado Profissional
em Educagdo Basica.
PPEd UENP

Vanessa Campos Mariano
Ruckstadter
Doutora em Educagao pela
UEM. Professora Adjunta do

educacao critica e
emancipadora para os
estudantes.

Programa de Pés-Graduacdo
em Educagdo (PPEd UENP) e
do curso de Pedagogia

Fonte: Vigané (2021)

O curso aconteceu conforme as exigéncias do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo, Mestrado Profissional em Educacdo Béasica da
Universidade Estadual do Norte do Parana (PPEd/UENP). Os certificados foram
expedidos pela Universidade mediante cadastro e tramitacdo nas instancias da
instituicao.

Participaram do curso 51 professores do Ensino Fundamental | da Rede
Municipal de Ensino de Guapirama (PR). Apenas trés professoras tinham
conhecimento da PHC. Para os demais, esta teoria era desconhecida. No
entanto, em relacdo a BNCC, todos a conheciam, mas a BNC-formacédo foi uma
novidade para a maioria. Para cada encontro houve sugestdes de leitura prévia
de textos selecionados, compartilhados e discutidos, de modo a construirmos um

sentido de forma coletiva e colaborativa.
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Observou-se que, pelo fato de a maioria ndo conhecer o contetdo, ou seja,
por ndo terem familiaridade, os participantes n&o interagiram da forma esperada
nas discussdes. Outra hipotese para essa auséncia de interacdo foi o fato de o
Departamento de Educacao ter tomado o curso enquanto um horario a ser
cumprido pelos docentes, como uma formacao obrigatdria. Isso pode ter causado
uma certa inibicdo a participacdo. A questédo é: se fosse no formato de adesao,
teriam interagido melhor?

Houve uma selecdo de textos de autores renomados na concepg¢ao da
Pedagogia Historico-Critica para instrumentalizar os professores e oportunizar as
reflexbes sobre a teoria, autores como Saviani (1994), Marsiglia (2013), Duarte
(2001), Martins (2013), Orso (2018), Malanchen (2020), Evangelista (2021),
dentre outros.

A literatura selecionada sobre a PHC teve o intuito de apresentar essa
concepcao de cunho diferenciado das demais teorias, bem como despertar no
professor a consciéncia de classe e a necessidade de lutarmos por um mundo
mais justo. Sem essa consciéncia, ndo teremos como questionar: por que existem
pobres? Por que eles ndo tém comida? Esses sdo alguns elementos que tornam
a PHC uma teoria singular.

Ao mesmo tempo em que transcorria o curso o olhar era sobre a pratica do
formador, ou seja, a andlise do tempo, do conteddo, os encaminhamentos, a
organizacao dos slides, pensar no antes, no durante e no depois nos ajudou a
organizar 0s ajustes que seriam necessarios para elaboracdo do Guia do
Formador. Houve reflex@o por parte do formador sobre o material selecionado e a
organizacdo didatica, questionando se o planejamento utilizado contemplou o
necessario para uma primeira aproximacdo com tema e se foi oportunizado,
garantindo as condi¢des de interacdo de maneira a atingir o objetivo proposto.

O curso pretendeu oferecer momentos formativos a partir da teoria
educacional Pedagogia Histérico-Critica, de modo a contribuir com a formacao
continuada dos profissionais da educacdo e subsidia-los para uma possivel
implementacdo dessa teoria no municipio, com a finalidade de subsidiar a
elaboracdo do Plano do Trabalho Docente, ou seja, concretizd-lo como
organizador da pratica pedagdgica segundo o0s pressupostos da Pedagogia

Histérico-Critica e da Teoria Historico-Cultural.
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Essas teorias entendem que a fung¢do social da escola é possibilitar aos
alunos o acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos elaborados
pela humanidade e, assim, contribuir para a formacéo integral de cada aluno.
Além disso, espera-se que em qualquer escola ou demais espacos formativos o
grupo de estudos possa ser replicado a partir das sugestdes indicadas no Guia.

Ao realizarmos o curso, houve a possibilidade de articular a questéo-
problema da pesquisa: a Pedagogia Historico-Critica se diferencia da atual
proposta da Base Nacional Comum para pensar a formagdo docente? Quais as
suas possiveis contribuicbes na formacdo de professores? Assim, 0 eixo
problematizador da pesquisa foi também o eixo do curso e do produto
educacional.

A contribuicdo do curso foi no sentido de que, diante das questbes
norteadoras, os professores refletissem sobre as mudancas ocorridas em relacao
ao papel de professor. Nesse sentido, 0s textos selecionados trouxeram analises
e aprofundamentos tedricos sobre ser um professor intelectual e ndo apenas
técnico.

Ha os objetivos colocados, tanto para o curso quanto para o Guia. Por

conterem especificidades, dividimos da seguinte maneira:
Objetivo Geral para o curso de extenséo:
. Analisar o que caracteriza a PHC como teoria contra-

hegemdnica na formacéo docente.

Objetivos especificos para o curso de extensao:

. Conhecer os principios e os fundamentos da PHC,;

. Conhecer os interesses das teorias hegemonicas;

. Conhecer os contextos de elaboracdo da BNCC;

. Relacionar os principios que regem a BNCC e a BNC-

Formacéo de professores;
. Refletir sobre o esvaziamento dos conteudos em ambas as
situacdes, na formagéo de aluno e de professor;

. Conhecer os saberes implicados na formacéo de professores;
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. Possibilitar ao professor do Ensino Fundamental I, da escola
publica na cidade de Guapirama (PR), a compreenséo do seu papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, a luz da
Pedagogia Historico-Critica, com vistas a apropriacdo efetiva dos
conhecimentos cientificos e a formacédo humana de nossos alunos;

. Analisar a metodologia da Pedagogia Histérico-Critica, apresentada

por Marsiglia para a Pedagogia Histoérico-Critica;

. Aprofundar as discussdes sobre teorias criticas e ndo criticas
da educacéo;
. Refletir se a BNCC seria mais uma teoria ndo critica da

educacao.

O curso foi organizado em cinco encontros que tiveram a mesma
sequéncia de momentos: 1°) a contextualizacdo, para promover uma ligacéo entre
as reflexdes anteriores e as atuais; 2°) as questdes disparadoras sobre o texto,
previamente lido pelo grupo; 3°) a socializacdo dos saberes, sempre abrindo
espaco para que todos participassem. Porém, como ja relatado, a participacéo foi
minima (ficaram mais na condicdo de ouvintes), sendo oportunizada a indicacao
de obras para a ampliacéo de repertorio.

Na sequéncia, apresentamos um breve relato de cada um dos encontros.

Primeiro encontro (27/08/2021) - A dirigente Municipal de Educacéo abriu
0 evento se apresentando e apresentando a professora Vanessa Campos
Mariano Ruckstadter e eu. Em seguida, a professora Vanessa tomou a palavra e
ratificou o acordado entre a Universidade e o Departamento de Educacdo de
Guapirama (PR), pontuando: “N6s vamos apresentar aqui nesses encontros uma
possibilidade, de uma pedagogia genuinamente brasileira. Ela foi elaborada para
atender as necessidades educacionais brasileiras e que muitas vezes nés nao
conhecemos, foi elaborado por Dermeval Saviani”.

Foi pedido que todos se apresentassem de forma breve dizendo o nome,
onde atua e ha quanto tempo. Propus uma dinamica pelo Mentimeter para que
criAssemos uma nuvem de palavras, que seria como uma digital da Rede de

Educacédo. Eles teriam que responder a questdo: o que significa para vocé a
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educacdo em uma palavra? Todos participaram e a nuvem de palavras formada
pelo Menti € uma forma de cada um pensar na natureza da educagdo. Em outras
palavras, como cada um concebe a educacdo, aqui quero ressaltar as trés
palavras que mais apareceu e, por isso, as mais realcadas, coadunando com os
elementos fundamentais da PHC: CONHECIMENTO, a escola como lugar de
conhecimento sistematizado; TRANSFORMACAO, a escola ndo é espaco de
conformacdo, mas de inovacdo, de criacdo; e ESPERANCA, ainda mais no

momento vivenciado por toda a humanidade.

Figura 9: Nuvem de palavras

O QUE SIGNIFICAEDUCACAO EM UMA =
PALAVRA?

dedicacéo
% transformacdo

liberdade

Fonte: (VIGANO, 2021)

Em seguida, foi apresentado o professor Dermeval Saviani, sendo
guestionados se tinham ouvido falar algo sobre a Pedagogia Histérico-Critica:
onde? Quando? Lembra de algum outro autor que Ihe remete a essa teoria?

Na sequéncia, sobre a BNCC foi levantada a questdo: o que este
documento traz em seu bojo de forma semelhante a outros documentos oficiais?
Lancamos também a pergunta: quando vocé se sentiu um educador? Algumas
professoras que se manifestaram e produziram relatos interessantes: uma
escreveu que foi quando percebeu a necessidade de transformar a vida do aluno;
a outra escreveu que foi quando, com seis anos, acompanhava a méae professora,
gue dava aulas na escola rural; e uma terceira professora relatou dar aula aos 13
anos em uma escola isolada para as criangas daquela comunidade, com todos

sentados no chao, e escrevia-se também no chdo. Segundo a professora, quando
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o prefeito da cidade viu aquela cena, no outro dia chegou um caminhéo trazendo
carteiras. Foi muito interessante, pois se mostrava tao jovem e tdo comprometida
com a transformagdo da sua comunidade. Nesse momento, houve bastante
interacao.

Foi disparado para eles o texto do Saviani: “Os saberes implicados na
formacdo do educador’, uns dias antes, para que todos tivessem acesso e
pudesse se apropriar do conteddo. As questdes norteadoras para as reflexbes

foram:

1. O que exatamente Saviani quer dizer quando coloca que € a
educacdo que tem que determinar o que entra na formacao do educador e
guais sao as consequéncias de néo levar em conta essa colocacao?

2. O que Saviani quer nos dizer com: “A Educagao pertence ao ambito
de producéao nao-material”?

3. Analise: “Para a PHC, o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade, que &
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.”

4, Para a PHC, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente [...]

5. [...] em cada individuo singular, a humanidade € produzida historica
e coletivamente pelo conjunto dos homens. Comentar este trecho.

6. Os saberes apontados por Saviani se manifestam nas diferentes
formas: “sofia” e “episteme”. Fale mais sobre essas formas.

7. Como se da a relacédo educativa na concepcédo do autor?

8. Visao Sincrética — (aluno) saber do senso comum, empirico, pratico.
(ndo possuem visdo das relacdes que formam a totalidade do fenémeno).
9. Visdo Sintética (professor) saber construido cientificamente (o
professor possui neste momento uma sintese precaria). Vamos discutir 0s
dois tipos de visdo apresentadas no trecho.

10. Pensando em saberes pertinentes para o ambito da formacédo de

professores, qual grafico seria o mais apropriado segundo Saviani?



139

Figura 10: Circuito dos saberes
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Para saber mais, o livro indicado foi o da Ana Carolina Galvdo Marsiglia,
publicado em 2011, A prética pedagogica historico-critica na educacao infantil e
ensino fundamental.

Como o curso objetivou produzir um olhar para a préatica do formador para
em seguida partir para a confeccdo do Guia, foram realizados alguns ajustes.
Comecamos pela quantidade de docentes (51). Na apresentacdo de cada
participante, deveria ser s6 0 nome, devido ao tempo estipulado, porém, foi
necessaria essa apresentacéo, pelo fato de ter acontecido de forma online e,
dessa forma, foi oportunizado esse momento acolhedor para estreitar os lacos.

Em relacdo as manifestacbes sobre quando se sentiram educadores,
destaca-se a importancia de ouvi-los, valoriza-los e de dar uma devolutiva
atenciosa para os cursistas, respeitando-os. Também organizamos os slides com
perguntas disparadoras para potencializarmos as reflexdes, porém, o tempo nao
foi suficiente, pois ficaram varias perguntas para encaixar no proximo encontro.

Para os slides do primeiro encontro nao ficarem sobrecarregados de
conteudos, colocamos mais perguntas, mas, devido a pouca interacdo, para o
segundo encontro, tivemos que mudar, inseguras sobre se daria tempo de todos
se apropriarem do texto sugerido para leitura. Assim, teriamos que garantir o
conhecimento do contetdo. Nesse contexto, a Dirigente Municipal potencializou

muitas reflexdes com os seus conhecimentos, para nao ficar um monélogo.

Segundo encontro (02/09/2021) - Na contextualizagcdo foi retomado o
texto do encontro anterior para articula-lo ao do texto do encontro atual. Voltamos

a exposicdo do conteudo, pois alguns elementos do encontro anterior ndo
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poderiam passar despercebidos devido a sua relevancia, e algumas questoes néo
foram possiveis de serem abordadas por conta do tempo esgotado, sendo
necessario resgatarmos alguns elementos, como as interferéncias que as
formagdes de professores sofrem, pois os interesses da sociedade sobressaem
aos interesses da esfera educacional.

Refletimos sobre o quanto as influéncias externas tentam se envolver na
esfera educacional. Por isso a importancia de os professores terem acesso aos
saberes implicados que deveriam compor a formacdo docente, e que muitas
vezes ndo sao contempladas nas atuais formacoes.

Ao trazer para discussdo que é funcao da escola contemplar os saberes
classicos, falamos da importancia da selecéo de literatura de boa qualidade para
ofertar aos alunos. Sugerimos-lhes o livro da Ana Maria Machado, Como e por
gue ler os classicos universais desde cedo. Neste livro, Ana Maria traz esta
abordagem, a de se privilegiar os classicos da literatura.

Para o encontro atual foi sugerido que os cursistas se apropriarem do
Capitulo Il do livro Escola e Democracia, “ll - Para além da curvatura da vara”,
com antecedéncia, para dinamizar as discussdes. Para o slide desse encontro,
houve algumas alteracdes: elaborei de uma forma mais intensa o contetdo do
texto para assegurar o contato com a literatura. Caso alguém nao tivesse tempo
de fazer uma leitura prévia, seria uma forma de resgatar trechos preciosos.

As questdes disparadoras foram:

1. Por que Dermeval Saviani denomina este capitulo de “Para além da

curvatura da vara”?

2. Por que o autor denomina a Pedagogia Tradicional de Pedagogia da
Esséncia?
3. Segundo o autor, por que a Pedagogia Nova se equivale a

Pedagogia da Existéncia?

4, O que seria reverter a tendéncia dominante?
5. Por que seria necessario ir além dos métodos novos e tradicionais?
6. Quais sdo os passos do método tradicional e novo e seus

pensadores?
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Além das questbes expostas, abordamos 0s cinco passos (momentos) da
teoria da PHC:

Andlise da prética formativa: analisando minha prépria pratica, os ajustes
foram as inclusbes de excertos do conteddo nos slides e menos perguntas,
invertendo a logica do primeiro para garantir uma maior apropriacdo da teoria. O
tempo foi bem controlado. A participacdo maior continuou sendo da diretora do
Departamento. Percebi certo bloqueio na interacdo, uma certa resisténcia a teoria
nova, medo do desconhecido.

Enfatizamos os pontos importantes desse Capitulo Ill, porque esse livro
traz importantissimos elementos sobre a PHC como procuramos deixar bem

explicito nos slides.

Terceiro encontro (03/09/2021) - O nosso terceiro encontro foi, como o
anterior, dividido em trés momentos. No primeiro, fizemos uma revisdo dos
contetudos do encontro anterior, demarcando as diferencas entre a pedagogia
tradicional e a nova. A seguir, buscando mostrar como a Pedagogia Historico-
Critica se apresenta como teoria superadora tanto de uma tendéncia pedagogica
guanto de outra, buscamos caracterizar alguns de seus conceitos principais. Essa
foi, na verdade, a questdo nuclear da aula.

Iniciamos ainda com a contextualizacdo, resgatando o encontro anterior
sobre o video dedicado a importancia de se discutir sobre as teorias pedagogicas
e 0 quanto ter esses conhecimentos da teoria implica na clareza, fazendo toda a
diferenca e contribuindo para a formacao docente. Em seguida, foi sugerido para
guem quisesse relatar alguma experiéncia que marcou ha sua vida escolar em
relacdo a algumas dessas teorias nao criticas: Pedagogia Tradicional —
Pedagogia Nova — Pedagogia Tecnicista. Alguns professores se manifestaram e
se expuseram.

Ainda na contextualizacéo foram feitas as seguintes provocacoes:

1. A pratica desenvolvida por vocé em sala de aula favorece a
construgcdo da autonomia intelectual dos alunos? Considera e atende as

diversidades na sala de aula?
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2. Analisa o percurso de aprendizagem? Existe um planejamento
intencional? Os conteddos de Ciéncias da Natureza respondem as
necessidades sociais da atualidade?

3. Planeja suas aulas com base em qual pedagogia? No momento de
planejar a aula, vocé tem clareza de seus objetivos, dominio do contetdo e
consciéncia das relacbes entre seu conteddo com a pratica social, de
modo que o aluno possa compreender a fungcdo social do conteldo

trabalhado?

As questdes disparadoras sobre o artigo: “A Pedagogia Historico-Critica”

de Saviani:
1. Como surgiu a Pedagogia Historico-Critica?
2. O que a Pedagogia Historico-Critica objetiva resgatar?
3. Quais os passos que evidenciam esse método de ensino?
4, Qual a relevancia da Pedagogia Historico-Critica para a educacao
brasileira?
5. Discussao sobre os diagramas:

SOCIAL
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[ArnENGiZAcE | [ WAG HA MOVIMENTO DIALETICO ‘\
SOOI NAO HA CONTRADIGAO
S a -— -
Figura 1: Dadatizagio do método pedagdgico histonicocritico

FONTE: MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA. 201, p. 13 Foute: Elsboragio propria dos autores 2 partis da anilie da obea de Gasparin (2002)

Andlise da pratica formativa: algo positivo neste encontro e que motivou a
participacdo foi a possibilidade de relatar suas experiéncias vividas sobre a
influéncia de alguma das teorias ndo criticas em relacdo a sua vida escolar.
Entretanto, as manifestacfes foram negativas, ou seja, permeadas de traumas
relativos ao autoritarismo dos professores, as humilhagdes sofridas...

Dar o tempo necessario as exposi¢des € muito importante. O material de

apoio em forma de slides, depois transformado em um guia de formadores, trouxe
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informagfes importantes sobre o artigo debatido, dando condi¢cdes para boas

reflexdes.

Quarto encontro (09/09/2021) - ApO6s retomarmos 0s pontos mais
relevantes do artigo de Saviani, das explicitacbes sobre como se deu o inicio da
PHC e qual servico essa teoria se propde, foi introduzido outro artigo do mesmo
autor que destaca o curriculo, sociedade e os efeitos negativos da BNCC.
Realizou-se também uma explanacdo do contexto de elaboracdo da BNCC e as
influéncias da BNC-Formacéo Inicial e Continuada, que apregoa as pedagogias
das competéncias, voltada especificamente para a pratica pedagdgica, negando a
teoria.

As questdes disparadoras foram:

1. Se o curriculo diz respeito ao contetudo da educacéao, para se saber
o sentido do curriculo escolar importa tentar responder a pergunta: qual € o
conteudo da educacéao escolar?

2. Para o acesso ao saber sistematizado € que se torna necessaria a
escola. Ora, que implicacdes isso tem para a questédo do curriculo?

3. Depois da retificacdo, como Saviani define o que € curriculo?

4, Nas atuais conjecturas a estruturacdo do curriculo, ou seja, 0s
conteudos educacionais estdo sendo definidos por quem?

5. Se a Base Comum ja se encontra definida por meio das diretrizes
curriculares nacionais, que sdo mantidas, qual o sentido desse empenho
em torno da elaboragao e aprovagdo de uma nova norma relativa a “Base
Nacional Comum Curricular”?

6. Teria essa nova norma a intencdo de ajustar o funcionamento da

educacdo brasileira aos parametros das avaliacdes gerais padronizadas?

Exposicdo sobre as categorizacBes elencadas das literaturas analisadas,

ou seja, 0S temas que mais emergiram na pesquisa:

a) Dicotomia entre Base Comum Nacional e Base Nacional Comum

Curricular.
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b) Participacdo democratica na elaboracdo do documento.
C) Padronizacéo curricular do ensino nacional.

d) Motivacao para elaboracdo da Base.

e) Equidade e Igualdade.

f) Influéncias politicas.

0) Aparelhos Privados de Hegemonia.

h) Politicas Curriculares.

) Avaliacdes Externas.

Anadlise da prética formativa: este encontro proporcionou varias reflexdes,
pois trouxe de uma forma bem clara que a BNCC foi criada para atender aos
interesses capitalistas. Ja a BNC-Formacgao Inicial e Continuada vem com o
propdsito maior, o de treinar os professores para serem cumpridores, executores
da BNCC. Nesse sentido, ambas séo regidas pela mesma logica, a do capital. O
tempo foi bem apertado e o conteudo selecionado garantiu um desvelar desses
documentos “impostos” pelo Governo Federal e por uma sociedade capitalista. A
triade (BNCC, BNC-Formacéao Inicial e Continuada) de documentos comunga dos

mesmos principios.

Quinto dia (10/09/2021) - Houve a contextualizacdo antes de abordarmos
o texto selecionado: “Trabalho Educativo e Conhecimento Cientifico: a Pedagogia
Histérico-Critica e o papel do professor’, de Vanessa Campos Mariano
Ruckstadter, Luiz Antonio de Oliveira, e Flavio Massami Martins Ruckstader.

Para este Ultimo encontro, trata-se de um texto que corrobora a conclusao
das ideias que apareceram nos encontros anteriores, promovendo essa
conclusao, pois retoma e aprofunda os contetdos ja discutidos: 1) apresentacao
do contexto de elaboracdo da Pedagogia Historico-Critica; 2) debate sobre a
natureza e especificidade da educacdo para esta teoria critica; 3) analise da
funcdo docente em sua articulacdo com o conhecimento cientifico, bem como dos
conhecimentos necessarios para uma pratica educativa emancipadora. Esse texto
traz a PHC como uma pedagogia Unica e expde os elementos que a diferencia
das demais teorias. Responde com propriedade o problema da dissertagao.

As questdes disparadoras para discusséao foram:
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1. O texto parte de duas questbes orientadoras: qual a relagcao
existente entre a atuacdo docente e o conhecimento cientifico acumulado
historicamente? Quais os conhecimentos necessarios ao professor?

2. O que o texto apregoa em relacdo a educacdo sob o olhar da
Pedagogia Histoérico-Critica?

3. Desta forma, impde-se a pergunta: o que é que faz da PHC uma

teoria Unica, enquanto emancipadora?

4. O que seria trabalho material e trabalho imaterial?
5. Segundo Saviani, conceitue conhecimentos classicos.
6. Sobre a formacédo e trabalho do docente, o que considerar no

contexto das multiplas determinagdes?

Analise da pratica formativa: aponto o texto selecionado como uma boa
escolha para o fechamento das conclusfes, o PPT trouxe excertos como respaldo
para que todos tivessem acesso ao conteudo. O tempo foi suficiente e a diretora

do Departamento marcou presenca.

Quadro 3: Cronograma do curso

Data do Conteudo/Bibliografia

encontro
27/08/21 1 - O que sabemos sobre a PHC (J& ouviu falar? Onde? Quando?
1° Encontro | Lembra-se do nome de algum autor?) e o que vocé sabe sobre a BNCC
Online (O que este documento traz no seu bojo de semelhante com outros

13h as 14:30 | documentos oficiais?)
Texto: Os saberes implicados na formagéo do educador - Saviani.

02/09/21 2 - As teorias criticas e néo criticas da educacao.
2° Encontro | Discusséo:
Online 1 — O que sabemos sobre as teorias da educag¢do? Quais sao elas? Ja

13h as 14:30 | ouviu falar?

Video no qual Newton Duarte apresenta as razdes que justificam o
professor estudar as teorias educacionais. (13 minutos):
https://www.youtube.com/watch?v=v0OKY-s25_GU&Iist=PL9
dCxQJysueAxEIBaRrN7ipNv68iddna-&index=2

2 — Por que discutir as teorias pedagogicas?

Leitura e discussao do capitulo 3, do livro ESCOLA E DEMOCRACIA de
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Dermeval Saviani, 39. ed. Campinas: Autores Associados, 2007.

3 — O que postulam as teorias nao-criticas e as criticas?

Porque a Escola Nova, ao mesmo tempo, significou o aprimoramento dos
conhecimentos destinados as elites e rebaixamento dos destinados a
classe trabalhadora?

4 — O que postulam as teorias nao-criticas e as criticas?

03/09/21 3 - Uma introducgédo a PHC: uma teoria da educacéo contra-hegemonica
3° Encontro | genuinamente brasileira.
Online Leitura e discussao do artigo: “A Pedagogia Historico-Critica”, de
13h as 14:30 | Dermeval Saviani.

Questdes para discussao e reflexao.

1- Como surgiu a Pedagogia Histérico-Critica?

2- O que essa proposta educacional objetiva resgatar?

3- Quais o0s passos que evidenciam esse método de ensino?

4-Qual a relevancia da Pedagogia Histérico-Critica para a educacgéo

brasileira?

5- E possivel o uso das novas tecnologias na Pedagogia Historico-Critica?

Como?

6- Esta pedagogia atende as necessidades da escola atual? Explique.
09/09/21 4 - Contexto da elaboracédo da BNCC.
4° Encontro | Leitura e discusséo do artigo: “Educacéo Escolar, Curriculo e Sociedade:
Online o problema da Base Nacional Comum Curricular” — Dermeval Saviani
13h as 14:30 | A Base Nacional Comum Curricular: um novo episédio de esvaziamento

da escola no Brasil” - Ana Carolina Galvao Marsiglia

Leonardo Docena Pina

Vinicius de Oliveira Machado

Marcelo Lima

Processo de construcdo da BNCC abordando os temas:

-Base nacional comum X Base Nacional Comum Curricular.

-Houve ou nao participacdo democratica na elaboracdo do documento.

-Padronizacdao curricular do ensino nacional.

-Motivacao para elaboracao da Base.

-Influéncias politicas.

-Aparelhos Privados de Hegemonia.

-Politicas Curriculares.

-Avaliacdes externas.
10/09/21 5 - O que sabemos sobre a PHC e a BNCC depois dos nossos encontros?
5° Encontro | Texto: “Trabalho educativo e conhecimento cientifico: A Pedagogia
Online Histérico-Critica e o papel do professor” - Vanessa Campos Mariano
13h as 14:30 | Ruckstadter, Luiz Antonio de Oliveira, e Flavio Massami Martins

Ruckstader.
Plenaria.

FONTE: A autora (2022)
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Quadro 4: Momentos metodoldgicos da Pedagogia Historico-Critica

1° Pratica social inicial O ponto de partida da pratica educativa é a busca
do conteudo pela apropriacéo por parte dos alunos, das
objetivacdes humanas.

Levar em conta a realidade social do aluno.

“[...] o primeiro momento do método articula-se
com o nivel de desenvolvimento efetivo do aluno,
tendo em vista a adequacao do ensino aos
conhecimentos ja apropriados e ao
desenvolvimento iminente, no qual se deve
atuar.” (MARSIGLIA, 2011, p. 23).

Neste momento alunos e professores se
encontram em etapas diferenciadas de
conhecimento.

* Visao Sincrética — (aluno) saber do senso
comum, empirico, pratico. (ndo possuem viséo
das relacdes que formam a totalidade do
fendbmeno).

» Visdo Sintética — (professor) saber construido
cientificamente (o professor possui, neste
momento, uma sintese precaria).

2° Problematizagéo Questionamentos do cotidiano imediato e remoto
do professor que o conduz a busca de um
suporte tedrico que desvende, explicite, descreva
e explique a realidade.

E o questionamento da realidade apresentada na
pratica inicial.

“‘DESMONTE DA TOTALIDADE”, ou seja, hora
de mostrar ao aluno as multiplas faces do
assunto.

“[...] detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da préatica social, e, em
consequéncia, quais conheci- mentos seréo
necessarios dominar.” (SAVIANI (1999, p. 80)
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3° Instrumentalizacdo Apropriacdo do conhecimento sistematizado.
Etapa teorica do processo, selecdo de matérias.
Momento de oferecer as condi¢des necessarias
para que os alunos adquiram o conhecimento.
Ao instrumentalizar, os educandos séao colocados
no movimento que possibilita compreender o
fendbmeno em questao de forma mais complexa e
sintética.
A apropriacdo dos instrumentos fisicos e
psicoldgicos permite a objetivacao dos individuos
tornando-os “érgaos da individualidade”, o que foi
construido socialmente pela sociedade humana.

4° Catarse Momento em que o aluno da indicios de que, de
fato, internalizou os conteddos ensinados.
Momento culminante do processo educativo,
gquando o aluno apreende o fenémeno de forma
mais complexa.

Processo de transformacao para aprendizagem
efetiva.

-Expresséao elaborada da nova forma de
entendimento da pratica social a que se
ascendeu [...]. Trata-se da efetiva incorporacdo
dos instrumentos culturais, transformados agora
em elementos ativos de transformacao social [...].
Dai porque o momento catartico pode ser
considerado como o ponto culminante do
processo educativo, ja que € ai que se realiza,
pela mediacdo da analise levada a cabo no
processo de ensino, a passagem da sincrese a
sintese; em consequéncia, manifesta-se nos
alunos a capacidade de expressarem uma
compreensao da pratica em termos tao
elaborados quanto era possivel ao professor.
(Saviani, 1999, pp. 81-82).

Segundo Duarte (2007, p. 61), “a catarse opera
uma mudanca momentanea na relacdo entre a
consciéncia individual e o mundo, fazendo com
gue o individuo veja o0 mundo de uma maneira

diferente daquela propria ao pragmatismo e ao
imediatismo da vida cotidiana”.

- Modifica a relac¢éo do individuo com o
conhecimento, saindo do sincretismo caotico
inicial para uma compreenséo sintética da
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realidade, relacionando-se, intencional e
conscientemente, com o conhecimento.
(SAVIANI, 2008b, p. 57)

5° A prética social Pratica social inicial modificada: é o ponto de
modificada, ponto de chegada desse encaminhamento metodoldgico.
chegada. Essa prética é a mesma do ponto de partida,
porém alterada qualitativamente pela mediacéo
pedagogica.

E a nova maneira de compreender a realidade e
de posicionar-se nela, ndo apenas em relacéo ao
fendbmeno, mas a esséncia do real, do concreto.
Ocorre no momento em que o conhecimento
abordado durante o curso passa a ser utilizado
na pratica do docente.

Como esse conhecimento reverberara na pratica
social de cada professor.

FONTE: A autora (2022)

Concluindo esta etapa e realizando uma autoavaliacdo, a formacao
continuada de professores tem sido um tema muito caro para nés educadores e
pesquisadores, devido ao recuo da teoria presente nas formacdes de premissas
das pedagogias das competéncias. Isso nos leva a querer formacbes mais
consistentes, e, por esse motivo, por se opor as formacdo aligeiradas e que
priorizem a execucdo de uma pratica, o curso buscou trazer questbes tedricas
sélidas sobre o papel do professor, saberes que devem estar presentes nas
formacOes, saberes advindos da esfera educacional e ndo saberes vindos das
demandas sociais. A importancia do motivo de se estudar as teorias
educacionais, como também o método do materialismo historico-dialético,
traduzido nos cinco momentos da PHC, deve-se ao fato de saber que o curriculo
nao é algo neutro e a Pedagogia Historico-Critica se coloca como uma pedagogia
diferenciada das demais teorias pedagodgicas.

Sobre a andlise da minha prética, observei que o fato de os professores
terem sido convocados a fazerem o curso pode ter dificultado a participacao.
Quanto aos ajustes, seriam mais relacionados ao tempo, mais tempo ou menos

abordagens. Quanto a selecdo do material, isso se revelou ponto positivo, pois
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séo literaturas que garantem um conteudo sélido, possibilitando articular bem um
com o outro e garantir a elaboragdo de um Guia de Formador.

Também mudaria os dias do curso: proporia um por semana, pois, em duas
semanas aconteceram na quinta-feira e sexta-feira, ficando muito dificil para se
apropriarem da leitura de um dia para o outro, tendo em vista que muitos
professores dobram suas jornadas e também ndo estdo acostumados com
formacdes soélidas de conteldo, estando acostumados com formacdes
motivacionais e com dinamicas. A forma de encaminhamento mostrou-se como
boa, o recurso utilizado, com slides, ficou bem didatico e esclarecedor e ficara a
disposicéo para acompanhar o Guia, servindo de referéncia para ser utilizado em
outras escolas/municipios.

O curso propds discussdes sobre as premissas da BNC-Formacéo Inicial e
Continuada que coadunam com 0sS mesmos pressupostos da BNCC, com uma
politica educacional ancorada nas pedagogias das competéncias. No curso, as
reflexdes encaminharam para a proposta de formacao de professor intelectual,
aquele que trabalha imbricado com uma concepcdo de mundo, voltado para a
humanizacéo.

A ideia é contribuir para a formacado de um professor emancipado, porque,
devido as formacdes estarem nas maos das iniciativas dos APHs, a educacao
estd se transformando em um territério de producdo de capital, estritamente
alinhada a BNCC e a BNC-Formacdo de Professores. Nesse contexto, a
preocupacdo ndo é com a formacdo, mas sim o lucro. Tudo isso faz parte do
sistema capitalista em que estamos inseridos.

Assim, o intuito foi proporcionar uma formacao docente visando a mudanca
na qualidade da preparacdo do professor, menos tacita, menos utilitarista,
objetivando somente a resolucdo de problemas do cotidiano. Para que o professor
ndo se sinta sozinho nesta caminhada, o curso buscou suscitar reflexdes e
alternativas sobre a préatica pedagoégica pautada na PHC e na valorizacdo do
professor, do contetdo e do ensino.

Devemos lutar por uma escola publica de qualidade, que valorize o
conhecimento cientifico, ou seja, construindo um espaco rico de aprendizagem e,

assim, explorar as maximas potencialidades dos alunos; uma escola na qual o ato
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de produzir, no individuo singular, o conhecimento historicamente elaborado pela
humanidade esteja sempre presente nos planos intencionalmente organizados.

A PHC traz em sua concepcéo a necessidade de transformar esse mundo
desumano em um mundo mais humano e garantir a essa humanidade os saberes
classicos, universais. Assim, através dessa compreensdo, nds, professores,
conseguimos selecionar um curriculo para 0os nossos alunos, para além dos
saberes limitados do cotidiano, propostos pelas pedagogias das competéncias.

Considera-se que o objetivo Geral foi atingido, pois os cursistas tiveram as
primeiras aproximagdes com a PHC e conheceram o seu diferencial em relagao

as demais teorias existentes.

4.2 O Guiado Formador — PTE

O Guia do Formador, em formato de e-book, foi elaborado tendo como
subsidio o curso de extensdo “Pedagogia Histérico-Critica, uma teoria contra-
hegemobnica e o contexto de elaboragdao da Base Nacional Comum Curricular”.
Ele estara disponivel a parte, como complemento dessa dissertacdo, com o link:
https://www.flipsnack.com/CFB8BIEEFB5/ebook.html

O embasamento teorico foi a teoria da Pedagogia Historico-Critica e a

metodologia foi o Materialismo Historico-Dialético.

Objetivo Geral do Guia de formador:

e Orientar o Formador a conduzir uma formacéo docente contra-hegemdnica
sob a égide da PHC.

Objetivos Especificos do Guia do formador:

e Aprofundar nas discussdes sobre teoria critica e ndo critica da educacao;
e Estudar a Pedagogia Histérico-Critica, origem, antecedentes e
contextualizacdo historica, sua didatica e sua efetivacdo na pratica

docente;


https://www.flipsnack.com/CFB8B9EEFB5/ebook.html
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e Analisar o engendramento da elaboragéo da BNCC;

« Refletir se 0 documento seria mais uma teoria ndo critica da educacao.

De acordo com o sumario, o Guia traz uma “Carta para os formadores”,
visando explicitar os interesses do material, que € contribuir para a emancipacao
dos professores por meio da concepcdo da Pedagogia Histérico-Critica,
sinalizando que nesta teoria existe uma concepc¢do propria de formacdo docente
de ordem contra-hegemonica.

Diante desse carater, explicita-se a forma diferenciada desta concepcéao
pedagdgica das demais e como esta se articula ao problema da pesquisa: seria a
Pedagogia Historico-Critica uma proposta de formagcdo docente diferenciada das
demais teorias pedagodgicas?

A pesquisa nos respaldou com propriedade que ha diferenca entre a teoria
estudada das demais teorias baseadas no lema do “aprender a aprender”.

Esta carta deixa bem claro que a finalidade do material didatico é contribuir
para a formacdo continuada de professores e que seu carater € contra-
hegemonico, por isso a torna diferenciada das demais teorias, pela sua
concepcao revoluciondria e seu intuito de reverter as tendéncias dominantes.

Assim, as reflexdes caminhar&o para a proposta de formacao do professor
intelectual, aquele que trabalha imbricado com uma concepc¢éo de mundo imbuida
pelo interesse da classe dos filhos dos trabalhadores, a fim de garantir-lhes o
ensino propedéutico, classico.

Em seguida, o Guia expde sua estrutura, como ocorre 0S encontros:
explicita um tempo previsto; inicia-se com uma roda de conversa sobre o tema,
gue, por sua vez, aborda as leituras previamente selecionadas a fim de
instrumentalizar os professores; expfe o0s conteudos e serem debatidos; 0s
objetivos; a proposta de encaminhamento; as questdes que norteardo 0sS
encontros; o “quadro importante”, para ressaltar trechos que ndo podem passar
despercebidos na leitura em questdo; as indicagdes de leitura, do “para saber
mais”, para ampliagdo de repertorio e uma leitura para realizar no “nao
presencial”.

O primeiro encontro do Guia traz o tema “Os saberes implicados na

formacado docente”. O segundo encontro aborda as “Teorias educacionais. Por
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que estuda-las?”. O terceiro encontro, “Passos x momentos”. O quarto encontro
contempla “Curriculo escolar” e finalizando com o quinto encontro, “Pedagogia
Historico-Critica, uma pedagogia diferenciada”.

O Glossério tem o objetivo de auxiliar a compreensdo de algumas
nomenclaturas ndo tdo conhecidas.

O material foi confeccionado com o intuito de pensarmos enquanto
professores: qual € a minha concepcdo de educacdo? Trata-se de uma
concepcao que mantém a logica das pedagogias hegembnicas que almeja
atender os interesses capitalistas ou € uma concepc¢ao que pensa para além?
Este Guia ocasionard reflexdes sobre o papel do professor e o quanto ele pode
educar para a emancipacao e para a superacao do que ai esta posto. Trata-se de
guebrar as barreiras que nos tornam meros técnicos e perpetuam as mazelas

impostas pelos aparelhos hegemdénicos privados.



CONCLUSAO

Num pais onde o “obscurantismo beligerante” (DUARTE, 2018) impera
contra a ciéncia, marcado por retrocessos na educacdo e na politica, ao
buscarmos a emancipac¢éao de um povo por meio de uma educacgao de concepgao
revolucionaria, lutar para chegar aos filhos da classe dos trabalhadores o que ha
de mais elaborado em termos de conhecimento (ciéncia, filosofia e a arte), para
gue eles dominem o que os dominantes dominam, é, sem dulvida, posicionar-se
“contra”.

Ao desvendarmos os fios condutores sobre a BNCC, que reverbera na
formacdo docente (BNC-Formacao), escancaramos um projeto educacional
manipulador e controlador de curriculo, que ignora a formacédo humana integral e
gue luta para que se perpetue a pedagogia da hegemonia, mantendo os
interesses dos APHSs.

O texto buscou contribuir para um passo emancipatério dos professores, a
partir das primeiras aproximac¢des com PHC, e produziu algumas discussdes que
foram possiveis de identificar na construgdo da BNCC. Foram diversos o0s
conflitos e as disputas em torno dos sentidos da politica e pelo controle politico e
ideologico do ato pedagdgico e da escola como um todo, envolvendo todo o
trajeto de criacdo do documento, bem como o imbréglio da dicotomia entre BNCC
e BNC (Base Nacional Comum). A ultima foi citada nos documentos oficiais e tem
0 carater de promover uma base comum com orientacdo nacional, diferente do
propdsito da BNCC, que € “um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica”
(BRASIL, 2018, p. 7).

Na BNCC, os protagonistas sdo as avaliacbes em larga escala e as
politicas mercadoldgicas. A prépria redacdo da BNCC insinua nos seus discursos
gue os marcos legais — a Lei 5.692/71, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
9394/1996 e as Diretrizes — apontavam para a criacdo desse documento. No
entanto, o que pleiteavam era uma BNC, exceto no PNE, que, explicitamente na

sua meta 7, aponta para a constru¢cao de uma BNCC.



155

Dessa forma, cabe uma pergunta: se com a LDB 9394/1996 foram
instituidas DCNs que equacionaram a necessidade de um instrumento orientador,
por que uma BNCC?

Apesar dos discursos e do forte apelo midiatico sobre a atual reforma
educacional e a sua implantacdo, € questionavel se houve, no seu percurso de
construcdo, a participacdo democratica. Por ndo terem ouvido as criticas que
aconteceram sobre a sua elaboracéo, foi considerada falsamente democrética por
conta da parcialidade (CURY; REIS; ZANARDI, 2018). Quais vozes foram caladas
em funcéo de outras que silenciaram?

Na tabela apresentada sobre movimentos, ONGs e empresas, percebe-se
0 quanto os empresarios se dedicaram a construcdo da ultima versao, a fim de
prevalecer as suas vozes e se mantiveram fortemente na terceira versao da Base.
E forte a hegemonia empresarial, e a educacdo se encontra mercantilizada,
estando a mercé da classe burguesa. As reformas, dessa maneira, S&o
elaboradas sob a 6tica dominante da elite e de grupos de poder que desvirtuam o
papel da escola para a manutencdo de seus interesses, propalando seu discurso
hegemaonico.

Essas propostas acabam por enfraquecer o papel da escola com seus
principios voltados para atender o mercado de trabalho. Ela é descaracterizada e
nao se valoriza a formacédo dos filhos dos trabalhadores em uma perspectiva
emancipatoéria. A escola perde sua funcdo maior, a de transmitir, socializar os
saberes considerados importantes e construidos até o0 momento para contribuir
com o desenvolvimento da humanidade.

E sabido que a escola é um espaco privilegiado para que a humanizacéo
aconteca, onde deveriam perpassar 0s conhecimentos objetivos, classicos,
entendendo o classico como aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade
gue extrapola o momento em que foi formulado, algo que permanece, ou seja, de
conhecimento universal, caracterizado pela permanéncia e referéncia.

No decorrer da pesquisa, nota-se que o curriculo € um terreno de disputa
pelos interesses subjacentes de quem estd no poder e controla uma nacéo.
Desde 1932, com o manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, a tendéncia da

pedagogia das competéncias tém sido instalada no meio educacional. A
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pedagogia adotada pela BNCC € a das competéncias, que ganhou mais forca na
década de 1990 e traz, no seu bojo, os quatro pilares da educacédo de Jacques
Delors: o aprender a aprender, o aprender a fazer, o aprender a ser e o aprender
a conviver, cujo objetivo maior € formar pessoas adaptaveis e flexiveis para
atender as mudancas do século XXI.

Esse contexto de visdo pragmatista e utilitarista sobressaiu para resolver
os problemas do cotidiano de interesses imediatistas, resultando em um
esvaziamento dos conteudos, cuja teoria ndo estava nem um pouco preocupada
com uma escola onde prevaleca ensino propedéutico, de qualidade, intencional,
afastando-se de um ensino espontaneo, do qual se apropria naturalmente e que
ressalta um ensino técnico permeado pela Taxonomia de Bloom, de 1956.

Essa reforma educacional continua apregoando uma politica de controle de
curriculo com o intuito de conduzir uma nacao a treinos, preparando-a para
alcancar as metas estipuladas pelas avaliacbes em larga escala, como o
SARESP (SAEB), ENEM e ENADE. Seria um cursinho em forma de Educacao
Basica, mesmo que o MEC negue que a Base seja curriculo. “A BNCC traz uma
concepcao de curriculo travestida de direito de aprendizagem que, sob a otica
tecnicista e meritocratica, constituem-se em deveres de aprendizagens.” (CURY;
REIS; ZANARDI, 2018, p. 66).

Diante da pesquisa realizada até o momento, podemos observar que a
BNCC corrobora com o sistema neoliberal, traz uma pedagogia hegemonica, nao
critica, que ndo contribui para a emancipacdo de um povo, muito pelo contrario,
guer manter o status quo e esta longe de ser uma pedagogia de superacao e de
inovacao.

Por sua vez, a Pedagogia Historico-Critica € uma pedagogia contra-
hegemdnica que tem, como escopo, a luta pela educacdo dos filhos dos
trabalhadores, que os seus direitos sejam garantidos e que eles ndo sejam vistos
somente como pecas fundamentais para o enriquecimento de poucos abastados
gue movem a sociedade capitalista. Tem, como proposta, a superacdao da
pedagogia hegembnica, olhando para o ato educativo como algo humanizador
com formacg&o omnilateral e ndo unilateral, de forma direta e intencional, com um
olhar para a singularidade do individuo, humanizando-o historicamente e

permitindo o acesso aos conhecimentos elaborados.
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Embora tenham ocorrido varias mudancas de nomenclatura até se chegar
ao nome definitivo, a Pedagogia Histérico-Critica ndo nega suas raizes, de carater
dialético e revolucionario, idealizado anteriormente, e a compreensao da historia
para o desenvolvimento material da existéncia humana (SAVIANI, 2011). O autor
se inspirou no método Materialismo Histérico-Dialético de Marx e Engels, e que
NAo se resume a Cinco passos sucessivos e estanques. Mais que uma técnica, a
PHC é uma concepcédo de mundo, na qual o trabalho do professor esta muito
acima do que a BNCC propde. A PHC defende a luta de classes, valoriza o
professor e sua autonomia, 0 ensino, 0 conhecimento sistematizado e néo reduz a
condicao da funcdo do professor a meros tarefeiros. Seu objetivo primeiro € a a
superacao da sociedade capitalista.

A formacéo do professor pontua a importancia da triade: forma, conteudo e
destinatario. O trabalho precisa ser planejado, ter uma intencionalidade educativa,
pautar por uma formacdo tedrica soélida, bem distante da BNC-Formacao
(Resolucdo 02/2019), que se ancora no movimento de profissionalizacdo do
ensino embasado na teoria do “professor reflexivo”, supervalorizando a pratica, a
forma e a metodologia do professor. As formacgdes sdo articuladas a vida, pois 0s
elementos “vida” e “conhecimento” séo intrinsecos as vivéncias e as experiéncias,
gue sao, basicamente, o eixo desse “professor reflexivo”.

A Pedagogia Histérico-Critica ndo coaduna com as teorias que valorizam a
pratica e desvalorizam a teoria. O professor deve partir da unidade entre a teoria
e a pratica pedagogica, ou seja, a praxis.

Quando o pais saia de uma ditadura, emergiu a PHC, na década de 1980,
com o intuito de explicar a educacéo a partir da realidade brasileira. Essa teoria
nao nega os fatos determinantes na vida dos professores e na sua formacéo, que
sdo as condicbes precarias de trabalho, os baixos salarios, as duplas jornadas
para equacionarem a questdo dos baixos rendimentos.

A pesquisa aqui exposta tinha, como intuito, responder algumas questodes,
porém, no percurso, surgiram muitas outras. E é isso que move a ciéncia. A
constante pesquisa e 0 material analisado nos deram subsidios para responder
gue a Pedagogia Historico-Critica se diferencia da BNC-Formacao de professores

e traz as suas contribui¢cdes na construgéo de um professor intelectual, politizado,
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revolucionario e ndo de um simples executor de tarefas, como € proposto pela
formacgao do MEC.

O Produto Técnico Educacional foi elaborado a partir de um curso de
extensdo realizado no municipio de Guapirama (PR), e teve a finalidade de
apresentar aos professores a PHC, com suas caracteristicas Unicas, portanto,
diferente das demais teorias pedagdgicas, como a discussdo dessa pesquisa se
ocupou em demonstrar.

A partir desse curso de extensdo de formacdo de professores, foi gerado
um Guia para Formador de Professores. Este curso serviu para uma analise
sobre a pratica do formador, o que deu certo, 0 que ndo deu tdo certo, sobre as
selegcbes bibliograficas, indagando se elas promoveram discussdes sobre o
diferencial da PHC (o escopo desta pesquisa). Nesse contexto, algumas
fragilidades foram encontradas, principalmente em relagdo ao tempo, que em
alguns encontros néo foi suficiente, ou, as vezes, foi por conta da extensividade
do conteudo. Essas reflexdes nos ajudaram a fazer os ajustes na confeccao do
Guia, que ficara a disposicéo para futuras consultas.

As abordagens sobre a BNCC no curso foram no sentido que ela esta
aprovada, o que pode causar a sensacao de gue ja ndo temos mais o que fazer.
Mas, precisamos ter ousadia para seu enfrentamento e resistirmos para
mantermos a luta por uma escola publica de qualidade, como bem coloca
Lazaretti (2020, p. 126): “Ousadia! Essa palavra expressa a necessidade de
subvertermos a BNCC e de encontrarmos espacos de resisténcia e de criacao,
em uma perspectiva critica e criadora.” Aderir a PHC &, antes de tudo, abracar a
causa de luta de classes, valorizar o professor, o ensino e a intencionalidade para
nao ficarmos a mercé de uma BNC-Formacdo que professa a mesma légica da
BNCC, voltada ao descrédito da ciéncia com um obscurantismo, que é a negacao
da teoria, andando na contramao do avanco, da criacdo e da inovacdo. Nés, na
posicdo de educadores, devemos nos posicionar a favor do conhecimento, e

sempre, de forma coletiva.
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ANEXOS

ANEXO A

Curso de Extenséo
Titulo: Pedagogia Historico-Critica, uma teoria contra hegemonica e o contexto
de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular

Coordenador: Vanessa Campos Mariano Ruckstadter
Duracéao: 20 horas

Carga horaria: 20 horas

Area teméatica: Educacio

Modalidade: Online

Curso: Mestrado Profissional em Educacao

Resumo:

Trabalho a ser desenvolvido na Rede Municipal de Guapirama (PR), através de
um grupo de estudo para os docentes da Rede Municipal de Educacao sobre a
Pedagogia Historico-Critica e o contexto de elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular, a fim de contribuir com a formacédo continuada dos profissionais da
educacédo e subsidia-los para uma possivel implementacdo desta teoria na rede.
A finalidade é de nortear a elaboracdo do Plano de Trabalho Docente, ou seja
concretiza-lo como organizador da pratica pedagoégica segundo 0s pressupostos
da Pedagogia Historico-Critica e da Teoria Histérico Cultural, as quais entendem
gue a funcdo social da escola € possibilitar aos alunos 0 acesso aos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos elaborados pela humanidade,
assim contribuindo para a formacdo da humanidade em cada aluno. O método
utilizado seréa o formulado por Saviani, 0 método materialismo historico dialético
sob a visdo da Marsiglia. As teméaticas abordadas sobre a elaboracdo da BNCC.

Palavras-chave:
Pedagogia Historico-Critica. Teorias néo criticas e criticas. Contextos de
elaboracdo da BNCC.

Objetivo Geral:

Refletir sobre as implicacbes da adocdo da Pedagogia Historico-Critica, na
formacdo continuada de professores, bem como conhecer os contextos de
elaboracdo da BNCC.

Objetivos Especificos:

. Aprofundar nas discussfes sobre teoria critica e ndo critica da educacéo;

. Estudar a origem da Pedagogia Historico-Critica, origem, antecedentes e
contextualizacao histérica, sua didatica e sua efetivagdo na pratica docente;

. Analisar o engendramento da elaboragéo da BNCC;

. Refletir se o documento seria mais uma teoria néo critica da educacao?
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Introducéao:

A formacdo continuada de professor tem sido um tema muito caro para nos
educadores e pesquisadores, pois percebe-se que muitos aventureiros tém se
aproveitado da fragilidade da formacdo inicial para assim propagar politicas de
formacdo de professor voltada somente para pratica, sabemos que o fato da
educacao ter virado um comércio no sentido de que vende-se certificados, a
preocupacdo ndo € com a formagdo, mas sim o lucro. Tudo isso faz parte do
sistema capitalista, onde estamos inseridos. Assim com o intuito de proporcionar
formacdo de docente visando mudancas na qualidade da formacdo docente,
menos tacita, menos utilitarista que visa somente a resolucdo de problemas do
cotidiano e para que o professor ndo se sinta sozinho nesta caminhada o grupo
de estudo busca suscitar reflexdes e alternativas sobre a pratica pedagodgica
pautada na Pedagogia Histérico-Critica e na valorizacdo do professor, do
conteldo e ensino, tendo a educacdo como o ato de produzir . Quanto a
elaboracdo da BNCC suas tematicas.

Justificativa:

Este curso se justifica, pois lutar por uma escola publica de qualidade aonde
perpassa o conhecimento cientifico, ou seja, um espaco rico de aprendizagem e
assim explorar as maximas potencialidades dos alunos, onde o ato de produzir no
individuo singular o conhecimento historicamente produzido pela humanidade
esteja sempre presente nos planos intencionalmente organizados.

Conteudos:

Saberes implicados na formac&o de um Educador

Teoria critica e ndo critica da educacao;

Uma introducdo a PHC: uma teoria da educacdo contra-hegemodnica
genuinamente brasileira;

Contexto de elaboracédo da Base Nacional Comum Curricular; temas:
Base nacional comum X Base Nacional Comum Curricular;

Houve ou néo participacdo democratica na elaboracdo do documento;
Padronizacéo curricular do ensino nacional,

Motivacédo para elaboracdo da Base;

Equidade e igualdade;

Influéncias politicas;

Hegemonia empresarial;

Politicas Curriculares e

Avaliacdes externas.

O papel do professor.

Pablico-alvo: Professores da Rede Municipal de Educacdo de Guapirama.
Infraestrutura: Google meet e Google Forms e/ou equivalente

Orcamento e Fontes de Recursos: Evento gratuito

Professor: Vanessa Campos Mariano Ruckstadter

Vanessa Mariano Ruckstadter



ANEXO B

AR o PRO-BEMTORIA DE EXTENSAD € CULTURA

UENP

Certificado

Certificamos que Ana Maria Barbalho Vigané ministrou o curso “PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA: UMA TEORIA CONTRA-HEGEMONICA E O CONTEXTO”, realizado no periodo de
27/08/2021 a 10/09/2021, promovido pelo Centro de Ciéncias Humanas ¢ da Educagdo da Universidade
Estadual do Norte do Parana — Campus de Jacarezinho, registrado no SECAPEE sob o n® 5987, com carga

hordria total de 10 horas.

Jacarezinho, 10 de Setembro de 2021..

1

i
Frof. DK Simo :rtaﬁo'& de Melo
Pri-Reitora de Extensdo e Culfura

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO
PARAN.

REGISTRO DE CERTIFICADO
Registro N°17421

Livro N* 11 Pdgina N°620
PROEC/DE/DPE/Seciio de Registros
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Ficha catalografica elaborada pelo autor, através do

Programa de Geracdo Automética do Sistema de Bibliotecas da UENP

WW729f

Vi gand, Ana Maria Barbal ho

Formagcdo Docente Continuada na perspectiva da
Pedagogia Histoérico-Critica: umcontraponto a Base
Naci onal Conmum Curricul ar e sua proposta formativa /
Ana Maria Barbal ho Vigand; orientadora Vanessa Canpos
Mari ano Ruckstadter - Jacarezi nho, 2022.

171 p.

Di ssertacdo (Mestrado Profissional em PPED) -
Uni ver si dade Estadual do Norte do Parana, Centro de
Ci énci as Humanas e da Educacdo, Progranmm de Pds
Graduacdo em Educacédo, 2022.

1. Educacdo.. 2. Educacdo Béasica. 3. Base Nacional
Conmum Curricular. 4. Formagdo Docente. 5. Pedagogia
Historico-Critica. |. Ruckstadter, Vanessa Canpos
Mariano, orient. Il. Titulo.
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