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RESUMO

O presente trabalho teve o objetivo de analisar a implantacdo do Ensino Remoto
Emergencial (ERE), desenvolvido durante o periodo de suspenséo das atividades
escolares presenciais (2020-2021) em decorréncia da pandemia da Covid-19, em
face da proposta pedagogica curricular da Escola Estadual Indigena Nimboeaty
Mborowitxa Awa Tirope, localizada na Terra Indigena Ywy Poréd Laranjinha (Abatia -
PR), habitada por indigenas da etnia Guarani Nhandewa. Para tanto, buscou-se,
inicialmente, por meio da andlise bibliografica e documental, compreender o0s
caminhos percorridos pela Educacédo Escolar Indigena em termos de legislacéo, o
contexto e a implantagdo do ERE no Estado do Parana. A partir dai, buscou-se
discutir a proposta pedagégica presente no material “Didlogos Formativos”,
disponibilizado pela Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte do Parana
(SEED) por meio do portal Aula Parana, especificamente para a Educacédo Escolar
Indigena. A pesquisa contempla também o contexto histérico da retomada da Terra
Indigena Ywy Pora Laranjinha e a institucionalizacdo da EEI Nimboeaty Mborowitxa
Awa Tirope, assim como a analise da proposta pedagdgica curricular contida no
Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo de ensino e a proposta efetivamente
aplicada durante o ERE, por meio de relatdrio produzido pela instituicdo de ensino.
Por fim, identificamos que a referida escola buscou atender os estudantes nesse
periodo por meio de metodologias proprias, em uma proposta relativamente
autbnoma, que combinou remessas de atividades impressas com atendimento por
aplicativo de mensagens WhatsApp. Com as informacfes levantadas na pesquisa e
os resultados alcancados, foi elaborado um produto educacional audiovisual que
podera servir tanto no ambito da educacédo basica, para melhor compreensédo do
periodo e construcdo da memdria, quanto no ambito académico, visando colaborar
para o campo de pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Basica. Gestdo e Planejamento. Educacéo
Escolar Indigena. Ensino Remoto Emergencial. Proposta Pedagodgica Curricular.
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ABSTRACT

The present work aimed to study the implementation of Emerge Remote Teaching
(ERT), developed during the duration of the face-to-face pedagogical activities (2020-
2021) in the Covid-19 pandemic, in view of the curricular proposal of the Nimboeaty
Mborowitxa Awa Tirope Indigenous State School, located in the Indigenous Land
Ywy Pora Laranjinha (Abatid - PR), inhabited by Guarani Nhandewa indigenous
people. Therefore, initially, through bibliographic research, we sought to understand
the terms covered by Indigenous School Education in terms of legislation, the context
of the implementation of the ERT in the State of Parana. From there, we sought to
challenge the pedagogical proposal to present in the material “Dialogos Formativos”,
made available by the State Secretariat of Education and Sports of Parana (SEED)
through the Aula Parana portal specifically for Indigenous School Education. The
historical research also includes the context of the resumption of the Ywy Pora
Laranjinha Indigenous Land and the institutionalization of the Nimboeaty Mborowitxa
Awa Tirope Indigenous State School, as well as the analysis of the curricular
pedagogical proposal contained in the Political-Pedagogical Project of the
educational institution and the extension proposal applied to the ERE, through a
report produced by the educational institution. Finally, we identified that the institution
sought to serve students during this period through its own methodologies, in a
practical proposal, which combined remittances of printed activities with service via
WhatsApp messaging application. With the information gathered for the research and
the educational results chosen for the audiovisual, a product was created that can be
used for basic education, for a better understanding of the period and construction of
memory without field of application both for research, in order to contribute to the use
of education.

Key words: Education. Basic education. Management and Planning. Indigenous
School Education. Emergency Remote Teaching. Curricular Pedagogical Proposal.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Escolar Indigena no Brasil € um tema complexo que atravessa
a histéria da educacdo desde os tempos da colonizagdo do pais pelos
portugueses, ainda no século XVI, a partir das missdes jesuiticas de expansao do
catolicismo, unidas as expedi¢des ultramarinas de exploracdo do “Novo Mundo”.
A educacdo em sua forma escolarizada é uma heranca dos colonizadores, que
veio a se consolidar rapidamente entre 0os colonos e os proprios indigenas, na
conducédo da educacédo e da catequizacdo pelos missionarios da Companhia de
Jesus, como parte do processo de aculturagdo! a que foram submetidas as
populacdes que aqui viviam (SAVIANI, 2010).

A educacado implementada pela Coroa Portuguesa a partir do século XVI,
sob hegemonia dos jesuitas, para a conversao dos indigenas ao catolicismo e a
permanéncia da influéncia da Igreja Catélica, mesmo apdés o processo de
secularizac@o do ensino nos séculos XVIII e XIX, deixaram marcas que carecem
de superacdo até os dias atuais. O fato € que os indigenas, com um processo
educacional ja intrinseco aos seus modos de vida, na aprendizagem pratica, na
exploracdo e preservacdo da natureza, foram submetidos a um processo
educacional escolarizado, metddico e militarizado apresentado pelos missionarios
jesuitas (SAVIANI, 2010).

Mesmo com a expulsdo dos jesuitas apos as reformas educacionais
implantadas no século XVIII por Marqués de Pombal, a figura do indigena ainda
permaneceu secundaria diante do que se projetaria para ser a “identidade
nacional”. No Brasil Império, apos a independéncia em relagdo a Portugal, a nova
nacionalidade que se forjaria a partir de entdo néo reconhecia as especificidades
e diversidade das nag0fes, povos e sociedades indigenas, em uma estratégia que
seguia com a concepcao colonial de incorporacdo dos povos indigenas a
sociedade nacional (COELHO, 2001).

O Brasil, por ter passado a maior parte de sua histéria como uma colbnia

de extracdo e por ter servido por séculos aos interesses internacionais

1 Aculturar um povo se traduziria, afinal, em sujeita-lo ou, no melhor dos casos, adapta-lo
tecnologicamente a um certo padrdo tido como superior (BOSI, 1992, p. 16).
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expansionistas e pré-capitalistas, seguiu pelo mesmo periodo sem politicas
indigenistas efetivas, que assegurassem sua preservacao e continuidade. Apesar
das rupturas politicas pelas quais o pais passou no decorrer dos séculos, as
politicas (ou a auséncia delas) para as populac¢des indigenas foram nulas ou
mantiveram a situacao vigente.

A partir da década de 1970, no entanto, 0s movimentos sociais indigenas
passaram a reverberar, entre outras pautas, a educagdo escolar como uma
demanda central na luta por direitos. O Estatuto do indio, promulgado em 1973,
mesmo se mostrando mais um instrumento oficial de continuidade ao processo de
aculturacdo desses povos, alimentando a politica de integracdo do indigena,
harmoniosa e progressivamente, a comunhdo nacional, passou também a
oferecer uma resposta as demandas propriamente indigenas (BRASIL, 1973).

Mas é somente com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 que o
Estado brasileiro passa a reconhecer oficialmente os povos indigenas como grupo
diferenciado, com cultura e modos de vida préprios, além do usufruto da terra,
salde e educacdo diferenciada no territério (FERRO et al.,, 2021). O texto
constitucional prevé também uma nova politica de demarcacdo de terras, o
chamado “direito originario” sobre as terras ancestrais. Fator importantissimo para
a preservacdo cultural e sobrevivéncia das etnias indigenas que resistiram ao
processo de exterminio em que se encontravam e perderam seus territorios.

Vale destacar que, mesmo apos trés décadas de avangos nas politicas
indigenistas e de demarcacao de terras indigenas, atualmente, os direitos dos
povos indigenas vém sofrendo constantes ataques, como o Marco Temporal das
Terras Indigenas,? questdo que estd hoje sob protestos na capital nacional e
aguardando analise do Supremo Tribunal Federal (STF). A proposta, prejudicial
aos indigenas, tem o apoio do governo federal e de setores ruralistas, além de
grande parte dos parlamentares brasileiros. Apesar de antigo, o0 projeto encontra
terreno fértil diante da onda conservadora que chegou ao poder no pais
recentemente.

Na incansavel luta dos movimentos sociais para evitar retrocessos diante

do ainda recente marco legal favoravel as causas indigenas, ou mesmo para

2 0 “marco temporal” € uma interpretagao ruralista que restringe os direitos dessas populagbes ao
estipular que s6 poderiam ser demarcados territérios sob a sua posse no dia 5 de outubro de
1988, data da promulgacéo da Constituicdo (SOUZA, 2021).
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fazer valer o texto constitucional, a Educacdo Escolar Indigena desponta como
uma bandeira de luta importante nesse contexto. Nos ultimos anos, desde que
passou da responsabilidade da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) para o
Ministério da Educacgéo, sendo contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996, e, posteriormente, no Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI), em 1998, entre outras
legislagBes afirmativas que sucederam, a Educacdo Escolar Indigena ganhou
forca na concepcgdo de escolas com propostas curriculares auténomas, bilingues,
mas também atreladas aos sistemas de ensino locais (BRUNO, 2011).

Nessa nova concepcdo de Educacdo Escolar Indigena, prevista na
Constituicdo de 1988 e viabilizada no contexto das reformas educacionais
neoliberais das décadas seguintes, a modalidade ficou atrelada aos governos
estaduais e municipais. Isso colocou a Educacdo Indigena diante de interesses
locais e regionais de ordem politica e econbmica, 0 que tornou O pProcesso
heterogéneo nas diversas regifes do Brasil, inclusive pela prépria pluralidade de
etnias que habitam o territério, bem como questdes internas dos préprios
aldeamentos, agrupamentos e terras indigenas. Hoje, no Brasil, de acordo com o0s
dados do Censo Escolar 2020, sdo aproximadamente 4.250 escolas indigenas
(regulares e EJA). Destas, 39 estdo localizadas em Terras Indigenas de 26
municipios do Parand, com aproximadamente 5.000 estudantes matriculados.

J& a populacéo indigena do Estado do Parana chega a 13.300 individuos.
Destes, aproximadamente 70% pertencem ao povo Kaingang (tronco linguistico
Macro-Jé) e 30% ao povo Guarani (tronco linguistico Tupi-Guarani). Encontram-
se também descendentes do povo Xeté (tronco linguistico Tupi-Guarani) e alguns
do povo Xokleng (tronco-linguistico Macro-Jé), distribuidos em 23 terras
indigenas/aldeias (PARANA, 2018).

Na regido Norte do Parana, no vale do Rio das Cinzas, a margem direita do
rio Laranjinha, onde atualmente se localiza a Terra Indigena Ywy Pora Laranjinha,
0s registros apontam a presenca de indigenas da etnia Guarani Nhandewa
apenas a partir do inicio do século XX, oriundos de um movimento migratério
apos a Guerra do Paraguai, que ficaram sob a tutela do aparato estatal do Servico
de Protecdo ao indio (SPI), 6rgdo predecessor da atual FUNAI. De acordo com
Novak (2006), foi criado em 1918 um posto de atracao para atrair e pacificar os

Kaingang arredios que habitavam a regido e, em contrapartida, pelo apoio dos
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Guarani nesta tarefa, foi instalado o antigo Posto Laranjinha, que ficou conhecido
como Krenau, ou Posto Velho, para atender os indios Guarani. No entanto, apés
um surto de maleita, os indigenas precisaram deixar o local e se instalar nas

proximidades, onde atualmente se encontra a Terra Indigena Laranjinha.

Imagem 1 - Mapa das Terras Indigenas Laranjinha e Ywy Pora Laranjinha®
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Fonte: Isa (2018), apud Fernandes (2018).
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Apés décadas afastados do antigo Posto Velho, o territério foi retomado no
ano de 2005, motivado por uma cisao provocada por parte dos indigenas Guarani
Nhandewa, habitantes da Terra Indigena Laranjinha, que reivindicaram um
resgate cultural, bem como as terras que historicamente pertenciam aos Guaranis
da regidao (FERNANDES, 2018). Mesmo com a retomada, o territério ainda esta
em processo de demarcacdo, encontrando-se também sob ameaca do Marco
Temporal das Terras Indigenas.

Diante desse contexto e da regionalizacdo do processo de implantacéo da
Educacao Escolar Indigena, o ponto de partida desta pesquisa se concentraria
em analisar a implantacdo da proposta pedagogica curricular no processo de
institucionalizacdo da Escola Estadual Indigena Nimboeaty Mborowitxa Awa

Tirope, localizada na Terra Indigena Ywy Pora Laranjinha (como ficou conhecido

3 A area destacada em azul representa a area a ser demarcada.
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o territorio retomado), no municipio de Abatia, Estado do Parana, area de

abrangéncia do Nucleo Regional de Educacao de Jacarezinho.

Imagem 2 - Croqui de Ywy Pora Laranjinha
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Fonte: Fernandes (2018).

A proposta inicial demandava pesquisas locais no acervo da instituicdo de
ensino, porém fomos surpreendidos no decorrer do processo por uma pandemia,
ocasionada pelo novo coronavirus (ou Covid-19), que a partir de marco de 2020,
interrompeu as atividades presenciais em instituicbes de ensino e outras
atividades no pais e no Estado do Parana, por meio do Decreto Estadual n°
4.230/2020.

As comunidades indigenas, historicamente mais vulneraveis a doencas
infectocontagiosas, com o isolamento social imposto pelo momento, ficaram
inacessiveis. Nesse contexto, as escolas entraram em regime de teletrabalho (ou
trabalho remoto) por um longo periodo, sendo submetidas a apressada
implantagcdo do ensino remoto (ndo presencial) em carater emergencial. Com
iss0, as aulas presenciais s6 retornaram, de fato, ao final do ano letivo de 2021 e,
no caso da EEl Nimboeaty M. A. Tirope, 0 acesso de pessoas externas a
comunidade indigena e a instituicdo de ensino permaneceu limitado pelas

medidas sanitarias adotadas.
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No ambito das dificuldades com a execucao da proposta inicial, e diante da
adocéao do ensino remoto em carater emergencial no Estado do Parana, nos anos
de 2020 e 2021, delimitamos o seguinte problema de pesquisa: como se deu a
implantacdo do ensino remoto no contexto da Escola Estadual Indigena
Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope, em face de sua proposta pedagoégica? Foi
preservada a autonomia da instituicdo na definicdo de um modelo de ensino
remoto para atendimento a sua realidade especifica?

Diante do exposto, a presente pesquisa teve como objetivo analisar a
implantacdo do ensino remoto emergencial no contexto da Educacao Indigena
proposta pela Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte do Parana (SEED),
no ambito do portal Aula Parana para, a partir dai, analisar se houve
aproveitamento da proposta da SEED no ambito escolar, no contexto da EEI
Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope.

Com base no material pesquisado e nas analises realizadas, ap6s a
conclusdo deste estudo, foi desenvolvida uma producdo audiovisual que
contemplou os aspectos legais da Educacdo Escolar Indigena, o contexto
histérico da instituicdo pesquisada, além de uma breve apresentacdo da proposta
do ensino remoto emergencial paranaense e como a instituicdo conduziu o
trabalho pedagogico nesse periodo.

Objetiva-se que o produto educacional possa servir a comunidade escolar
e académica, estimulando a reflexdo acerca da Educacéo Escolar Indigena e os
desafios educacionais enfrentados com a pandemia da Covid-19, para além da
guestdo da saude. Além disso, pretende-se que o material possa ser acessivel a
sociedade de um modo geral, no intuito de disseminar o conhecimento cientifico
atrelado as problematicas da educacédo basica, além de auxiliar na preservacao
da histéria e memoéria dos indigenas.

A presente pesquisa se justifica ao pontuar as dificuldades enfrentadas
pelos indigenas no decorrer da historia em relacdo a educacgéo escolar ofertada
as populacdes nativas, ou a auséncia dela em muitos casos, corroborando para a
reducdo da populacdo indigena e a extingdo de diversas etnias. Mesmo longe do
ideal, com as conquistas recentes que oportunizaram a constru¢do de um novo
paradigma educacional aos indigenas, o contexto da pandemia e as

possibilidades educacionais “salvadoras” que 0 acompanham merecem
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observacdo e reflexdo atenta, para que os erros do passado ndo se repitam
diante de novas roupagens.

Assim como tantas atividades se reinventaram, a pesquisa académica
também precisou encontrar novos caminhos, redesenhar objetivos e metodologias
em conformidade com o0 novo contexto, atravessando um consideravel periodo de
isolamento social que dificultou o0 acesso ao local de pesquisa, até que as vacinas
comecaram a ser disponibilizadas para a populacéo, resultando na flexibilizagédo
das medidas sanitarias adotadas nas escolas paranaenses a partir de meados de
2021.

Diante disso, a pesquisa bibliografica foi fundamental para o avanco da
pesquisa, como a analise dos aspectos historicos e legais da Educacao Escolar
Indigena e também do ensino remoto e suas varia¢cdes. Por meio da revisdo de
literatura, foi possivel analisar contextos especificos da Educacdo Escolar
Indigena, suas formas de organizacdo e outras caracteristicas do processo
educacional para a modalidade. Além disso, a anélise dos documentos oficiais por
meio da pesquisa documental foi amplamente utilizada com base nos acervos
publicos digitais, em estatisticas que, relacionadas a concepc¢fes de histéria e
sociedade, estabelecem conexdes com relacdes sociais e de poder, inclusive na
contemporaneidade (RUCKSTADTER; RUCKSTADTER, 2011).

Por fim, por meio da analise de contetdo, conforme proposto por Laurence
Bardin (2016), foi possivel descrever os materiais didaticos analisados a partir da
proposta oficial para o ensino remoto paranaense e, diante da proposta
pedagdgica da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope e de sua proposta para o
ensino remoto, analisar os fatores na politica educacional da Secretaria de Estado
da Educacdo e do Esporte do Parana em descompasso com a realidade
estudada.

De acordo com Bardin (2016, p. 15), “a analise do conteudo € um conjunto
de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”; suas
etapas estdo organizadas em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material
e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

As questbes elencadas anteriormente apontaram a necessidade de
contextualizar na segunda secéo os caminhos percorridos pela Educacao Escolar

Indigena na Historia do Brasil desde sua concepgdo até os dias atuais. Nesse
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sentido, estando a modalidade hoje devidamente assegurada pela legislacéo
nacional, cujas especificidades estdo amplamente contempladas na Constituicdo
e em legislagdes educacionais subsequentes, buscou-se analisar como se
constitui, do ponto de vista legal, a Educag¢do Escolar Indigena no pais, suas
influéncias e percalgos, assim como os desafios atuais.

Consta também a descricdo de pesquisas relacionadas acerca da
Educacédo Escolar Indigena e, mais especificamente, de artigos recentes que
tratam do contexto educacional pandémico. Em seguida, a secéo é finalizada com
uma breve analise do cenario mundial acerca da pandemia, seu surgimento,
chegada ao Brasil, as medidas emergenciais adotadas pela sociedade na
tentativa de conter seu avanco e como a educacdo se situa nesse contexto
pandémico.

Diante dos aspectos iniciais apresentados, a terceira secdo é dedicada a
uma reflexdo para situar e diferenciar o Ensino Remoto Emergencial (ERE) da
Educacdo a Distancia (EaD), e como o Governo do Parana, por meio da
Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte (SEED), implantou o ERE
através da plataforma Aula Parana, especificamente em relacdo a Educacao
Escolar Indigena, cuja particularidade dificulta o trabalho remoto em comparacéo
as instituicdes regulares, principalmente as localizadas em zona urbana, que
atendem a um outro perfil discente.

A andlise das fontes disponiveis na plataforma Aula Parang,
especificamente para as escolas estaduais indigenas, apontou para uma
guantidade consideravel de materiais didaticos e abordagens possiveis para o
ensino remoto com as comunidades escolares indigenas. No entanto, é possivel
notar uma pretensa flexibilizacdo dos conteudos curriculares no sentido de
produzir e estimular a producdo de materiais simplificados, tendo em vista a
possibilidade de auséncia total do protagonismo do professor no processo de
ensino-aprendizagem remoto ante a necessidade da autoinstrugdo ou auxilio dos
pais e responsaveis, que, em muitos casos, acabaram nao conseguindo auxiliar
efetivamente.

Apresentada a proposta oficial, a quarta secdo conduz a discussao para a
realidade local, tracando, primeiramente, um histérico da comunidade e da
instituicdo, sua Proposta Pedagoégica Curricular e, na sequéncia, buscando

compreender como a proposta oficial do ensino remoto se estendeu a Escola
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Estadual Indigena Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope. A autonomia da
comunidade escolar na conducao do processo pedagogico foi preservada mesmo
em um momento de necessaria e provisoéria readequacao da proposta pedagogica
curricular? Houve participagdo efetiva da comunidade escolar nas atividades
propostas? A partir de quais meios e métodos?

Ao final do trabalho consta o aporte teérico acompanhado do roteiro que
norteou a producdo audiovisual oferecida como produto educacional,
considerando os autores, as leis e os documentos sobre os quais as andlises
foram realizadas neste trabalho. A producdo congregou a legislacdo educacional
indigena, o contexto da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope, sua comunidade,
a proposta oficial de ensino remoto para as instituicbes estaduais indigenas em
relacdo ao que foi efetivamente ofertado pela instituicAo analisada nesse
contexto. Portanto, a quinta e ultima secdo consistem em um aprofundamento
sobre tal proposta, além do destaque a aspectos relevantes e complementares da

presente pesquisa que nortearam a elaboracao do produto educacional.



2 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: CONTEXTO E LEGISLACAO

Os dados demogréaficos da populacdo indigena no Brasil apontam a
existéncia de aproximadamente 3 milhdes de indigenas na chegada dos
portugueses em 1500. Atualmente, o Ultimo censo demografico realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010, aponta a
existéncia de 817.963 mil indigenas, representando 305 diferentes etnias e 274
linguas indigenas, o que corresponde atualmente a aproximadamente 0,26% da
populacao total do pais (BRASIL, 2012).

Nessa trajetéria de dominacdo e exterminio da populagdo indigena no
Brasil, implantou-se a Educacdo Escolar Indigena como uma das formas mais
eficazes de dominacéo e imposicao da cultura europeia, assim como a expansao
da religido catdlica, por meio das missdes jesuiticas. Além disso, buscava-se a
“‘integracao” dos indigenas a sociedade nacional em um processo arbitrario, no
gual os nativos € que precisaram se adaptar a cultura dos estrangeiros, imposta
como superior. Tal processo revela que a construcdo de uma nova nacionalidade
gue subjuga uma sociedade ja existente, impondo-lhes novos valores em
detrimento dos seus proprios, além de consistir em uma violéncia simbdlica
(BOURDIEU, 1989), é também o retrato do avanco da sociedade capitalista desde
sua forma embrionaria, o mercantilismo.*

Diante do exposto, esta secdo apresentard alguns aspectos histéricos
relevantes acerca da implantacdo da educacdo escolarizada para 0S povos
indigenas no Brasil, desde seu viés catequético e colonizador até os dias atuais,
por meio do marco legal da Educacao Escolar Indigena. Com isso, a partir do
ponto de vista legal, serd possivel compreender como se constituiu a EEI no
Brasil, que de um conjunto arbitrario de valores eurocéntricos acabou se
redesenhando, tornando-se uma bandeira de luta, resisténcia e autoafirmacao
para muitas etnias que hoje reivindicam a educagéo escolarizada, autbnoma e de

qualidade.

4 O mercantilismo foi conjunto de praticas econbmicas adotado pelas nacdes europeias entre o
século XV e o século XVIII, que compreendeu o periodo das Grandes Navegacdes e montagem
do sistema colonial no continente americano e, inclusive, no Brasil (SILVA, 2021).


https://brasilescola.uol.com.br/historiab/grandes-navegacoes.htm
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Por fim, buscaremos analisar pesquisas relacionadas com a tematica em
questao, principalmente voltadas para a regido Norte do Parana, trazendo maiores
informacdes a respeito dos indigenas da etnia Guarani. E em relacdo ao Ensino
Remoto, outro eixo desta pesquisa, também serdo discutidos trabalhos acerca da

tematica no Estado do Parana, no ambito dos Mestrados Profissionais.

2.1 A educacéo escolar para os povos indigenas no Brasil e no Paran&

Anteriormente a chegada dos primeiros jesuitas no Brasil, a educacgéo ocorria
de maneira espontanea, por assimilagdo, com base nas tradicbes dos nativos, sem a
sistematizacdo de programas ou curriculos e, principalmente, sem a necessidade da

instituicdo escolar. A educacao informal dos nativos consistia em:

[...] uma educagdo em ato, que se apoiava sobre trés elementos
basicos: a forca da tradicdo, constituida como um saber puro
orientador das acdes e decisdes dos homens; a forca da acéo, que
configurava a educacdo como um verdadeiro aprender fazendo; e a
forca do exemplo, pelo qual cada individuo adulto e, particularmente,
os velhos ficavam imbuidos da necessidade de considerar suas
acoes como modelares, expressando em seus comportamentos e
palavras o conteudo da tradicdo tribal. As ideias educacionais
coincidiam, portanto, com a prépria pratica educativa, ndo havendo
lugar para a mediacdo das ideias pedagodgicas que supbem a
necessidade de elaborar em pensamento as formas de intervencéo
na prética educativa. [...] E com essa forma de sociedade e esse tipo
de educacdo que vieram a se chocar os conquistadores europeus
(SAVIANI, 2010, p. 38-39, grifos nossos).

Saviani (2010) afirma que entre os indigenas néo havia funcéo ou funcionério
especializado na missao de educar, pois 0s conhecimentos e técnicas sociais eram
acessiveis a todos, ndao havendo monopodlio nesse sentido. Todos 0s membros do
grupo exerciam funcdo educativa, em qualquer idade e tipo de relacdo social.
Porém, isso mudava em relagcdo aos homens, quando estes atingiam a idade da

experiéncia:

A partir dos 40 anos, os homens entravam na fase mais bela,
podendo tornar-se chefes e lideres guerreiros e chegar a condigcéo
de pajés. Nas “casas grandes” cabia-lhes fazer prelecoes,
transmitindo as tradi¢cdes e orientando 0s mais jovens, para 0s quais
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sua conduta tinha carater exemplar. Eram admirados e respeitados
por todos os membros da tribo (SAVIANI, 2010, p. 37).

A intencdo dos europeus em atrelar o projeto de colonizacdo a expansao do
cristianismo ficou evidente logo nos primeiros momentos da implantacao da colbnia,
conforme revela documento da época, conhecido como a “Carta de Pero Vaz de

Caminha”, enderegada a D. Jo&o VI, entdo Rei de Portugal, em 1500:

Parece-me gente de tal inocéncia que, se nés entendéssemos a sua
fala e eles a nossa, seriam logo cristdos, visto que ndo tém nem
entendem crenca alguma, segundo as aparéncias. E portanto se os
degredados que aqui hdo de ficar aprenderem bem a sua fala e os
entenderem, ndo duvido que eles, segundo a santa tencdo de Vossa
Alteza, se fardo cristdos e hdo de crer na nossa santa fé, a qual
praza a Nosso Senhor que os traga, porque certamente esta gente é
boa e de bela simplicidade. E imprimir-se-a facilmente neles qualquer
cunho que lhe quiserem dar, uma vez que Nosso Senhor |lhes deu
bons corpos e bons rostos, como a homens bons. E o Ele nos para
aqui trazer creio que nao foi sem causa. E portanto Vossa Alteza,
pois tanto deseja acrescentar a santa fé catdlica, deve cuidar da
salvacdo deles. E prazerd a Deus que com pouco trabalho seja
assim (CAMINHA, 1963, n.p.).

A partir do século XVI, o projeto de coloniza¢do implantado junto ao ideario
cristdo encontrou confluéncia na instrucdo e na conversdao do “bom selvagem’,
maneira pela qual eram vistas as populacdes nativas indigenas, segundo o filésofo
Jean-Jacques Rousseau (LEOPOLDI, 2002). Tais concepc¢des visavam, além do
aspecto religioso, domesticar os nativos nos moldes civilizatérios ocidentais, forjando
superioridade sobre esses povos e ignorando a rica, heterogénea e complexa

diversidade cultural dessas populagdes.

[...] as escolas foram implantadas pelos conquistadores e tinham
como objetivo garantir a domesticacéo e a domesticidade dos povos
vencidos. Em grande medida, as escolas indigenas de hoje ainda
guardam esse caréter civilizatério e constitui um impasse de dificil
solugéo, pois a instituicdo escolar pertence ao universo da sociedade
ocidental (TOMMASINO, 2003, p. 72).

Saviani (2010) nomeou de “pedagogia brasilica” esse modo de operar a
educacdo, desagregando as praticas vigentes. A implantacdo da escola levou a

discriminacédo e exclusdo das linguas, tradicbes, saberes e da arte dos povos
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indigenas, sendo a instituicdo escolar o meio pelo qual os indigenas deixavam de
ser indigenas, desaprendendo sua propria cultura.

Nesse sentido, a pedagogia brasilica obteve grande eficacia para a
colonizagdo do pais aos moldes ocidentais, amparada no projeto evangelizador das
reducdes jesuiticas, tendo como principal objetivo a adequacdo das comunidades
originarias a seu dominio politico, econémico e cultural, negando a valorizacédo de

sua cultura ou manutencgao de seu modo de vida (SAVIANI, 2010).

Durante o periodo colonial, os principais atores do campo das
relagbes entre povos indigenas e governo colonial, foram as missdes
religiosas e os colonos. As missdes cabia o trato direto com 0s povos
indigenas, executando o trabalho de “catequese e civilizagdo”. A
“civilizacao” dos povos indigenas representava o grande objetivo da
politica indigenista da época. Nesse processo, a educacao
destacava-se como sendo a estratégia fundamental, que
possibilitaria o aprendizado dos valores, normas e praticas
“civilizadas”. Instaladas nas proximidades dos aldeamentos, as
escolas para indios expressavam a relagdo de poder do sistema
colonial: ao mestre era facultado o uso da violéncia, que se
configurava ndo apenas na forma fisica, mas, principalmente, na
simbdlica. Eram desconsideradas todas as crencas e praticas dos
povos indigenas e em seu lugar tentava-se implantar o denominado
modo de ser “civilizado” (COELHO, 2001, p. 1).

A educacédo formal instituida nos séculos XVI e XVII por meio das reducdes
jesuiticas estendeu-se também as escolas dos aldeamentos dos séculos XVIII e XIX.
Tommasino (2003) destaca que, nas reducdes espanholas instaladas no territorio
correspondente hoje ao Parana, os missionarios aprendiam a falar a lingua dos
nativos, cujos grupos eram compostos por Guaranis e indigenas de outras etnias, o
gue facilitava o ensino da cultura ocidental, seja por meio da musica, religido ou de

atividades profissionais, caracterizando uma educacdo institucionalizada integral.

[..] Mesmo havendo interpretacbes positivas sobre a obra dos
jesuitas, é preciso sempre reconhecer que tanto eles quanto os
demais representantes das sociedades dominantes traziam em si um
potencial destrutivo, porque o objetivo era claramente impor um
modo de vida cristdo e padrdes da cultura ocidental. Falar a lingua
dos indios e conhecer aspectos de sua cultura eram apenas meios
para obter sucesso na missdo evangelizadora que cumpriam. Mas,
principalmente, os indios eram treinados como méao-de-obra utilizada
nas redugdes e, mais tarde, nos aldeamentos (TOMMASINO, 2003,
p. 78).
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Assim como em diversas regides do Brasil e do continente americano, 0s
jesuitas foram pioneiros na educacdo escolarizada para indigenas no Parana,
utilizando-se de métodos que perduraram por quase cinco séculos, tais como: uso
das linguas nativas para melhor conducédo dos ensinamentos; utilizacdo da musica
como “motivagado” pedagodgica; ensino de atividades profissionais (carpinteiro,
ferreiro, alfaiate, teceldo, sapateiro, atividades domésticas para as mulheres, etc.); a
educacdo retirada das aldeias (para as reducdes) e a implantacdo do castigo
corporal (TOMMASINO, 2003).

O Caderno Tematico sobre Educacdo Escolar Indigena da Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana (2006) aponta que tais praticas se tornaram
tradicionais na historia da educacéo brasileira, atribuindo a escola:

[...] a promogé&o da homogeneizagéo cultural a matriz européia [sic],
considerando que experiéncias sociais, conhecimentos, praticas e
sociabilidades diferenciadas, deveriam ser assimiladas ao padréo
cultural dominante. Essa ideologia criou internatos onde criangcas
indigenas eram retiradas do convivio com suas familias e
comunidades para aprendizagem e adocdo de novas formas de
pensar e agir, que negavam valor as suas proéprias culturas, gerou a
extingdo de muitas linguas indigenas e a negacéo de conhecimentos,
tradicdes e praticas acumulados na vida social (PARANA, 2006, p.
19).

Mesmo séculos apdés a chegada dos portugueses, com o fim do periodo
colonial, a educacdo para os povos indigenas permanecia a mesma. Segundo
Tommasino (2003, p. 80):

Nos aldeamentos do século XIX, os professores, todos brancos, nao
tinham nenhuma preocupagéo em fornecer uma educacao bilingue, e
muito menos intercultural: a politica indigenista era assimilacionista (do
ponto de vista cultural) e integracionista (do ponto de vista
econdmico).

A partir da implantacdo da Republica, mesmo ainda convivendo com a
representacdo catequética e civilizatéria, os povos indigenas passaram a ser
percebidos como transitorios, cujas acdes do Estado se voltaram a incorpora-los a
categoria dos trabalhadores nacionais. Para isso, foi criado o Servico de Protecéo ao
indio e Localizac&o de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), em 1910, 6rgéo da Uni&o

responsavel pelas politicas publicas indigenistas, que nas décadas seguintes veio a
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ficar conhecido apenas como SPI, sendo o0 predecessor da atual FUNAI
(FAUSTINO, 2006).

Barros (1994) destaca o ideéario positivista do General Candido Rondon
(criador do SPI), na defesa de um indigenismo estatal e laico. Com isso, o periodo
ficou marcado principalmente pela perda do protagonismo da Igreja Catolica na
atuacdo em areas indigenas. Tal processo, mesmo de iniciativa estatal, lancou as
bases e condi¢cdes para a formagdo de um movimento social indigenista no Brasil,
com atuacdo mais significativa na segunda metade do século XX.

Nas décadas seguintes, as politicas indigenistas no pais passaram
gradativamente da base positivista (doutrinaria) para uma base antropologica, com
atuacao e influéncia do antropdlogo brasileiro Darcy Ribeiro. E foi por meio dessa
nova base que na década de 1950 se abriu caminho (novamente) para missfes de
cunho religioso atreladas a politica indigenista de base antropolégica. Porém, dessa
vez, 0 processo se deu por meio do Summer Institute of Linguistics - SIL (Sociedade
Internacional de Linguistica), instituicdo  norte-americana com influéncias
neopentecostais que passou a atuar no Brasil naquele periodo (BARROS, 2004).

No contexto das missdes religiosas atuando de maneira exclusiva na
educacdo dos povos indigenas, é importante salientar os processos de luta e
resisténcia e os movimentos indigenistas que se formaram, principalmente a partir
do momento em que o Estado brasileiro passou a se estruturar nos moldes
republicanos e seculares, caracteristicos dos ideais positivistas da passagem do
século XIX para o XX, dando condi¢cdes minimas para organizacdo de movimentos

indigenistas, além de uma minima estrutura estatal dedicada a questéo indigena.

Uma das bandeiras de luta do movimento indigenista na América
Latina foi a de que o Estado substituisse as missdes religiosas, como
agente de intermediacdo com as populac¢des indigenas, por meio do
estabelecimento de burocracias proprias. Essa posicao significou a
critica ao instrumento das concordatas, que representavam acordos
entre Estados nacionais e a Igreja Catodlica para esta Ultima atuar nas
areas indigenas. Considerava-se que a figura legal da concordata
era anacrdnica em um Estado nacional laico. A critica as missfes era
dirigida a Igreja Catélica e ao seu modelo de educacédo indigena
representado pelos internatos (BARROS, 2004, p. 51).

Foram séculos de contato e experiéncia dos povos indigenas com a escola,
cujo formato predominantemente adotado se revelou como um eficiente aparelho

para subjugar essas populagcbes aos interesses mercantis, catolicos e,
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posteriormente, capitalistas, em uma intima relacdo entre as instituicbes religiosa e
escolar com os interesses do Estado.

Segundo Pomini (2005, p. 4), utilizando-se da teoria elaborada por Louis
Althusser acerca dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE): “A Igreja foi por muito
tempo um Aparelho ldeologico de Estado dominante, que além das funcdes
religiosas reunia as funcdes escolares e uma grande parte de informacdes e de
‘cultura™.

Com a introducéo das teorias pedagdgicas contemporaneas a partir do século
XX, a Igreja Catdlica perdeu gradativamente o espaco nha instrucdo da sociedade
brasileira em geral e perdeu o papel central na conducdo da educacéo escolarizada
para os povos indigenas, que passou a supervisao do SPI e, no final do século, ao
Ministério da Educacao (MEC).

Assim, apesar das profundas marcas deixadas pela relacdo de dominacéo
imposta por meio dos interesses religiosos, econémicos e culturais, mediante o
projeto colonizador, além do viés laico e integracionista do inicio do século XX,
especificamente em relagdo a instituicdo escolar, o processo de resisténcia dos
povos indigenas se configura de diferentes formas. Seja por meio de etnias que
rejeitam a escola, entre outras instituices alheias as etnias, ou povos que adotam

esta por reivindicacao, para fazer dela instrumento de resisténcia.

Se no passado a escola foi imposta aos indios e foi responsavel pela
destruicdo dos seus valores, substituido que foram por valores
ocidentais e cristdos, hoje a escola € uma reivindicacdo da maioria
dos povos indigenas, principalmente dos jovens, 0s quais querem
entrar na modernizagdo nas mesmas condicbes dos outros
brasileiros, contudo, essa escolarizagdo néo significa, na proposta
deles, deixar de ser Guarani, Kaingang ou Xavante (TOMMASINO,
2003, p. 72).

Viceli (2020, p. 56) complementa ao apontar que:

[...] os povos indigenas tém sentido a necessidade de reinventar a
escola e a educacdo em suas comunidades, passando a reivindicar
um modelo de educacao diferenciada, que se pauta no respeito a
diversidade cultural e na possibilidade de resisténcia frente aos
frequentes ataques dos setores dominantes com seus projetos de
integracdo e homogeneizacao. Nesse processo, os direitos indigenas
vém sendo evidenciados.
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A partir do século XX a educacédo indigena sai das maos dos missionarios,
passando para professores leigos. Mas € somente na década de 1970 que os
movimentos sociais indigenas passaram a atuar em prol da reinvencao sistematica
da EEI, respeitando sua diversidade cultural e utilizando-a como mecanismo de
autoafirmacao de suas tradi¢cdes e resisténcia atrelado ao projeto educacional.

O fortalecimento do movimento dos povos indigenas se deu por meio de uma
luta por direitos essenciais, visando primordialmente a preservacdo de sua
existéncia, cultura e tradi¢oes.

Em 1973 foi criado o Estatuto do indio, que, embora importante, ndo significou
uma grande ruptura em relacdo a forma como as populacdes indigenas foram
tratadas até entdo. Apesar de ter reconhecido o direito ao bilinguismo, o Estatuto
reproduz esteredtipos, contribuindo para a continuidade do processo de integracéo,
ao mesmo tempo que deu inicio a um contexto de implantacdo de direitos e politicas
publicas para os povos indigenas do Brasil (FAUSTINO, 2006).

Junto ao contexto de redemocratizacéo do pais, a luta dos povos indigenas
se projetou no cenario nacional. A Constituicdo Cidada de 1988 redirecionou as
politicas para os povos indigenas, assim como as politicas educacionais, em
mudancas que refletem hoje significativamente na vida dessas populacbes e

especificamente na Educacéo Escolar Indigena.

2.2 Fundamentos e legislagcdo educacional indigena: uma escola diferenciada

Pode parecer estranho que 0s povos que carregam as raizes histéricas deste
pais, com cultura e tradicdo preservadas, mesmo apdés um verdadeiro massacre de
sua populacdo, estejam lutando por direitos tdo basicos. No entanto, € a partir da
luta por direitos que esses povos comegam a se autoafirmar e conquistar espagos
importantes na vida nacional.

De acordo com Chaui (1989, p. 20):

A prética de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que nédo é
um fato 6ébvio para todos os homens que eles sdo portadores de
direitos e, por outro lado, significa que ndo é um fato 6bvio que tais
direitos devam ser reconhecidos por todos. A declaracao de direitos
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inscreve os direitos no social e no politico, afirma sua origem social e
politica e se apresenta como objeto que pede o reconhecimento de
todos, exigindo o consentimento social e politico.

O Estado brasileiro simplesmente ignorou, também em termos de legislacao,
a cultura, a tradicao e a territorialidade inerentes aos povos indigenas, durante todo
o periodo colonial e imperial do Brasil. Com isso, diante de séculos de dominacao e
exterminio, as iniciativas politicas em prol dos povos tradicionais foram escassas,
relegando aos indigenas um papel secundario e praticamente forasteiro na
sociedade nacional. Portanto, mesmo diante de uma Republica recém-liberta das
amarras deixadas pela heranca da colonizacdo portuguesa, era inimaginavel que os
indigenas pudessem ter suas necessidades devidamente contempladas pelo Estado
de Direito. A politica indigenista iniciada no século XX ainda estava longe de
significar uma ruptura em prol dos indigenas.

Em 1910, passados mais de vinte anos apds a Proclamacao da Republica no
Brasil, foi criado o Servico de Protecdo ao indio e Localizacio de Trabalhadores
Nacionais (SPILTN), que passou a denominar-se como SPI (Servico de Protecdo ao
indio) ainda na Republica Velha, em 1918, perdurando até 1967, quando foi
substituido pela atual FUNAI (FAUSTINO, 2006). Na sequéncia, mesmo com a
promulgacdo do Estatuto do indio, por meio da Lei n.° 6001 de 19 de setembro de
1973, preponderava a politica de integracao do indigena a comunhao nacional, mas,
de maneira ambigua, trouxe em seu texto o propdsito de preservar a sua cultura
(BRASIL, 1973).

De acordo com Coelho (2001, p. 5):

Constatam-se nesse discurso legal alguns elementos inexistentes
nos documentos anteriores. No paragrafo Unico, do artigo citado,
estende-se as comunidades indigenas a protecédo das leis do Pais,
Nnos mesmos termos em que se aplicam aos demais brasileiros,
resguardados 0s usos, costumes e tradi¢cdes indigenas, bem como
as condicbes peculiares reconhecidas nesta lei. Coloca-se, pela
primeira vez, o discurso de respeito aos costumes e tradicbes dos
indigenas.

O mesmo documento traz também, de maneira inédita, que a educacéo
indigena aos menores deveria ser feita sem afasta-los do convivio tribal e familiar e
que a alfabetizacdo deveria ocorrer na lingua do grupo e em portugués,

salvaguardando o uso da primeira. Apesar do evidente avanco em alguns pontos
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importantes para a diversidade dos povos indigenas, vale destacar que se manteve
a politica civilizatoria e de aculturacéo destes, que sé veio a ser superada a partir da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que garantiu aos indigenas amplos

direitos, inclusive o direito a uma escola diferenciada.

O maior saldo da Constituicdo de 1988, que rompeu com uma
tradicdo da legislacao brasileira, diz respeito ao abandono da postura
integracionista, que sempre procurou incorporar 0s indios a
“comunidade nacional”, vendo-0s como uma categoria étnica e social
transitoria fadada ao desaparecimento. Com a aprovacdo do novo
texto constitucional, os indios ndo sé deixaram de ser considerados
uma espécie em via de extingdo, como passaram a ter assegurado o
direito a diferenca cultural, isto é, o direito de serem indios e de
permanecerem como tal (GRUPIONI, 2001, p. 131).

Os avancos promovidos pela nova Constituicdo ensejaram um movimento
forte de afirmacédo da educacéo escolar indigena a partir de entédo, por meio de leis,
da criacdo de setores especificos para a gestdo desta modalidade e do

envolvimento de liderancas e professores indigenas na conducéo desse processo.

Como marco inicial desse processo de mudancas na legislacdo
brasileira, apresenta-se a Constituicdo Federal (CF), promulgada em
5 de outubro de 1988, que passou a reconhecer a populacéo
indigena, nas suas mdltiplas diversidades, como cidadéos brasileiros
de direitos a terra e a manutencao de suas culturas, bem como os
direitos sociais basicos a saude, educacgéo, seguranca publica, lazer
e outros, sendo resultado de um intenso debate com a participacéo
dos movimentos indigenas e indigenistas (VICELI, 2020, p. 66).

Além da declaracdo de direitos, que € fundamental em qualquer sociedade
organizada por um Estado, ha também uma questdo pragmatica, sobre como sera
estruturada a execucdo dos direitos conquistados e 0s impactos dessa nova
legislacdo na sociedade. Nesse conjunto de conquistas encontra-se a educacao
escolarizada, que, apesar de ja ter sido apresentada aos indigenas anteriormente,
insere-se como uma novidade no sentido em que aponta para o rompimento com um
modelo religioso e integracionista para um modelo que viria a ser construido com
base nos valores e tradicdes dos proprios indigenas. Portanto, em que sentido se

propde esta mudanca?

Em primeiro lugar, porque é disso que se trata, quando se fala em
“educacao diferenciada”. Na verdade, se quer falar de “escola
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diferenciada”, para dizer que a escola em uma sociedade indigena
ndo é — ou, pelo menos, ndo deveria ser — igual a escola da
sociedade brasileira ndo-indigena, exatamente porque os valores e
as necessidades educacionais da sociedade indigena sao diferentes,
e por isso sua escola sera diferente. Isso significa que o sistema
educacional de uma sociedade estda subordinado aos interesses
gerais dessa comunidade (D’ANGELIS, 2001, p. 37).

O autor ainda aponta que a educacao “esta inserida nas politicas que cada
sociedade ou comunidade adota, buscando a sua sobrevivéncia e a continuidade
das coisas que ela valoriza e em que acredita (por exemplo: sua lingua, sua musica,

sua religido, etc.)” (D’ANGELIS 2001, p. 37-38), conforme o seguinte esquema:

Imagem 3 - Esquema do lugar da escola em relacdo a sociedade

Escola

Sistema Educacional

Politicas

Fonte: D’Angelis (2001).

No esquema definido por D’Angelis (2001), a Escola, mesmo situada dentro
das premissas de um sistema educacional, corresponde as politicas publicas da
sociedade em que o sistema educacional e a escola estdo situados. Tratando-se de
uma comunidade indigena, mesmo que haja esfor¢os para a submisséo da escola
indigena as diretrizes de um sistema e politicas educacionais mais genéricas e
abrangentes, a propria instituicio demanda sua territorialidade e caracteristicas

préprias, intrinsecas a cultura indigena.
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A CF assegurou o papel do Estado na preservacdo das culturas indigenas,
dando-lhes, entre outros direitos essenciais, o direito a uma educacao étnica,

intercultural e bilingue.

Ao tratar da questdo educacional, o0 texto constitucional prevé a
fixacdo de conteddos minimos para o ensino fundamental, com
vistas a assegurar uma formacéao basica comum. Ao mesmo tempo,
refere-se ao respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais (art. 210). Com relacdo aos povos indigenas, o paragrafo
2° deste artigo especifica que o ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, sendo assegurada as
comunidades indigenas, também, a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem (COELHO, 2001,

p. 6).

Além da CF, uma série de documentos subsequentes tratou sobre a
educacéo indigena na década de 1990, mas também veio acompanhada e fez parte
da implantacdo das reformas educacionais neoliberais do periodo. No entanto,
segundo Bruno (2011, p. 642):

Esses documentos indutores de uma nova politica escolar indigena
estabeleciam que esta devesse se pautar pelos principios e pela
I6gica social, politica e cultural que estruturam as sociedades
indigenas brasileiras, garantindo seus direitos culturais, tradicoes,
memoria histérica e linguas.

Esses principios sdo mencionados na prépria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) (1996), no Titulo VIII - Das Disposicbes Gerais. A
LDBEN assegura aos povos indigenas uma educac¢do escolar indigena especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue (ou multilingue), visando o resgate, o
fortalecimento e a valorizagcdo de suas praticas socioculturais, memoérias e de sua
lingua materna, além do desenvolvimento de programas para integracdo das

comunidades indigenas.

Art. 78°. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educagdo escolar bilingle [sic] e intercultural aos povos
indigenas, com 0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;
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Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias [sic] (BRASIL,
1996).

A educacado escolar indigena passou a adquirir outra dimensdo no Brasil a
partir da década de 1990, com o Decreto 26/1991, que atribuiu ao Ministério da
Educacdo a competéncia para coordenar as acdes referentes a Educacédo Indigena,
em todos os niveis e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI. Na sequéncia, a
instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) (1996) e, logo
em seguida, do Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI)
(1998), foram importantes na busca de maior autonomia das comunidades indigenas
na elaboracdo do projeto pedagégico e curriculo de suas escolas (MAGALHAES,
2005).

No entanto, de acordo com Bruno (2011), ao passo que a transferéncia da
educacdo escolar indigena para o MEC significou a exclusdo da representacao
catequética que se arrastava por séculos, ocorreu também a estadualizacédo e
municipalizacao deste processo, que acabou por hdo assegurar 0S novos principios
constitucionais em algumas regides do pais. Pois, no plano regional e local, as
pressfes econdmicas contrarias aos indios sdo grandes, podendo influenciar a
gestao das escolas indigenas.

Essa legislacdo, afirmativa & causa indigena e a um novo modelo de
educacdo indigena, ndo significou de imediato mudancas substanciais, mas
simbolizou o inicio de uma releitura do processo educacional para populacdes

tradicionais e minorias. Significou, sobretudo,

[...] o excesso de normatizagcbes que, ignorando 0s preceitos
especificos garantidos pela legislacao, imp&em as escolas indigenas
as mesmas regulamentacdes a que esta submetida a administracéo
da educacdo brasileira e, pior, segundo os mesmos principios,
desconsiderando os direitos indigenas (LOPES DA SILVA, 2002, p.
111 apud BRUNO, 2011, p. 644).

A escola, mesmo com todas as condi¢cbes burocraticas que atestam e
possibilitam seu funcionamento, tem sido cada vez mais uma bandeira indigenista,
no sentido que a instituicdo escolar representa muito além do Estado, mas o cuidado

deste para com a populacéo indigena.
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[...] Diante do aparato legislativo que envolve a Educacéo Escolar
Indigena, os povos indigenas se apropriam da instituicdo escola a fim
de construir valores, identidade e fun¢des pedagodgicas peculiares e
diferenciadas que garantam a esses povos as formas préprias de
organizacdo social, os valores simbdlicos, as tradi¢cdes, o uso da
lingua materna, os conhecimentos 0s processos de construcdo de
saberes e a transmissao cultural as novas gerac¢des (SOUZA, 2015,
p. 24).

No final do século XX, o Brasil “comemorava” os 500 anos de “descobrimento”
com uma triste realidade para os povos indigenas. Conforme reportagem veiculada
em Edicdo Especial da Folha de S. Paulo, de 27 de maio de 2001, ndo bastasse o
genocidio secular que reduziu drasticamente sua populacéo, especificamente nesse
século houve um intenso avanco das fronteiras agricolas no interior de Sdo Paulo,
Parana e Centro-Oeste, além da corrida da borracha da Amazonia, o que impactou
em uma reducdo ainda maior da populacdo e desaparecimento de etnias inteiras —
situacao que foi controlada somente a partir dos anos 1980.

Diante disso, € necesséario observar com bastante cautela a conducéo, pelos
Estados e Municipios, das politicas publicas para a populacdo indigena. E em
relacdo as politicas educacionais, que passaram a vigorar a partir de 1990, séo
diversas as dificuldades em se fazer cumprir a legislacdo, o que evidencia, de
acordo com Bruno (2011, p. 647):

[...] as limitagBes do Estado e seus agentes em se relacionar com as
comunidades indigenas, suas razbes vao muito além das
(in)disposicbes de grupos partidarios, de grupos de interesses
econdmicos e mesmo de individuos que influenciam e/ou se ocupam
da operacionalizagé@o das politicas voltadas para esses povos. Trata-
se, antes, de problemas que emergem quando reivindicacbes da
sociedade sao assimiladas pelo Estado e transformadas em politicas
publicas.

Entre a legislacdo federal e a operacionalizacdo da educacédo escolar
indigena, de responsabilidade dos Estados e Municipios, encontram-se os fatores
politicos, econdmicos e regionais que podem interferir neste processo. Isso vai
desde dificuldades (ou desinteresse) dos governos com investimento em escolas
indigenas, até conflitos locais, com interesses econdmicos agropecuarios que
dificultam o reconhecimento das terras indigenas, tornando-se questdes de ordem

juridica.
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Na passagem para o século XXI, a legislacdo para a Educacdo Escolar
Indigena seguia 0s passos constitucionais, mas ainda faltava refletir na realidade
escolar, o que deveria envolver a formacdo de professores capacitados para a
modalidade, bem como o reflexo da legislac@o nos curriculos. Nesse sentido:

O Parecer n°. 14/99 afirma que havia, no periodo, um grande nimero
de professores indigenas sem a formacdo convencional em
magistério; tinham o dominio dos conhecimentos da cultura,
entretanto, faltava-lhes formacdo académica. Com o objetivo de
promover a educacao escolar indigena especifica, diferenciada e que
atendesse as necessidades culturais de cada comunidade, declarou-
se ser de extrema importancia que “[...] os profissionais que atuam
nas escolas pertencam as sociedades envolvidas no processo
escolar” (BRASIL, 1999, p. 12), uma vez que envolve a questdo do
bilinguismo, a elaboracdo de materiais didaticos em consonancia
com a cultura e com a realidade sociolinguistica da comunidade, os
etnosaberes que possibilitam, além da revitalizagdo da cultura,
atribuir  significado aos diferentes contetados curriculares que
contemplam o curriculo (MENEZES et al., 2020, p. 912).

Contudo, o aparato legal avancou de maneira bastante positiva, lancando as
bases para o surgimento de novas propostas para a educacao indigena, voltadas

para a rica e distinta realidade de cada etnia, em uma perspectiva intercultural:

A interculturalidade considera a diversidade cultural no processo de
ensino e aprendizagem. A escola deve dar um tratamento aos
valores, saberes e conhecimentos tradicionais, as praticas sociais de
cada cultura e garantir o acesso de conhecimentos e tecnologias da
sociedade nacional relevantes para o processo de interacdo e
participagdo cidada na sociedade nacional. Com isso, as atividades
curriculares devem ser significativas e contextualizadas as
experiéncias dos educandos e educandas e de suas comunidades. A
nova escola indigena propbe ser espaco intercultural, onde se
debatem e se constroem conhecimentos e estratégias sociais sobre
a situacdo de contato interétnico. Podem ser conceituadas como
escolas de fronteira, ou seja, espacos publicos em que situacfes de
ensino e aprendizagem estao relacionadas as politicas identitarias e
culturais de cada povo indigena (PARANA, 2006, p. 20).

Para se alcancar tal perspectiva, o Estado do Parana, por meio da
Coordenacédo da Educacédo Escolar Indigena (CEEI), vinculada a Secretaria de
Estado da Educacdo (SEED), realizou, entre 2004 e 2005, o mapeamento das
realidades pedagogica e administrativa das escolas indigenas territorializadas do

Estado, promovendo uma série de visitas técnicas as terras indigenas. Além da
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SEED, participaram representantes das Instituicbes de Ensino Superior (IES),
Fundac&o Nacional do indio (FUNAI), Organiza¢des ndo governamentais (ONGs) e
comunidades indigenas do Parand, o que demonstra a consisténcia do
levantamento (PARANA, 2006).

Apéds andlise dos dados oriundos da consulta as comunidades
indigenas do estado do Parand, concluiu-se que a formacdao inicial
dos professores indigenas (dentre outras) é condi¢cdo primeira para a
implantacdo e implementacdo de politica puablica para o
desenvolvimento da educacdo escolar indigena com qualidade e
responsabilidade: “... tem que ter mais formagao dos professores...”,

. magistério indigena para que o ensino seja diferenciado...”,
alfabetizacéo das criancas na lingua materna™ (PARANA, 2006, p.
23).

Com base no estudo realizado, o Estado direcionou esforgcos em constante
didlogo com as liderancas indigenas do Estado, visando a implantacdo do Curso de
Formacéao de Docentes Indigenas Bilingues para a Educacao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na Modalidade Normal — Aproveitamento
de Estudos, para suprir a EElI com professores com formacdo especifica, que se
efetivou e veio a ficar conhecido posteriormente como Magistério Indigena do
Estado do Parana, no ano de 2006. Além disso, a SEED estimulou a criacdo de
materiais didaticos bilingues e ofereceu materiais de apoio para fundamentar a
pratica docente, valorizando a dindmica e organizagdo social indigena, priorizando
sua preservacao e reconhecendo sua histéria, memoria, lingua, organizacéo cultural
e diversidade, sabendo legitimamente de sua complexidade e importancia
(PARANA, 2006).

E importante destacar também o surgimento de legislacbes mais recentes,
gue tratam de maneira muito afirmativa sobre a integracdo entre a educacao basica
e a preservacao das historias e culturas africana e indigena, a saber: o Decreto
Presidencial n° 6861/2009, que dispde sobre a educacdo escolar indigena e sua
organizacdo em territérios etnoeducacionais, e também a Lei n°® 11.645/2008, que
tornou obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos

estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados.

5 Falas de professores indigenas registradas nos questionarios realizados em visitas técnicas as
Terras Indigenas, entre outubro de 2004 a marco de 2005 (PARANA, 2006, p. 23)
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Além da gravidade dos problemas apresentados, o contexto atual brasileiro é
totalmente desfavoravel as causas indigenas: ha inércia do governo federal na
interrupc@o dos processos demarcatoérios de terras indigenas, cedendo ao lobby do
agronegocio e ruralistas que permeiam o executivo federal e, em maior medida, o
congresso nacional; ha um processo de privatizacdo da agua, simbolo de riqueza e
tradicdo para os povos indigenas, por meio do marco legal do saneamento basico;®
e, por fim, cujo tema permeia de maneira mais pormenorizada neste trabalho, a
educacdo enquanto direito e meio de luta e resisténcia dos povos indigenas, e que
vem sofrendo mudancas que impactam diretamente a Educacdo Escolar Indigena,

agravada no contexto atual de pandemia da Covid-19.

2.3. Pesquisas relacionadas: caminhos, saberes indigenas e 0 ensino remoto

A discussdo aqui proposta pressupfe uma breve analise das pesquisas ja
realizadas que conversam ou se aproximam da tematica em questdo. Porém, é
necessario destacar que ha uma grande disponibilidade de materiais voltados para a
Educacao Escolar Indigena no Brasil, revelando a rica diversidade étnica e cultural
desses povos, além de um debate necessario a respeito da escolarizacdo dos
indigenas.

Especificamente a respeito da Educacdo Escolar Indigena, no ambito do
Estado do Parana, € possivel encontrar, de uma maneira geral, trabalhos
especificos sobre o tema, porém relacionados em grande parte a outras etnias. Com
isso, entende-se a necessidade de um estudo que contemple a regido e, sobretudo,
a etnia Guarani Nhandewa. Em relacdo a regido Norte do Parand, esta néao
apresenta grande disponibilidade de materiais que tratam sobre o assunto, mas é
possivel encontrar uma satisfatéria disponibilidade de dissertacdes e teses que
discutem a questdo indigena sob a otica da Histéria, da Antropologia, Linguistica,

etc., auxiliando substancialmente o desenvolvimento deste estudo.

6 A Lei n° 14.026/2020, que atualiza o marco legal do saneamento basico e da outras providéncias,
facilita a privatizacdo de empresas publicas de saneamento, além dos servicos de saneamento
bésico, como o abastecimento de 4gua, que é um direito fundamental e, a partir do novo marco legal
do saneamento, fica sujeito aos interesses do mercado.
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Ja em relacdo ao Ensino Remoto, por se tratar de uma conjuntura bastante
recente, imposta pela pandemia da Covid-19, a presenca de trabalhos que abordam
a questdo, em nivel de mestrado, € também atual, conforme veremos a seguir,
porém, tdo logo a pandemia obrigou o0s sistemas de ensino a se reinventarem, ja era
possivel ter acesso a uma razoavel quantidade de artigos académicos sobre o tema
publicados em periddicos. O que se encontra em abundancia, mas nao se aplica a
esta pesquisa, sao dissertacdes sobre o Educacdo a Distancia (EaD), que, apesar
da semelhanca, ndo consiste no Ensino Remoto Emergencial (ERE), abordado no
presente estudo. Nesse sentido, a escassez de materiais a esse respeito também
ampara a urgéncia de uma contribuicdo para este campo de pesquisa.

Para a fundamentagdo tedrica deste trabalho foi realizada uma Revisédo
Sistemética de Literatura (RSL). De acordo com Kitchenham e Charters (2007), a
RSL sugere trés estagios: o Planejamento, para identificacdo da necessidade de
uma revisdo e pela definicdo de um protocolo; a Conducdo, que compreende a
identificacdo de pesquisas, selecao e avaliacdo de estudos, extracao e sintese dos
dados; e a Reportagem da Revisdo, em fase Unica, cuja analise sistematica
possibilita uma revisdo critica e abrangente da literatura sobre a tematica
selecionada. Com isso, o Banco Digital de Teses e Dissertac6es (BDTD), do portal
de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) foi acessado regularmente, de forma a identificar a bibliografia utilizada
inicialmente e novas publicacdes que pudessem dialogar com a temética no
transcurso da pesquisa.

No BDTD da CAPES buscou-se pelo termo “Educagao Escolar Indigena”
entre aspas, indicando ser uma expressdo composta,’” combinado com o operador
booleano® “AND” seguido do termo “Parand”. Com isso, a pesquisa levou a
plataforma a localizar teses e dissertacfes que continham a expressdo composta e a
palavra “Parana”, refinando os resultados antes mesmo da aplicagdo dos filtros,
encontrando 11 teses de doutorado, 26 dissertacdes de mestrado e 2 dissertacdes
de mestrado profissional. Das referéncias encontradas, para utilizacdo na presente

pesquisa, foi estabelecido um recorte étnico e territorial para a questdo da Educacgéo

" Buscou-se evitar a utilizagdo do termo “educagdo indigena” por remeter a uma concepcdo de
educacéo ndo escolarizada, praticada de maneira informal, que né&o foi aprofundada nesta pesquisa.

8 «“Os Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como
combinar os termos de sua pesquisa. [...]. O operador booleano AND funciona como a palavra ‘E’,
fornecendo a intercessdo, ou seja, mostra apenas artigos que contenham todas as palavras-chave
digitadas, restringindo a amplitude da pesquisa” (CAPCS, 2020).
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Escolar Indigena, considerando como area de abrangéncia a regido Norte do Parana
e trabalhos que tratavam sobre os indigenas Guarani, refinando ainda mais os
resultados encontrados no BDTD.

Nessa plataforma, foi adotado o mesmo procedimento para uma segunda
busca, porém o termo composto foi substituido por “Ensino Remoto”, resultando em
dezesseis trabalhos, sendo 5 dissertacbes de mestrado e 11 de mestrado
profissional, sendo que todas foram publicadas no ano de 2021, demonstrando um
ponto de interesse pela tematica entre os académicos que cursaram pos-graduacao
durante o periodo. Os dados encontrados revelam, também, que em busca realizada
anteriormente, quando se redesenhava a presente pesquisa para contemplar o
ensino remoto, ainda ndo havia literatura disponivel sobre a teméatica a nivel de
mestrado e doutorado, 0 que levou esta pesquisa a buscar em artigos académicos a
fundamentacéo tedrica necessaria.

No entanto, quanto aos dezesseis trabalhos encontrados na busca realizada
no BDTD por teses e dissertagdes no transcurso do processo de pesquisa, manteve-
se também o critério regional de selecdo dos trabalhos a serem utilizados na
presente pesquisa, mas entre as dissertacdes encontradas ndo havia nenhuma que
abordasse comunidades indigenas, havendo a necessidade de estender o recorte
para outras areas da Educacdo. Porém, além do referido critério, foi acrescido o
refinamento da busca por dissertacdes de mestrado profissional, tendo em vista a
necessidade de se ter contato e analisar o processo de elaboracdo de produtos
educacionais, reduzindo para 11 trabalhos. E visando estabelecer um recorte teérico
bem definido na reestruturacdo nesta pesquisa, foram analisados apenas 0s textos
cujos resultados alinham-se aos objetivos desta pesquisa, reduzindo para trés
dissertacoes.

Com apenas um més de Mestrado Profissional em andamento, a pandemia
obrigou o Programa a seguir a determinacdo do Decreto Estadual n° 4.230/2020,
suspendendo as atividades presenciais, e preparar em poucos meses um ensino
remoto que pudesse suprir as demandas do Mestrado Profissional, das disciplinas e
das pesquisas em andamento. No entanto, com as medidas de isolamento e
distanciamento social, pesquisas como esta, que, em sua maioria, demandariam
trabalho em campo, visitacdo e consulta a acervos fisicos, também foram
comprometidas em sua plenitude, reduzindo as possibilidades de atingir os objetivos

propostos no projeto de pesquisa. Nesse caso, mesmo apdos aprovado o projeto de
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pesquisa, houve um novo direcionamento, com adaptacdes, releituras e alteracdes
de acordo com a realidade atual.

O ponto de partida da pesquisa se deu ainda na fase de elaboragdo do
projeto de pesquisa, no ano de 2019, a partir de duas visitas a trabalho (em
comissao composta pelo Nucleo Regional de Educacédo de Jacarezinho, pelo qual
atuava na funcédo de Técnico Pedagogico) na Escola Estadual Indigena Nimboeaty
Mborowitxa Awa Tirope, ocasido em que houve uma breve, porém atenta,
observacédo da organizacdo e gestdo pedagodgica do estabelecimento, bem como
acesso aos materiais didaticos bilingues.

Anteriormente a pesquisa sistematizada em acervo virtual, no ambito dos
mestrados profissionais, o marco inicial desta reviséo foi o estudo da dissertagdo da
area de Antropologia, intitulada Nossos Guerreiros Continuardo: etnografia sobre os
Nhandewa De Ywy Pord Laranjinha (Abatia-PR), de Leticia Fernandes (2018). Em
seu trabalho, Fernandes apresenta uma etnografia pormenorizada dos Guarani
Nhandewa da Tl Ywy Pora Laranjinha (Posto Velho), em um processo de luta pela
retomada da terra indigena que ja foi ocupada por Guaranis e Kaingangs na primeira
metade do século XX. Desde o evento que resultou na migracdo desses povos para
outro local houve a retomada, somente no inicio do século XXI, no intuito de
estabelecer o resgate cultural, a formacao politica de seus jovens e a ampliacao do
parentesco. Tal pesquisa e a leitura acerca do que foi inicialmente observado, a
partir do olhar cientifico, possibilitou uma maior aproximacdo da tematica,
fundamentando substancialmente a construcdo do contexto histérico da instituicéo,
tanto para a presente dissertacao quanto para o produto educacional.

Apbs a consulta ao BDTD da CAPES, a revisao de literatura prosseguiu com
o estudo da tese de doutorado do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que traz como titulo a Politica
educacional nos anos de 1990: o multiculturalismo e a interculturalidade na
educacdo escolar indigena, de Rosangela Célia Faustino (2006), visando
fundamentar a compreensdo tanto do contexto das reformas educacionais
implementadas na década de 1990 quanto da abordagem especifica de tais
reformas para a educacgéo escolar indigena, possibilitando um embasamento maior
sobre os caminhos da educacéo basica para se chegar a uma nova proposta para a

Educacdo Escolar Indigena. Destaca-se, ainda, que a autora também discute o
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histérico das populacdes indigenas do Parand, incluindo os Guarani Nhandewa e a
questao territorial, critério que favoreceu a selecao do material.

A pesquisa de Faustino (2006) consistiu em uma das mais completas e
abrangentes desta revisdo de literatura, no sentido de que trata ndo apenas da
especificidade da educacéo escolar indigena, como também de questdes acerca do
multiculturalismo, da interculturalidade e da globalizacdo. A autora aprofunda a
tematica das reformas educacionais e sua intrinseca relacdo com o0 sistema
capitalista em um momento de propagacdo e forte influéncia de sua doutrina
neoliberal. Tais reformas foram contemporaneas e impulsionaram também as
mudancas na educacdo escolar indigena, conforme observado em secédo especifica
sobre a legislacdo educacional indigena.

Seguindo um recorte étnico e territorial, foi selecionada a dissertacédo
intitulada A Etnogeografia Guarani no Norte do Parana: a Educacdo Escolar
Indigena no Contexto da Globalizacdo, escrita pelo professor indigena guarani Isael
da Silva Pinheiro, do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Maringa (UEM), sob orientacdo da supracitada professora Rosangela
Faustino. O autor aborda a questdo territorial, a politica educacional para a
educacdo escolar indigena e o ensino de Geografia nas escolas indigenas no
contexto da globalizacado, junto aos grupos Guarani Nhandewa do Norte do Parana,
a partir de pesquisas de campo, estudos documentais e bibliograficos, com énfase
na concepcao de etnogeografia guarani em relacdo ao lugar e ao territorio,
fundamentado na hipétese de que o0s conhecimentos préprios desse povo,
compartilhados ao longo das geracdes, prescindem o espaco escolar. Neste estudo,
a questdo da territorialidade dos Guaranis de Ywy Pord também foi abordada,
oferecendo subsidios tedricos para o desenvolvimento deste estudo.

Seguindo o0 mesmo critério de selecdo para continuidade da revisdo de
literatura, quanto ao recorte étnico e territorial, 0 estudo contemplou a dissertacdo de
Luciana Helena de Oliveira Viceli (2020), com o titulo Politica educacional e 0 ensino
de Historia na Escola Guarani Nhandewa Yvy Pora: contribuicbes para uma
educacéo intercultural, também aprovada junto ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Maringd (UEM), sob orientacdo de
Rosangela Célia Faustino. A pesquisa apresentou uma analise da politica
educacional para a educagcdo escolar indigena, identificando as acles e

contribuicbes do ensino de Historia para implementacdo de uma educacdo



48

intercultural na Escola Indigena Yvy Porda, na comunidade Guarani Nhandewa, da
Terra Indigena Pinhalzinho, em Tomazina (PR). A autora buscou ainda analisar as
possibilidades de romper com a narrativa eurocéntrica nos materiais didaticos de
Historia, a partir de narrativas protagonizadas pelos préprios indigenas.

A pesquisa da autora, além de ofertar fundamentacdo tedrica para a
realizacdo da pesquisa documental, também adotada no presente trabalho, oferece
um aporte para o estudo da legislacdo educacional indigena, conforme consta na
secao anterior.

De forma a suprir a lacuna da revisao de literatura acerca do ensino remoto,
cuja bibliografia académica ainda era escassa no momento da redefinicdo da
pesquisa, a introducdo ao tema, de forma sistematizada, deu-se a partir da obra
Pesquisas em Educacdo na Amazobnia: contextos formativos, especificamente o
texto “Do isolamento da educacédo a educacao no isolamento: licdes do e-learning
para 0 ensino remoto emergencial’”, de Gilson Cruz Junior, importante para o
embasamento acerca do Ensino Remoto Emergencial, oferecendo um panorama
fundamental acerca do objeto de pesquisa que se apresentava como novo, Sse
considerarmos sua especificidade, distinta de outras modalidades de ensino
mediadas pelo uso de tecnologias.

Acerca desse problema, complementa o autor:

Do ponto de vista académico, a educacdo remota pode ser
considerada um conceito cercado de incertezas. Numa busca
informal em bases de dados agregando periédicos de diferentes
areas do conhecimento - especificamente, Scielo e Google
académico -, notou-se que os trabalhos cientificos contendo as
palavras-chave “educacao remota” e “ensino remoto” tém presenca
timida e dispersa no ambito da produgéo cientifica, ao menos em
comparagdo com conceitos vizinhos e ja estabelecidos no debate
sobre a educacado digital, como “educacédo a distancia” (EAD) e
“ensino hibrido” (CRUZ JUNIOR, 2021, p. 13).

A observacdo de Cruz Janior (2021) sinaliza para um problema relevante: o
gue chamamos de ensino remoto emergencial € uma pratica desenvolvida no
contexto da pandemia, mas sem precedentes, pois ndo se configura como educacao
digital, educacéo a distancia ou ensino hibrido. Algumas de suas praticas guardam
relacbes com estas outras modalidades, porém distanciam-se delas em muitos

aspectos, que serdo devidamente pontuados na se¢ao seguinte.
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Contudo, visando adquirir subsidios teoricos para a compreensdo da
implantacdo do Ensino Remoto Emergencial do Parana, foi selecionada a
dissertacdo de Lislaine Mara da Silva Guimardes, com o titulo O Ensino Remoto
Emergencial e o mal-estar docente: uma andlise dos seus impactos sobre as
condicBes de trabalho dos professores de Sociologia no Estado do Parana diante da
pandemia de Covid-19, defendida junto ao Programa de Poés-Graduacdo do
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO), da
Universidade Federal do Parana (UFPR), no ano de 2021.

Guimaraes (2021) adotou uma analise do ensino remoto emergencial no
Parand, visando compreender a rotina laboral dos professores de sociologia da
Rede Estadual de Ensino, investigando o impacto do novo formato do trabalho
docente para a constituicdo do “mal-estar docente”. A autora comprovou que as
medidas adotadas ocasionaram um grave prejuizo a saude fisica e mental dos
professores, com exigéncias além da sua formacdo, que resultaram em um
sentimento de desqualificacdo e de desvalorizagéo profissional. Um dos caminhos
utilizados nas andlises da autora foi o método de pesquisa documental, que
aproxima o trabalho de Guimardes a esta pesquisa, para além do mencionado
objeto de estudo.

Prosseguindo com a revisdo, mais uma vez considerando a delimitacdo local,
mesmo estendendo as analises a outras areas do conhecimento cientifico, foi
selecionada a dissertacdo de Mestrado Profissional da pesquisadora Poliana dos
Santos Silva de Lazari, intitulada O Documentéario Expositivo como Instrumento de
Letramentos Multissemiéticos no Ensino Remoto Emergencial, defendida junto ao
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), da Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP), no ano de 2021. Pautada na dificuldade dos estudantes
em relacdo a leitura e producéo de textos multissemiodticos, e diante da necessaria
adaptacdo da rede estadual & modalidade remota de ensino, Lazari (2021)
relacionou os estudos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo para
elaborar e desenvolver, de forma remota, um projeto de ensino fundamentado na
metodologia das sequéncias didaticas de géneros (SDG), tendo como objeto
unificador o hipergénero documentario expositivo, cuja intervencdo se deu em uma
turma de 8° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Prof. Mailon Medeiros,
do municipio de Bandeirantes (PR). Como produto educacional, foi produzido um

caderno interativo com a SDG, cujos resultados apontam que a transposi¢éo de um
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objeto de ensino do meio midiatico exige do docente constante atualizacdo e
aperfeicoamento, desafios que foram maximizados com o advento do ensino remoto.

Diante da revisdo de literatura exposta, a sequéncia do trabalho buscara
revisitar os caminhos percorridos diante dos novos objetivos propostos para o
campo de pesquisa, bem como oferecer possibilidades de compreensdo para as
lacunas apontadas na problematizacao do trabalho. No entanto, antes de analisar as
fontes de pesquisa, torna-se necessario mergulhar no contexto em que tais fontes

emergiram.

2.4 Educacgao em tempos de Pandemia da Covid-19

O ano de 2020 marcou a histéria da humanidade com uma crise sanitaria que
afetou substancialmente a vida das pessoas, a forma como se relacionam, o mundo
do trabalho e, principalmente, todos os tipos de atividades coletivas. Tal crise foi
desencadeada pela descoberta de um novo coronavirus (ou Covid-19), designada
como “uma infeccdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global”
(BRASIL, 2021).

Ainda no final de dezembro de 2019, a Organizacao Mundial de Saude (OMS)
foi alertada sobre diversos casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de
Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa do
coronavirus, que € “a segunda principal causa de resfriado comum (apds rinovirus)
e, até as ultimas décadas, raramente causavam doencgas mais graves em humanos
do que o resfriado comum” (OPAS, 2020).

A Covid-19 rapidamente se espalhou em escala global, chegando ao Brasil
entre os meses de fevereiro e marco de 2020, obrigando o pais a adotar medidas de
prevencéo e contencdo do que, a essa altura, era classificado como pandemia.®

Nesse contexto, diante de uma cepa ainda desconhecida e que se

apresentava altamente letal, e diante de tantas incertezas e da falta de mecanismos

9 O termo “pandemia” se refere a distribuicdo geografica de uma doenga e ndo a sua gravidade. A
designacéo reconhece que, no momento, existem surtos de Covid-19 em varios paises e regides do
mundo (OPAS, 2020).



51

eficazes para conter a disseminag¢do da doenca, a Organizacdo Mundial de Saude
passou a orientar por medidas de distanciamento e isolamento social, utilizacdo de
mascara respiratoria e uso de alcool em gel 70° além da higienizagdo das maos
com agua e sabdo, sempre que possivel. Além disso, orientou por medidas
protocolares quanto a orientacado para nao tocar olhos, nariz e boca, sempre cobrir
com o braco ou lenco nariz e boca ao espirrar, ficar em casa e procurar atendimento
médico em caso de sintomas como febre, tosse e dificuldade para respirar.

A partir dai, com o elevado numero de mortes causadas pela Covid-19 em
escala mundial, ocorreu uma corrida contra o tempo para o desenvolvimento de
estudos e pesquisas acerca desse novo coronavirus, no intuito de desenvolver
vacinas eficazes para conter a doengca e mecanismos eficientes para o tratamento.
No entanto, na auséncia da vacina, o isolamento social se apresentava como a
medida mais eficiente para evitar danos maiores e, se cumprido a rigor, evitaria
maior circulacéo do virus, dando tempo habil para que outras medidas pudessem vir
a auxiliar nesse processo, sem maiores prejuizos, até a vacinagcdo em massa.

Os protocolos mais rigorosos de combate ao novo coronavirus foram
justamente aplicados nos paises que foram inicialmente mais atingidos, como a
prépria China, a Italia, a Espanha, os Estados Unidos da América (EUA), e outros
paises do mundo, principalmente os economicamente mais ricos. No entanto, em
alguns paises, como o proprio EUA, inicialmente, Venezuela, Turcomenistdo, Coreia
do Norte, Brasil, entre outros, por posturas cientificamente negacionistas por parte
de seus chefes de Estado e condutas inapropriadas frente a crise sanitaria
emergente, agravou-se ainda mais um quadro, que jA se apresentava cadtico,
mergulhando esses paises em uma crise sanitaria de propor¢des ainda maiores,
com milhares de mortes diarias e nenhuma perspectiva de retorno a normalidade
(PEREIRA, 2021).

No caso do Brasil as acfes de combate a pandemia, na auséncia de uma
coordenacao central e nacional, ficaram a cargo de iniciativas isoladas, por parte dos
Estados e Municipios, 0 que veio a ser referendado pelo préprio Supremo Tribunal
Federal (STF). Com isso, diversos estados da federagdo e municipios adotaram,
ainda no inicio de 2020, a suspenséao das atividades escolares presenciais e demais
atividades coletivas, mantendo em funcionamento apenas atividades e servigos

essenciais, assim como no Estado do Parana:
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No dia 20 de marco de 2020, seguindo as orientacbes da
Organiza¢cdo Mundial de Saude (OMS), o Estado do Parana decretou
o fechamento imediato das escolas por conta do alto risco de
contaminacdo em massa da Covid-19. Em um primeiro momento, o
governo do estado, pautado pelo Decreto n° 4.230, determinou o
adiantamento do recesso escolar, que ocorreria no més de julho,
como medida de manter a comunidade escolar afastada da escola
evitando assim aglomeracfes que poderiam causar a proliferacdo do
novo virus em grande escala (SOUZA et al., 2020, p. 4).

No Parand, especificamente no que tange a Educacdo Basica, a suspensao
das aulas ndo veio acompanhada com a suspensdo do calendario escolar, e a
Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte (SEED) rapidamente organizou a
oferta do ensino remoto, com atividades sincronas e assincronas, a partir da criacdo
do Canal Aula Parana, com transmissao de videoaulas pela televisdo aberta, no
Canal RIC TV (afiiada da Rede Record no Parana), por meio da plataforma
YouTube e também por um aplicativo especifico, o Aula Parana, desenvolvido pela
Companhia de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo do Parana (CELEPAR),
além da sistematizacdo de conteudos e atividades pela plataforma da empresa
Google for Education,'® o Google Classroom, que, em inglés, significa “Google Sala
de Aula”.

Mesmo considerando todos esses limites, redes de ensino estaduais
e municipais, assim como diversas instituicdes publicas de ensino
superior, langaram mao do “ensino” remoto para cumprir o calendario
escolar e 0 que se observou de maneira geral foi que as condicbes
minimas ndo foram preenchidas para a grande maioria dos alunos e
também para uma parcela significativa dos professores, que, no mais
das vezes, acabaram arcando com 0s custos e prejuizos de saude
fisica e mental decorrentes da intensificacdo e precarizacdo do
trabalho (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38-39).

As escolas e aos professores coube, durante todo o ano de 2020, mediar
esse novo processo de ensino e aprendizagem por meio das plataformas, numa
espécie de tutoria ou curadoria dos conteudos, uma vez que a oferta seguia o
planejamento central da mantenedora e, também, a organizagdo de material
impresso para distribuicdo aos estudantes sem condi¢des de acesso as plataformas,

além de se capacitar para o atendimento as novas demandas tecnoldgicas que se

10 “[...] € uma plataforma LMS (Learning Management System), em portugués AVA (Ambiente Virtual
de Aprendizagem), gratuita e livre de andncios que tem como objetivo apoiar professores em sala de
aula, melhorando a qualidade do ensino e aprendizagem” (DAUDT, 2015, apud SOUZA et al., 2020,

p. 4).
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impunham de forma simultdnea as mudancas apresentadas, causando confuséo e
atropelo. O mecanismo utilizado para o depdsito de conteudos, acredita-se, néo
logrou éxito no processo de ensino-aprendizagem com a conjuntura, na forma de
aplicacdo e nos investimentos dispensados para tal.

A forma repentina como se implantou o Ensino Remoto Emergencial no
Parana, sem o minimo debate com a sociedade e a rede de ensino, evidencia um
problema grave referente a prépria autonomia do docente e seu planejamento de
ensino. De acordo com Cruz Junior (2021, p. 19): “Quando o papel principal do
professor ndo consiste mais em ‘expor’ e ‘explicar a matéria’, € fundamental que os
materiais didaticos estejam em plena conformidade com os niveis de conhecimento

e competéncia de seu publico-alvo”.

O cenario exige postura pedagégica e encaminhamentos
diferenciados de quando estdvamos diaria e presencialmente com os
estudantes e, para tanto, os professores sdo convidados a repensar
0 processo de ensino-aprendizagem, incluindo conteudos, métodos,
recursos e formas de avaliagdo (PARANA, 2020e, p. 2).

Entre outros problemas, houve nesse contexto uma espécie de nivelamento
forcado pela SEED, de forma a garantir o cumprimento do calendario em detrimento
da aprendizagem. O modelo presumia que todos os alunos da rede na mesma
seriacao teriam condi¢cdes de compreender os contetidos e solucionar as atividades
propostas pela mantenedora, cabendo ao professor mediar o processo, apesar de
todas as dificuldades concorrentes. Nesse contexto, o docente corrigia 0s exercicios
e interagia, dentro de suas possibilidades, com os poucos estudantes que possuiam
melhores condi¢cdes de acesso, ao mesmo tempo que buscava se capacitar para
conseguir acompanhar as mudangas em curso.

Complementando, Souza et al. (2020) descrevem os problemas encontrados

pelos professores e estudantes no contexto do ensino remoto paranaense:

[...] percebemos as dificuldades que os professores enfrentam na
gestao desse novo formato de aulas, por inUmeros motivos, desde o
despreparo para lidar com os recursos tecnolégicos exigidos e a alta
demanda de trabalho que essa mudanca trouxe, bem como as
dificuldades de muitos alunos aos recursos tecnolégicos
demandados neste cenario.

[...] a sua implantacdo de forma subita, sem tempo habil para um
planejamento mais aprofundado, tem ocasionado estresse em toda a
comunidade escolar e dos sujeitos em seu entorno, que tiveram que
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se adaptar abruptamente a esta nova realidade (SOUZA et al., 2020,
p. 7).

Se as dificuldades se apresentaram de maneira gritante para professores e
estudantes das escolas regulares, situadas em zona urbana, para as escolas de
campo, quilombolas e indigenas, a situacao foi ainda mais agravante, ndo somente
pelos inumeros problemas mencionados acerca do ensino remoto, mas pela propria

situacédo de tais comunidades diante da pandemia.

Para as comunidades indigenas a orientacdo da FUNAI e Secretarias
da Saude tem sido de isolamento, em relagdo a sociedade
envolvente. Como essas orientacdes nao tém sido seguidas a
contento, surgem os relatérios onde aparecem numeros crescentes
de casos confirmados e de mortes entre os indigenas (PARANA,
2020, p. 03).

Nesse sentido, foi latente a necessidade explicita no proprio material de apoio
ao docente paranaense para 0 ensino remoto em comunidades indigenas, em se
considerar 0 contexto e as premissas préoprias das comunidades indigenas no

processo de ensino remoto.

Diante disso, propomos que, ao produzir o didlogo com os
estudantes, por meio das atividades impressas, os professores
tenham como foco o contexto histérico, geogréfico e cultural em que
vivemos. Contexto Histérico: pelo motivo de ser uma pandemia que
marca um periodo da histéria mundial. Contexto Geografico: pois é
um acontecimento que esta sendo vivenciado por diferentes
pessoas, em diferentes contextos culturais e sociais. Isso faz com
gue cada grupo vivencie a experiéncia deste periodo pandémico, a
partir da sua realidade. O contexto comunitario das sociedades
indigenas também precisa ser considerado no processo educativo
(PARANA, 2020, p. 04).

Vale destacar que, muito embora seja necessaria a oferta pelo Estado de
material audiovisual para atender esse momento especifico, este ndo contempla as
especificidades das modalidades de educagdao aqui mencionadas. O material
amplamente veiculado atendia somente os conteudos basicos do curriculo
paranaense, cabendo aos educadores de cada realidade produzir intervencdes e
adaptacdes, pelos meios em que isso for possivel, destacando os elementos

regionais, locais e atinentes a cada contexto especifico.
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As comunidades indigenas geralmente se encontram em locais onde ha
dificuldade de acesso a servicos basicos, além da escassez de aparelhos
tecnologicos para acesso a educagdo remota e a pesquisa, e 0s problemas
relacionados a qualidade da conexdo com a internet agravaram as dificuldades
existentes no novo contexto que se apresentava. Dessa forma, na maioria dos
casos, o processo de educacao formal remota acabou ocorrendo pela intermediacao

de materiais impressos, conforme destacado na proxima sec¢ao.



3. A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO

Com o advento da pandemia da Covid-19, o Estado do Parand, com as
aulas presenciais ja suspensas pelo Decreto Estadual n°® 4.230/2020, por meio da
Resolucdo n°® 1.522/2020 — GS/SEED, estabeleceu em regime especial as
atividades escolares na forma de aulas n&o presenciais em decorréncia da
situagcdo emergencial, passando a ofertar materiais e ferramentas para a
educacdo basica, visando reduzir os impactos da paralisacdo das aulas e dar
continuidade ao calendario escolar ja comprometido.

Apesar da turbuléncia causada pela apressada implantacdo do Ensino
Remoto Emergencial, as medidas puderam garantir o funcionamento da rede de
ensino ao mesmo tempo que se buscou formas de capacitar os educadores para
a nova realidade que se apresentava, sem as quais 0S prejuizos na aprendizagem
dos estudantes estariam ainda mais severos nos dias atuais.

No entanto, as ferramentas tecnoldgicas para o ensino remoto ofertadas
pela Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte obviamente néo atingiram
toda a rede de ensino paranaense. Entre os fatores que somam para a
desigualdade de acesso, destacados no proprio relatério do Censo da Educacéo
Bésica de 2020, estdo as aulas por videoconferéncia, uma das principais
exigéncias da SEED para o periodo, nas quais os professores interagem com 0s
estudantes em tempo real, ocorridas em apenas 32% da rede publica estadual.
No entanto, antes de avancar na especificidade aqui abordada, faz-se necessario
estabelecer a diferenca do ERE para a Educacgéo a Distancia (EaD), com o qual
h& aproximacdes e diferencas substanciais.

3.1 Educacdo a Distancia (EaD) e Ensino Remoto: aproximacdes e
diferencas

Quando se fala em ensino remoto como estratégia paliativa para a
continuidade da oferta educacional sem interrupcdo dos calendarios escolares

7

durante a pandemia da Covid-19, é preciso ter cautela para a sua real
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caracterizacdo e um planejamento estratégico em sua aplicacdo, para que tal
modalidade proviséria ndo seja confundida, ou até misturada, com a oferta de
Educacéo a Distancia (EaD).

De acordo com Quintairos et al. (2021, p. 36):

Atualmente a modalidade Educacdo a Distancia (EaD) é
regulamentada pelo Decreto 5.622, de 19.12.2005 (que revoga o
Decreto 2.494/98), que regulamenta o Art. 80 da Lei 9.394/96 (LDB).
De acordo com esses documentos, a EaD é caracterizada pela
mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ser feita por meio de recursos de tecnologias de
informacéo e comunicacdo (TIC), com estudantes e professores em
lugares ou tempos diversos. Observa-se que a definicdo atual
envolve as atividades on-line sincronas e assincronas, sem distincédo
(BRASIL, 2005).

A cautela também é necessaria, considerando que o mercado brasileiro € um
terreno fértil para a modalidade, que ganhou forgca com a abertura concedida pela
LDBEN para a EaD, e principalmente com o referido Decreto n° 5.622/2005, que
‘permitiu uma verdadeira onda expansiva da modalidade EaD no interior das
instituicdes privadas [...] é considerado o mais promissor no desenvolvimento da
educagao virtual da América Latina” (SANTOS NETO; ARAUJO, 2021, p. 25).

O mercado da EaD estd em plena expansao no Brasil desde a segunda
metade da década de 1990, e mesmo diante de todas as criticas desde a sua
implantacdo no pais, acabou se apresentando como a principal alternativa possivel
no processo de suspensao das aulas presenciais imposta pela pandemia da Covid-
19. Mesmo que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ndo seja Educacdo a

Distancia, utiliza desta os principais métodos para sua oferta.

Assim como a Educagéo Presencial, a Educacdo a Distancia (EaD)
também é uma modalidade de ensino caracterizada pelo fato de
alunos e professores encontrarem-se distantes no espaco, porém
desenvolverem atividades de aprendizagem por meio de tecnhologias
digitais de comunicac&o e informacéo (TDICs). E importante ressaltar
gue a EaD é uma modalidade complexa com principios, teorias,
abordagens, praticas e normas proprias, exigindo infraestrutura
adequada, equipe multidisciplinar composta por professores,
pedagogos, técnicos em Tl (tecnologia da informacgéo), designers,
entre outros, e formacdo permanente de professores e tutores
(SOUZA et al., 2020, p. 03).
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Diante das caracteristicas apresentadas, o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) ndo se apresenta como EaD, uma vez que ndo possui estrutura para tal e
emerge como medida paliativa, inclusive oferecendo outras possibilidades, como

atividades assincronas.

Uma das decisdes iniciais que gestores escolares e professores
precisam tomar no ensino remoto diz respeito ao formato das aulas:
se serdo as chamadas aulas sincronas, feitas ao vivo com
professores e estudantes on-line ao mesmo tempo; ou as aulas
assincronas, nas quais o aluno realiza suas atividades de acordo
com a sua disponibilidade de tempo e de acesso a tecnologia, e que
tem nos videos gravados pelos professores um de seus principais
pilares (SANTOS, 2020, grifos nossos).

No entanto, em relacdo ao formato virtual de ensino e aprendizagem, Saviani
e Galvao (2021, p. 41) afirmam gque ndo ha uma forma exclusiva para o ensino e
aprendizagem, mas os modos tornam-se restritos quando estamos diante de um
modelo em que a aula virtual (atividade sincrona), desdobrada em atividades
assincronas, nao estabelece (ou oferece pouca relacdo) alternativas ao trabalho
pedagadgico.

No Estado do Parana a Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte
(SEED) adotou o ERE a partir de abril de 2020, utilizando métodos sincronos e
assincronos para oferta das atividades remotas, com aulas gravadas e ao vivo, com
transmissao pela TV e on-line, oferta de plataforma educacional para a resolucdo de
atividades e oferta de atividades impressas para estudantes sem condicbes de
acesso as tecnologias educacionais.

A pandemia da Covid-19 em 2020 acarretou o fechamento das
instituicdes de ensino em todo o pais, € em muitos paises, para as
atividades presenciais. Isso forgcou a ado¢do das aulas on-line como
Unica alternativa viavel para dar continuidade as atividades didaticas,
amenizando os danos a formacao dos estudantes. A adocao de um
sistema EaD nédo foi considerada viavel pela necessidade de
adaptacdo dos estudantes, além da elaboracdo de materiais
didaticos. Processo que demanda consideravel tempo e treinamento
dos docentes. Por isso as atividades sincronas (on-line) foi a opcéo
mais préxima das aulas presenciais, causando menores dificuldades
de adaptacéo e tempo de preparacao e transicdo (QUINTAIROS et
al., 2021, p. 35).
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Importante ressaltar que ambas as modalidades, EaD ou ERE, podem ofertar
possibilidades de aprendizagem e interacdo em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), utilizando plataformas que sdo hoje muito acessiveis e estdo
prontas para uso, como no caso da Google for Education.!

Diante do contexto aqui abordado é ilusdo imaginar que tal oferta se estenda
de maneira igualitaria para todas as comunidades indigenas. Em relacéo as escolas
paranaenses, de acordo com auditoria realizada em 92,1% das instituicdes, em
2021, e apresentada em relatério preliminar pelo Tribunal de Contas do Estado
(TCE-PR), em 79,5% delas os servi¢cos de conexao a internet oferecidos pelo Estado
atendem as suas necessidades de forma precaria ou totalmente ineficaz. Diante
desses dados, € possivel conceber que o ensino remoto nas escolas indigenas
tenha se dado preferencialmente com a elaboracdo de atividades impressas e
apostiladas para os estudantes.

No portal Aula Parand, criado pela SEED também como suporte ao Ensino
Remoto Emergencial, € possivel encontrar trilhas de aprendizagens e propostas de
atividades remotas especificas para comunidades indigenas. E necessario, nessa
oferta, que a escola que nao dispuser de equipamentos ou condicdes minimas de

acesso a plataforma receba o material impresso, em quantidade suficiente para

atender a demanda da comunidade escolar.

Quando pensamos em incluir as escolas estaduais indigenas no
ensino remoto, tinhamos como meta manter o contato dos
estudantes com a escola e com o aprendizado. Tendo em vista que
cada comunidade tem sua propria realidade, passamos a dialogar
com a equipe gestora de cada escola, para que, dentro das
possibilidades, conseguissemos atender esse objetivo (PARANA,
2020d, n.p.).

A proposta paranaense, mesmo apontando para um dialogo com as equipes
gestoras das escolas indigenas, traz um direcionamento nos materiais produzidos

para a modalidade. Com isso, é importante analisar a proposta ofertada frente ao

11 “Este AVA permite ao professor postar atividades, videos, imagens, atualizagGes de aula, fornecer
feedback aos estudantes, sendo que ha integracdo com diversas ferramentas online disponibilizadas
pelo Google como: gmail, google drive, google Meet, google docs e google forms. A plataforma é on-
line e para utilizagdo basta acessar com a conta de e-mail institucional da escola publica (@escola)
cadastrada no banco de dados do Google for Education. A plataforma pode ser utilizada em
computadores e em smartphones e tablets, através do aplicativo proprio” (SOUZA et al., 2020, p. 05).
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gue efetivamente foi aplicado, de forma a compreender as possibilidades, os limites

e os resultados do ERE no ambito da Educacao Escolar Indigena.

3.2 Propostas para o ensino remoto nas Escolas Indigenas do Estado do

Parana

Como vimos anteriormente, a educacao indigena na forma escolarizada e
institucionalizada foi introduzida na cultura e no imaginario dessas populacdes, seja
pela imposi¢do, por meio do processo de aculturagédo ou integracdo do indigena a
“sociedade nacional”’, ou também por um processo de assimilacdo da educacéao
escolarizada pelos povos indigenas, utilizando-se desta como forma de resisténcia e
autoafirmacao (SAVIANI, 2010).

Diante deste longo percurso de assimilacdo e resisténcia dos indigenas em
relacdo a educacdo escolar, era inimaginavel qualquer discussdo que pudesse
envolver outras possibilidades de instrucao institucionalizada dos indigenas fora do
ambiente escolar, ainda mais com o auxilio de tecnologias educacionais.

Vale destacar as dificuldades enfrentadas pelas escolas paranaenses, de
modo geral, em relacdo a qualidade da conexdo com a internet e as tecnologias
disponiveis nessas instituicdes, conforme evidenciou a fiscalizagcdo do Tribunal de
Contas do Estado do Parand, realizada em 2021. A auditoria apontou que 34% das
escolas publicas paranaenses ndo estavam devidamente equipadas para a
transmissdo das aulas no formato hibrido e que em 79,5% das unidades estaduais
0s servicos de conexdo a internet oferecidos pelo Estado atendem as suas
necessidades de forma precéaria ou totalmente ineficaz (PARANA, 2021). Tais
dificuldades foram enfrentadas na EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope, devido a
sua localizacdo em territorio indigena na zona rural do municipio de Abatia,
escassez de equipamentos, que foram supridos somente ap0s a retomada das aulas
presenciais, além da vulnerabilidade social de sua comunidade.

Diante de tais dificuldades, a Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte
do Parana (SEED) preparou alguns materiais e orientacdes especificas para o
ensino remoto nas comunidades indigenas, porém com disponibilizacdo apenas no

formato virtual e para as instituicdes de modo geral, inclusive as indigenas, se assim
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desejassem, a oferta de trilhas de aprendizagem, consoantes aos materiais do portal
Aula Parana para as escolas regulares.

Os materiais voltados para a EEI tratam a Educacdo em Saude como uma
das teméticas mais recorrentes, principalmente pela peculiaridade deste processo,
mas também pela vulnerabilidade dos povos indigenas em cenarios de doenca, que

requer maiores cuidados.

A educacdo para a saude € uma necessidade que vem sendo
reivindicada ha algum tempo. No contexto da pandemia, mais do que
nunca faz sentido refletir sobre a educagéo para a saude e para o
autocuidado. Por isso, selecionamos materiais didaticos produzidos
recentemente, que podem ser adaptados para o0s estudantes
indigenas (PARANA, 2020c, p. 6).

Sobre a importancia da teméatica, a Organizacdo Pan-Americana da Saude
(OPAS) aponta que a educacdo em saude consiste em uma combinacdo de
experiéncias de aprendizagem que possibilitam assistir as pessoas e comunidades
para que tenham uma saude melhor. Entre outras acdes predeterminadas, a OPAS
destaca a importancia desse conjunto de conhecimentos para adesao a programas
de vacinacdo e prevencdo, ao tratamento medicamentoso, a mudanca de
comportamento em saude, além de preparar a pessoa a ter mais autonomia para
tomar decisdes sobre a propria vida (OPAS, 2022).

De maneira geral, o fator geografico, social e pandémico dificulta que o
estudante indigena tenha a disposi¢éo tecnologias que permitam o contato com as
atividades sincronas, que seria 0 mais proximo do ideal nesse contexto. Com isso,
0S materiais impressos se apresentaram como uma das poucas alternativas,
devendo ser cuidadosamente elaborados para que dialoguem com as comunidades,
com o que elas tém de melhor a oferecer em termos histéricos, culturais, territoriais,
espirituais, comunitarios e de costumes em geral.

O processo de educacao remota requer que o estudante utilize de ambientes
alternativos para o processo de ensino-aprendizagem. Para os estudantes de
escolas localizadas na zona urbana, talvez um quarto ou escritério seja o ideal,
contanto que sejam locais com siléncio e acesso a internet. Para os estudantes de
escolas indigenas, de campo, ribeirinhas e quilombolas, a caréncia de alternativas
tecnolégicas para o processo educacional pode dar lugar ao protagonismo da

propria comunidade na conducédo desse processo, provendo-se do ambiente em que
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essas comunidades estédo localizadas, que possibilita contato direto com elementos
da natureza, podendo compor as atividades, além de experiéncias exploratérias do
territorio indigena, que tém maiores condicbes de assegurar tal pratica, respeitando
o distanciamento social.

O material da SEED para o trabalho com as linguas indigenas traz como
possibilidade, nesse contexto do ensino remoto, momentos para que o0s estudantes
escutem e recontem oralmente as narrativas ouvidas dos sabios e da familia, de
forma que mantenham contato com as historias, a cultura, as crencas e as tradi¢cdes
que fazem parte de sua origem (PARANA, 2020h).

O contato com a natureza, 0s rituais, a pratica da agricultura, a territorialidade,
e a propria relacdo de sobrevivéncia e de defesa do territorio e da cultura indigena,
sdo elementos que podem ser utilizados a favor da dimensdo pedagdgica e
educativa, atrelados ao ensino remoto.

O material “Didlogos Formativos”, disponibilizado pela SEED no portal Aula
Parana, apresentou sugestdes e possibilidades para o trabalho remoto na Educacgéo
Escolar Indigena, tais como: cadernos de “Educacdo em Saude: Foco do ensino
remoto no contexto das comunidades indigenas”, em duas unidades didaticas; o
material de apoio ao professor em Educacdo Escolar Indigena “Ensino Nao
Presencial: uma proposta pedagdgica”; e traz também outros materiais de apoio,
como propostas de avaliacdo para os estudantes, como “Sugestdes de Leitura sobre
o Ensino Remoto”, “A Educacéao Infantil no Contexto do Ensino Remoto”, “O Ensino
das Linguas no Contexto do Ensino Remoto”, “Educacdo Infantil no Contexto da
Pandemia” e “A Transi¢c&o entre as Etapas de Ensino”.

O portal disponibiliza, ainda, trés apresentacbes de slides e links de
conversas realizadas entre a equipe da SEED com representantes das escolas
indigenas paranaenses, tendo como tema a Educacéo Infantil e o Ensino Médio no
ensino remoto no contexto da Educacdo Escolar Indigena, e também a Educacao
em Saude, esta ultima acompanhada da gravacéo da reunido realizada.

A seguir, apresentamos imagens com a interface do portal virtual Aula
Parand, consistindo, hoje, mesmo ap6s o fim do ERE no Parana, em um repositério
de materiais escritos e audiovisuais que podem ser utilizados ou discutidos no
processo educacional, bem como analisados criticamente, tendo em vista o contexto
em que foram criados e o proprio conteudo dos materiais, que sdo apresentados em

um momento de redesenho curricular na rede estadual de ensino.
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Imagem 4 - Interface do portal virtual Aula Parana “Educacao Escolar Indigena - Dialogos

Formativos”
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Fonte: https://www.aulaparana.pr.gov.br/educacao_indigena_dialogos_formativos.
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Imagem 5 - “Telas de conversa” (apresentacoes de slides de formacgdes virtuais realizadas
com os docentes e equipes gestoras das escolas indigenas paranaenses)

©

B

]

| Educacio Escolar Indigena A

E Experidncias na

’I 6) VOA,,,

Acesse

Fonte: https://www.aulaparana.pr.gov.br/educacao_indigena_dialogos_formativos.

Na tabela a seguir é possivel analisar alguns detalhes importantes a respeito

de cada um desses materiais, por meio da categorizacdo das fontes, de forma a

facilitar a compreensao da analise mais aprofundada, pois “classificar elementos em

categorias impde a investigacdo do que cada um deles tem em comum com OS

outros. O que vai permitir 0 seu agrupamento € a parte comum existente entre eles
[...]” (BARDIN, 2016, p. 142).

Quadro 1 - Categorizacdo das informacgdes do material Didlogos Formativos, produzido pela
SEED-PR para as instituicbes de ensino indigenas

Material Etapa(s) Area(s) do Tipo do material Tema(s) Sugestdes de
didético de conhecimento abordados atividades
Ensino
. Todas Ciéncias da Apoio ao Contexto da Atividades
Educacdo em : :
i as Natureza e docente, com pandemia da impressas
Saude |: Foco L ~ . .
. etapas Matematica, sugestdes de Covid-19; envolvendo o
do Ensino o .
da com atividades cotidiano dos
Remoto no .
Educa- abordagem Ensino remoto; estudantes
contexto das s interdiscioll d
comunidades gag interdiscipli-nar ) . urante o .
indigenas Bésica Educaf;ao em isolamento social
saude;

Ano: 2020
13 péags.

B Todas Linguagens e Apoio ao Recursos Atividades
Educacdo em A o .

Sadde II as Ciéncias da docente, com didaticos para o impressas com
F?)léoe do. etapas | Natureza, com sugestdes de ensino remoto; andlise de
Ensino da abordagem atividades imagens;

Educa- | interdiscipli-nar A linguagem Literatura de

Remoto no
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contexto das cao materna das Cordel; Podcasts;
comunidades | Basica comunidades Documentarios e
indigenas. indigenas Portais virtuais;
ANo: 2020 Cartilhas'e Iieros
44 pags. dg publicacéo
virtual, todos
voltados para a
tematica da
Educacdo em
Saude
. . Ensino Linguagens, Apoio ao Ensino remoto; Atividade de
Ensino N.ao Funda- Ciéncias da docente, com colagem; trabalho
Presencial ~ . N
mental, Natureza, sugestdes de Curriculo com o género
Material de anos Interdiscipli- atividades Paranaense; textual Carta
Apoio ao iniciais e nar (desenvolvimento
Professor | finais Competéncias da escrita);
_ da Base atividades
Ano: ?020 Nacional manuais de
13 pags. Comum artesanato;
Curricular atividade
(BNCC) corporal;
ilustracéo;
impressos com
questionarios,
desenhos para
pintura; escrita
em caderno;
atividade em
lingua indigena e
indicacdes de
atividades em
portais virtuais
L Todas Todas as Material textual Ensino Remoto; Nao ha
Avaliacdo dos as areas da Base de apoio ao sugestdes de
Estudantes . o i
etapas Nacional professor Avaliacéo de atividades, mas
Material de da Comum aprendizagem sim sugestdes
Apoio ao Educa- Curricular aos docentes em
Professor I céo (BNCC) relagdo a
_ Béasica abordagem do
"po 2020
avaliativo no
contexto da
pandemia, de
maneira
diagnéstica
B Todas Todas as Material textual Ensino Remoto; N&o ha
Sugestoes de as areas da Base de apoio ao sugestdes de
Leitura sobre . . S
o Ensino etapas Nacional prof_esser, com I-_|ab|I|da_des_ atividades. l}IO
da Comum indicacdes de socioemocionais; entanto, ha



https://drive.google.com/file/d/1oGX0KE-hVenQMiU30I7FCG38Ktq5Ahnk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oGX0KE-hVenQMiU30I7FCG38Ktq5Ahnk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1doog-pqkpdkwOnKJQ3j68rWe2pCzN3ai/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1doog-pqkpdkwOnKJQ3j68rWe2pCzN3ai/view?usp=sharing
http://drive.google.com/file/d/1IzH4DeMwbIUp2FH14KqisFr112VolGpc/view?usp=sharing
http://drive.google.com/file/d/1IzH4DeMwbIUp2FH14KqisFr112VolGpc/view?usp=sharing
http://drive.google.com/file/d/1IzH4DeMwbIUp2FH14KqisFr112VolGpc/view?usp=sharing
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Remoto Educa- Curricular leitura recortes de 4
) ao BNCC Trabalho reportagens (da
Material de 9 . ( ) portag (
. Béasica docente BBC News,
Apoio ao o
Diério do
Professor Il .
Sudeste, revista
Ano: 2020 Epoca e El Pais),
6 pags. com incentivo ao
ensino remoto,
voltado para
habilidades da
BNCC e
apontamentos
acerca do
trabalho docente
na atualidade
. Educa- Todas as Material textual Educacéo Contém
A Educacéo x . . -
. ¢do areas da Base de apoio ao Infantil; propostas
Infantil no . . .
Infantil Nacional professor, voltado consistentes de
Contexto do -
Ensino Comum para o Cultura atividades, para
Remoto Curricular planejamento tradicional todas as areas do
(BNCC) docente indigena; conhecimento,
Material de adequadas a
apoio ao Ensino remoto; faixa etaria da
professor Ed. Infantil,
Ano: 2020 Planejamento envolv_ensio a
. docente; cultura indigena
12 pags. .
e o curriculo
paranaense, com
objetivos bem
definidos.
_ Todas Linguagens Material textual Educacao Héa 4 sequéncias
O Ensino das : . : .
; as de apoio ao Indigena,; didaticas bem
Linguas no
etapas professor, com elaboradas e
Contexto do . - . .
. da textos Ensino bilingue; consistentes,
Ensino . .
Educa- introdutorios e para o trabalho
Remoto - A
céo sequéncias O professor com os temas:
Material de Basica didaticas indigena; linguagem verbal
apoio ao e nao verbal,
professor O curriculo da | poesias e versos;
EEI; narrativas
Ano: 2020 Oralidade |nd|genasi Iel(;ura
37 pégs. ralidade; e reescrita de
texto; todas com
Sequéncias textos de apoio e
didaticas. atividades
avaliativas.
d . Educa- Linguagens e | Material de apoio | Ensino remoto; Sugere
E ucagao céo Ciéncias da pedagogico, atividades com
Infantil no . : .
Infantil Natureza voltado para Ensino videos

Contexto da



http://drive.google.com/file/d/1IzH4DeMwbIUp2FH14KqisFr112VolGpc/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1d_MinlBuX4NrJ45lO7HornFhO9PT0CfU/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1d_MinlBuX4NrJ45lO7HornFhO9PT0CfU/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1d_MinlBuX4NrJ45lO7HornFhO9PT0CfU/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1d_MinlBuX4NrJ45lO7HornFhO9PT0CfU/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1d_MinlBuX4NrJ45lO7HornFhO9PT0CfU/view?usp=sharing
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2020-09/indigena_material_%20apoio_ensino_linguas.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2020-09/indigena_material_%20apoio_ensino_linguas.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2020-09/indigena_material_%20apoio_ensino_linguas.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2020-09/indigena_material_%20apoio_ensino_linguas.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2020-09/indigena_material_%20apoio_ensino_linguas.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2021-02/educacao_infantil_pandemia.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2021-02/educacao_infantil_pandemia.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2021-02/educacao_infantil_pandemia.pdf
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Pandemia professores e presencial; educativos;
o equipes gestoras, atividades
dE;(peeerIJecr:(:;lgz na elaboracéo do Educacao envolvendo
infantil na planejamento Infantil; musica e
Escola e com docente e brincadeiras;
a familia organizacao do Acolhimento; atividades
ambiente escolar manuais e
Ano: 2021 Organizagéo do lidicas e
38 pégs. espago escolar; utilizagéo de
elementos da
Atividades natureza para as
significativas e atividades
curriculo;
Metodologias e
praticas a partir
das brincadeiras
o Todas Todas as Apresentacao Transicdo de Consiste em
A Transicao as areas da Base | (roteiro) de curso etapas na dindmicas
Eig;[)r;sa;e etapas Nacional dg formacao educacédo voltadas para
Ensino da Comum continuada, para escolar; professores de
Educa- Curricular 0 planejamento escolas
Educacéo céo (BNCC) de acdes Acolhimento indigenas em
Infantil ao 1° Basica pedagégicas e discente; formacéo
ano, Anos plano de trabalho continuada, no
Iniciais ao 6° docente Planejamento sentido de se
ano, Anos planejar acdes e
Finais 3 12 estratégias para
série do
Ensino Médio es?:l:a?l?es
sintam
'6‘210;32851 minimamente os
' impactos da
mudanca
Educa- Todas as Apresentacdo Atividades e Diversas
Tela de _ céo areas da Base (roteiro) de boas praticas da sugestdes de
EZ:\::Z;S; Infantil Nacional reunido realizada EEI, . ativi_dgfjes
Escolar Comum pela SEED-PR . d|spon|b|I|zagas
Indigena: Curricular com as Escolas | Planejamento e pelas préprias
Experiéncias (BNCC) Indigenas para Avaliacéao escolas
na Educacio integracéo e indigenas
compartilhamento paranaenses,

Infantil

de praticas

que vao desde
atividades com
uso de
tecnologias,
videos, até
pinturas,
linguagem
indigena,



http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2021-02/educacao_infantil_pandemia.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2021-02/transicao_entre_etapas.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2021-02/transicao_entre_etapas.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2021-02/transicao_entre_etapas.pdf
http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/documento/2021-02/transicao_entre_etapas.pdf
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desenhos e jogos
educativos

Tela d Ensino Todas as Apresentacao Pesquisa/ques- Apresenta um
€la de Médio | &reas da Base (roteiro) de tionério sobre o roteiro de
conversa: . I . i ~
. . Nacional reunido virtual Ensino Remoto; questdes de
Ensino Médio . .
- Desafios e Comum realizada pela pesquisa
L Curricular SEED-PR, com Relatos de realizada junto
possibilidades i "
de (BNCC) estudantes do impressoes e aos estudantes
atendimento Ensino Médio experiéncias indigenas do
a0s jovens dos préprios Ensino Médio,
indigenas no estudantes alem de
Ensino indigenas; compartilhamento
Remoto boas praticas por
Educacgdo em meio da
saude recomendagéo
de atividades
produzidas em
outra instituicdo
la d Todas Ensino Apresentacdo Educacdo em Atividades
Tela de as Fundamental (roteiro) de saude interdisciplinares
conversa: . .
- etapas | (anos finais) e reunido virtual voltadas para a
Educacéo . e . f
da Ensino Médio realizada pela tematica
Escolar | g SEED com indicad
Indigena - uca- co Indicada,
Tema: ¢ao representantes divididas por
Educaco em Bésica .da:% escolas componentes
Satde no indigenas do curriculares
Ensino Parana
Remoto

Fonte: O autor.

A unidade sobre Educacdo em Saude, em seu primeiro caderno, traz uma

introducéo ao ensino remoto, o contexto da pandemia e um direcionamento possivel

para se trabalhar o ensino n&o presencial no contexto da Educagdo Escolar

Indigena, considerando principalmente as atividades impressas. O material, mesmo




69

introdutorio, orienta pela construcado de habitos de higiene e protocolos necessarios
a prevencdo contra o0 coronavirus, tais como: higienizacdo das maos com
frequéncia, uso de mascaras respiratorias, distanciamento social minimo de 1,5
metro, higienizagcdo de produtos vindos do mercado, disciplina com 0s sapatos ao
chegar em casa, etc.

A Unidade I, especificamente, traz como uma de suas sugestdes uma
atividade baseada na utilizagdo da Cartilha do Conselho Nacional de Quimica, que

ensina uma solucdo caseira para eliminar o coronavirus.

Essa leitura motivada por uma necessidade imediata mobiliza
conhecimentos de quimica a respeito de substancias, processos de
diluicdo, o uso de solventes, unidades de medida, etc. Além disso,
provoca reflexdes sobre questdes ambientais, a importancia de
conhecimentos sobre o uso de produtos quimicos no dia a dia e
como isso pode impactar ha economia doméstica. Conhecimentos e
praticas que, possivelmente, vao extrapolar o contexto de pandemia
(PARANA, 2020c, p. 5).

Para a Educacdo Escolar Indigena, a questdo da linguagem também é
primordial no que se convencionou chamar de ensino bilingue.'? Em um periodo de
necessidade de elaborar atividades suficientemente produtivas que possam ser
caracterizadas como aulas, os professores precisaram utilizar o planejamento
coletivo, empregando a lingua materna e o protagonismo das comunidades para a
elaboracdo dos materiais didaticos (BRASIL, 1998).

O material traz links e sugestbes de conteldos em outros portais
educacionais. Além disso, apresenta exercicios acerca da leitura e interpretacdo de
cartazes de prevencdo a Covid-19 que podem ser facilmente oferecidos como
atividades impressas. Acompanha a Unidade videos para apoio aos docentes, guia
com obras disponiveis on-line para todas as faixas etérias.

Houve, como sugestdo, a utilizacdo da literatura de cordel, com tematica
especial para o coronavirus, sendo também disponibilizados aos professores
diversos links com podcasts, videos e cartilhas para a Educacdo em Saude.
Apresenta, ainda, o Portal da Fiocruz, do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e do Instituto Socioambiental, que contam com grande quantidade de

2 De acordo com o Parecer 14/99: “A Constituicdo assegurou, ainda, o direito das sociedades
indigenas a uma educacédo escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue [sic], o que vem
sendo regulamentado através de varios textos legais” (BRASIL, 1999, p. 5).
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materiais que podem servir de apoio aos professores para auxilio na elaboracao de
atividades que envolvam a prevencéo contra 0 coronavirus, a0 mesmo tempo que
conversam com a realidade e o cotidiano, principalmente para as comunidades
indigenas (PARANA, 2020c). Porém, no entanto, seriam aplicaveis somente em
realidades que possuem a estrutura tecnoldgica necessarias para a reproducéo dos
conteudos.

A cartilha de Educacdo Em Saude Il estimula a escola e o professor a
empregarem as proprias atividades dos estudantes para a elaboragcédo de material de

leitura:

Explorar o material recebido dos estudantes para elaborar as
préximas atividades é muito importante. O envio de atividades que
relinem textos, trechos, recortes de expressdes ou outras criacdes
dos préprios estudantes, permite provocar a autoria dos estudantes e
sua comunicacao (por meio impresso) com colegas de uma turma ou
de mais de uma (PARANA, 2020c, p. 41).

Seguindo a linha apresentada nas cartilhas, a Equipe de Educacédo Escolar
Indigena (DEDIDH) da SEED realizou no dia 17 de julho de 2020 a primeira parte de
um evento virtual denominado “Tela de Conversa Educacéo Escolar Indigena”, com
o tema “Educagdo em Saude no Ensino Remoto”, voltado para professores,
pedagogos e técnicos pedagogicos das escolas estaduais indigenas. A gravacédo do
evento desta primeira parte foi disponibilizada no Portal Aula Parana, junto a
apresentacao realizada, que possivelmente foi concluida em um segundo momento.

A respeito do conteudo da gravacdo da reunido, este teve como principal
objetivo o compartilhamento de experiéncias entre os profissionais presentes, como
cada comunidade estava lidando com o ensino remoto, consistindo em uma série de
relatos dos profissionais presentes, suas angustias, dificuldades e resultados obtidos
por meio das experiéncias adotadas em cada contexto.

Em relacdo a intencionalidade da SEED em se trabalhar a tematica de
Educacdo em Saude, além da crise sanitaria que colocou o tema como principal
pauta na sociedade, a mantenedora se ampara no Programa Saude na Escola,

apresentado pelo Governo Federal ainda em 2011

Nas escolas, o trabalho de promocao da saude com os educandos, e
também com professores e funcionarios, precisa ter como ponto de
partida “o que eles sabem” e “0 que eles podem fazer’. E preciso
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desenvolver em cada um a capacidade de interpretar o cotidiano e
atuar de modo a incorporar atitudes ef/ou comportamentos
adequados para a melhoria da qualidade de vida. Desse modo,
profissionais de salde e de educacdo devem assumir uma atitude
permanente de empoderamento dos principios basicos de promocéo
da saude por parte dos educandos, professores e funcionarios das
escolas (BRASIL, 2011, p. 6-7).

Conforme proposto pela SEED, educar para a saude requer do professor o
trabalho concomitante de estudo e pesquisa, transposicdo didatica, esforco e
continuidade, e ndo o trabalho pontual e descontextualizado. Com isso, a SEED
promoveu um trabalho de formacdo docente atrelado aos materiais propostos,
visando sistematizar o trabalho dos professores das escolas indigenas, assim como
ocorreu com os demais docentes da rede, que também passaram diariamente por

formac0des rapidas, videos tutoriais, webinarios diarios, etc.

Imagem 6 - Esquema sobre Educacdo em Saude para sistematizagdo do trabalho docente

Educar para a saude requer...

N3o basta
trabalho pontual,
l I l ' ' descontextualizados

do professor: da professora:

Transposicdo Esforgo de
didatica continuidade

Informagdes Contexto-sujeitos Devolutivas
Corretas Especificidade dos Persisténcia
Conhecimento conteudos Extrapolar o ensino

Abordagem por remoto

atividades impressas

Fonte: Tela de Conversa Educacdo Escolar Indigena: Educagdo em Salde no Ensino
Remoto (PARANA, 2020j).

O esquema didatico proposto aos professores da educacao indigena por meio
deste material considera uma triade dificil de ser alcangcada apenas com a mediacdo
de atividades no formato impresso. A transposicdo didatica do conhecimento

cientifico exige, muitas vezes, métodos diversificados de abordagem para que se
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alcance a aprendizagem efetiva. E em relagédo as devolutivas, de forma a “extrapolar
0 ensino remoto”, conforme proposto, estas concorrem com a demanda de materiais
para pesquisar, na elaboragdo de atividades contextualizadas, tendo em vista a
quantidade de estudantes avaliados que, por vezes, impossibilita um trabalho
minucioso de correcdo e devolutiva somente pela escrita.

As exigéncias do ensino remoto, disseminadas de diferentes formatos para
todos os docentes da rede estadual de ensino, apontam para o recrudescimento de
“[...] condicdes de trabalho inadequadas, atendimento a questdes organizativas e de
orientacdo, adicionados ao preparo de aulas e ao ensino remoto em si, [que] tém
levado ao desgaste dos docentes, a exaustdo e ao esgotamento da saude” (ALESSI
et al., 2021, p. 18).

Na sequéncia, por meio da apresentacdo disponibilizada, fora indicadas aos
professores algumas possibilidades de trabalho de maneira interdisciplinar, como o
trabalho com um mapa interativo virtual de monitoramento dos casos de Covid-19
em terras indigenas brasileiras (0 que é pouco viavel diante das dificuldades
tecnologicas das comunidades), a ja mencionada solugcédo de quimica, as analises
dos gréficos dos casos de Covid-19 e a proépria indicacdo das cartilhas de Educacao
em Saude da SEED para as escolas indigenas.

Como exemplo das sugestdes de trabalho interdisciplinar em Educacéo para
a Saude, o material apresenta uma atividade com a utilizagdo de imagem para
analise histérica, no contexto da Gripe Espanhola do inicio do século XX.
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Imagem 7 - Atividade interdisciplinar de Historia sugerida para o trabalho com Educacao em
Saude

O que a Historia pode nos ensinar sobre as Pandemias? i

Observe com muita atencéo e Q%)
imagem. Perceba todos os det
fistorid

Agora responda:

1- Onde ela foi tirada?

2- Quando foi tirada?

3- Do que ela trata?

4- Que sentimentos ela lhe traz?

5- Escreva a sua reflexao sobre ela.

6- Vocé sabe em que pais fica Nova
York? Qual?

7- Em que continente fica esse pais?
8- Vocé sabia que a fotografia pode ser
uma fonte historica?

9- O que é fonte histérica para vocé?
10- Escreva aqui o que vocé ja sabe
sobre a gripe espanhola.

11- O que vocé gostaria de saber mais
sobre essa epidemia?

Fonte: Tela de Conversa Educacdo Escolar Indigena: Educagdo em Salde no Ensino
Remoto (PARANA, 2020j).

J4 o Material de Apoio ao Professor |, sobre Ensino ndo Presencial na
Educacédo Escolar Indigena, elaborado pelo DEDIDH/SEED, mantém a linha das
cartilhas de Educacédo em Saude.

Y

O Material de Apoio 01 refere-se a selecdo de contelddos e
possibilidades de atividades a serem exploradas neste periodo.
Apresenta trés vertentes de contetdos que podem ser contemplados
sob a forma de sequéncia didatica ou roteiro de estudo. Seja qual for
a escolha do professor, é importante ndo perder de vista que a
manutencédo do vinculo afetivo é essencial para que os estudantes se
sintam motivados a interagir com o material enviado. Neste sentido,
conhecer o0 que o estudante esté vivenciando e como as familias e a
comunidade indigena estdo se comportando nesta situacdo
epidemioldgica é imprescindivel para que o professor possa elaborar
as atividades de forma coerente a cada realidade (PARANA, 2020e,
p. 2-3).

O material indica a necessidade de o professor estar em constante estudo e
pesquisa, contextualizar os conteudos e atividades em relacdo aos sujeitos em um
processo de transposicao didatica adequado ao momento e também ao publico que

se destina, e fomentar a continuidade e o didlogo por meio da escrita, com
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devolutivas e redirecionamentos que apontem para a persisténcia, utilizando todas
as possibilidades que se apresentam com viabilidade para o ensino remoto.

Nesse sentido, é possivel mencionar que a SEED adota um discurso de
relativa autonomia ao docente da Educacdo Escolar Indigena, no sentido de

estimular este a:

[...] produzir um material didatico capaz de provocar ou garantir a
necessaria interatividade do processo ensino-aprendizagem [...] onde
0 professor passa a exercer o papel de condutor de um conjunto de
atividades que procura levar a constru¢cdo do conhecimento; dai a
necessidade de esse material apresentar-se numa linguagem
dialégica que, na auséncia fisica do professor, possa garantir um
certo tom coloquial, reproduzindo [..] em alguns casos, uma
conversa entre professor e aluno, tornando sua leitura leve e
motivadora (BELISARIO, 2003, p. 137-138).

Ressalta-se também que o material de apoio ao professor menciona como se
trabalhar a realidade cotidiana dos indigenas, trazendo a aldeia como fonte de
conhecimento e uma nocdo de autonomia, porém contraditoriamente cita o
embasamento no recém-implantado Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(CREP) para a elaboragao de “atividades simples, cruzadinhas, caca-palavras,
palavras cruzadas, cartas enigmaticas, desafios com raciocinio légico, leitura de
imagem, entre outras” (PARANA, 2020e, p. 3), em consonancia com as
Competéncias Socioemocionais expressas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tais como:

Abordar as emocgbes e sentimentos, visando o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes — cuidados com a saulde pessoal e
da  comunidade, empatia, felicidade, ética, paciéncia,
autoconhecimento, autonomia, confianga, autoestima,
responsabilidade, criatividade e cooperacdo (PARANA, 2020e, p. 4).

Ha uma predominancia no material apresentado em relacdo as atividades
voltadas para a Educacdo em Saude, inclusive com a publicacdo de materiais
utilizados por escolas indigenas paranaenses, conforme apontam as imagens a

sequir:
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Imagem 8 - Atividade sobre Educacdo em Saude elaborada pela professora Sebastiana
Palacio, da Escola Estadual Indigena Arandu Pyahu

NOME Nome:
PROFESSORI(A} ’ Mba’exa vy pa jajopy Emoxa ha'evea
ESCOLA mba eaxy corona virus? rami.

S r/gm :
@@m@\r\ s\ Dl U"Lg_‘ Kova'e mba’eaxy ma
; Ak b ) Py T8 Eiko eme imba ‘eaxy
lAmboae mba’eaxy rami nhaendu vy ma _ o) @ S va’e rupi ha’'e eiporu
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Yvylu rupi mascara
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Ejoi ndepo ha'evea
rami ha'e’y wy eiporu
Ndajafoayvul rd dicool gel

Nanhansckuavai

Fonte: Educacao Escolar Indigena — PR: Ensino Nao Presencial: Uma Proposta
Pedagdgica (PARANA, 2020e).

A interdisciplinaridade também se apresenta como mecanismo necessario e
salutar nas propostas de atividades para o ensino remoto, como a utilizacdo de
imagens como fontes histéricas, com roteiros de analises, a literatura infantil e
juvenil, documentos oficiais de educacdo em saulde, andlise e interpretacdo de
mapas, periddicos, noticias, gréficos e tabelas. S&o diversas as ferramentas
apresentadas como possibilidades didaticas e abordadas pelos materiais disponiveis
na plataforma Aula Parana para serem exploradas por professores e alunos das
escolas indigenas (PARANA, 2020g, 2020h).

Em relagdo as “Sugestdes de Leitura sobre o Ensino Remoto” (Material de
Apoio ao Professor Ill), o material traz quatro sugestdes de leitura que dialogam
entre si, a saber: o texto “E agora, vamos perder o ano letivo?”, de Dirceu Antonio
Ruaro, do CEE/PR, um estimulo para manter o contato entre professores, alunos e
pais; uma matéria sobre “Os desafios e potenciais da educacéo a distancia, adotada
as pressas em meio a quarentena”, escrita por Paula Adamo ldoeta (BBC News
Brasil), que traz a tona novamente a discusséo presente na nova BNCC em relacéo
ao desenvolvimento de habilidades; sugere também a leitura de uma entrevista com
a Secretaria de Educacdo de Belo Horizonte, professora Angela Dalben (UFMG),
intitulada “Nao sera um ano perdido se soubermos interpretar o que esta

acontecendo”, mais voltada para a constru¢cdo de conhecimentos por meio de
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metodologias e reflexdes possiveis para serem trabalhadas em casa de forma nao
sistematizada; e, por fim, uma entrevista ao jornal El Pais com o estatistico alem&o
Andreas Schleicher (Diretor de Educacdo da OCDE), intitulada “Professores teréo
gque mudar seu jeito de ensinar depois da quarentena”. Na entrevista, fica clara a
defesa do entrevistado por parcerias publico-privadas para a educacao, o incentivo
para a continuidade do processo educacional durante a pandemia, além da
responsabilizacdo do docente para 0 SUCESSO neste processo.

Em relacdo as sugestdes de leitura para a Educacdo Escolar Indigena
presente no material da SEED, cumpre destacar a auséncia de reflex6es proprias
para comunidades indigenas e autores indigenas. Isso evidencia que o material,
apesar de voltado para as escolas indigenas, desconsidera a propria especificidade
das comunidades quando propde leituras de estimulo ao ensino remoto, adocao de
novas metodologias, desenvolvimento de habilidades, etc., partindo de autores e
especialistas que atuam fora dessa realidade especifica e nem sequer dialogam com
tal realidade.

J4 o material voltado para a Educacdo Infantil, em duas unidades se
apresenta de maneira mais completa e com possibilidades mais aplicaveis a
realidade do ensino remoto, cujo enfoque se estrutura em torno dos “eixos
norteadores, interacdes e brincadeiras e dos campos de experiéncias descritos no
Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientacdes” (PARANA,
2020e, p. 3), estando em conformidade com a Diretriz Curricular Nacional para a
Educacdo Escolar Indigena (DCNEEI - Resolucdo CNE/CEB N° 5, DE 22 DE
JUNHO DE 2012), que afirma, em seu Art. 8°, 8 3°, inciso lll, que a Educagéo Infantil
“[...] deve considerar as praticas de educar e de cuidar de cada comunidade
indigena como parte fundamental da educacéo escolar das criancas de acordo com
seus espacos e tempos socioculturais” (BRASIL, 2012, p. 4).

Nesse sentido, as interagdes e brincadeiras se apresentam, tanto no material
de apoio “Educacao Escolar Indigena: A Educagao Infantil no Contexto do Ensino
Remoto” quanto no material “Educacao Infantil no Contexto da Pandemia” como
propostas possiveis a partir do contexto sociocultural das comunidades, cujo
material do portal Aula Parana explora de maneira satisfatoriamente sistematizada,
com sugestbes de atividades, videos, leituras, imagens, sendo o mais completo

material da plataforma para a educacao indigena.
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Tabela 1 - Proposta de Atividade - Campo de experiéncia: O eu, 0 outro e 0 nés

PROPOSTA DE ATIVIDADE OBJETIVO

Contar um fato importante sobre o nascimento da
crianga.

Conversar sobre a histéria e o significado do nome da | Conhecimento das relagdes da crianga com a familia,
crianga e de sua identidade indigena.

Pedir a crianga para escrever o nome em lingua
indfgena e/ou lfngua portuguesa, da forma que
conseguir, e fazer o desenho de si mesma e de seus
familiares (Livro de Atividades Remotas-LARe)

Fonte: Educacdo Escolar Indigena: A Educagao Infantil no Contexto do Ensino Remoto
(PARANA, s.d.).

Em relagdo ao material “Educacao Infantii no Contexto da Pandemia”, é
importante ressaltar que ele é apresentado ja considerando a experiéncia com o
ensino remoto no ano letivo de 2020 e traz a pretensdo de orientar as escolas
indigenas no planejamento para o ano letivo de 2021, considerando uma possivel
retomada das atividades presenciais, conforme aponta a sugestdo de atividade

presente na imagem a seguir:
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Imagem 9 - Sugestao de atividade ludica interdisciplinar “As cores que encontramos na

natureza”

AS CORES QUE ENCONTRAMOS NA NATUREZA

Nessa atividade o professor e as criangas poderdo confeccionar

um disco com as mais variadas cores e, depois de construido, sai para

uma cagada as cores da natureza.

Nl Fonte: hitps//W

lid T YN

Fonte: Educagéo Infantil no Contexto da Pandemia (PARANA, 2021b).

O material de Educacéo Infantil possui a caracteristica de um roteiro formativo
e, portanto, ha contetdos voltados tanto para docentes quanto para estudantes, tais
como um acervo digital de livros que podem ser usados na elaboracdo de atividades
para a etapa da alfabetizacao nas linguas Guarani e Kaingang.

Ainda sobre a Educacado Infantil, o portal tem disponivel uma apresentacéo
utilizada em uma tela de conversa, realizada em duas partes (nos dias 03 e 25 de
agosto de 2020), com a participacdo da equipe do DEDIDH/SEED com as escolas
indigenas paranaenses. A apresentacao aponta as atividades e experiéncias dessas
escolas durante o ensino remoto, com a utilizagdo do aplicativo de mensagens de
celular WhatsApp para interacdo entre equipe escolar, familias e estudantes,
proposicdo de atividades, registro de videos e fotos da realizagdo das propostas.
Apresenta também os materiais impressos utilizados, que atendem parcialmente as
propostas da SEED sobre a Educagcdo em Saude e utiizam amplamente as

brincadeiras como metodologia de aprendizagem.
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Imagem 10 - Atividade elaborada pela Professora Marlucy, do Colégio Estadual Indigena
Professor Sergio Krigrivaja Lucas - Turma Infantil 5

VAMOS JOGAR O JOGO DA VELHA? CONVIDE ALGUEM PARA JOGAR
COM VOCE E PEGA AJUDA SOBRE AS REGRAS DO JOGO.
MARQUE O PLACAR A BAIXO. FIQUE ATENTO E DIVIRTA-SE!

ALGO SEMELHANTE DESENMAR ALGUMAS
| NO EXEMPLO ABAIXO:

DESAFIOS

17 ANDAR EM CIMA DA LINHA

voce 0 OUTRO 2* ANDAR AQ LADO DA LINHA, MAS SEM ESCOSTAR NA LINHA

JOCGADOR
3° ANDAR EM CIMA DA LINHA DE COSTAS. ANDAR PARA

O VENCEDOR FOI

Fonte: Educac&o Escolar Indigena - Experiéncias na Educacao Infantil (PARANA, 2020d).

O material expde atividades de maneira dispersa, sem textos de apoio que
possam nortear o trabalho no ensino remoto. Aponta, ainda, para uma auséncia de
critério critico de selecdo dessas atividades, como a atividade a seguir, que reproduz
um esteredtipo indigena comumente visto em escolas ndo indigenas, que nao
representam a diversidade étnica dos povos indigenas e ndo dado conta de
representar o indigena contemporaneo, que, em muitas comunidades, adotam outro

tipo de vestimentas no cotidiano.
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Imagem 11 - Atividade elaborada para estudantes do Pré-1 do Colégio Estadual Indigena
Cacique Gregoério Kaekchot

OM UM MEMBRO DE SUA FAMILIA SOBRE COMO E REAUZADA AS
OES MUSICAIS NA ALDELA INDIGENA IVAI E QUAIS INSTRUMENTOS

—T REALZE UM DESENHO BEM BONITO REGISTRANDO COMO SAOD AS APRESENTACOES.
| COLEGIO ESTADUAL INDIGENA CACIQUE GREGORIO KAEKCHOT-EIEFEM - i

ALUNO: PRE-1 ABC D

CADERNO DE ATIVIDADE PARA CASA.

2- CIRCULE IMAGENS RELAOIONADOS A CULTURA INDIGENA:

=5 :
' ) > 1} ~Zo
S & S

3- AGORA MONTE SEU QUEBRA-CABICA COMO MOSTRA O EXEMPLO ABAIXO:

Fonte: Educac&o Escolar Indigena - Experiéncias na Educac&o Infantil (PARANA, 2020e).

Ao explorar o material “O ensino das linguas no contexto do ensino remoto”, é
possivel apontar que este foi cuidadosamente elaborado com sugestdes de
sequéncias didaticas para serem trabalhadas conjuntamente entre professores
indigenas e nao indigenas, na concepcao de ensino bilingue.

O ensino bilingue, destacado aqui como uma caracteristica das
escolas indigenas, aponta para a necessidade de um intenso dialogo
entre os professores indigenas e os nao indigenas. Quando essa
troca ndo acontece de maneira voluntaria, deve ser provocada,
inclusive durante o isolamento social, pela equipe pedagdgica que
deve ter por objetivo esgotar as possibilidades de desenvolver um
trabalho interdisciplinar, onde tanto os professores quanto a lingua
indigena sejam fatores do fortalecimento da identidade da escola e
dos estudantes (PARANA, 2020h, n.p.).

Entre as quatro sequéncias didaticas sugeridas, estdo presentes as tematicas
‘Educacdo em Saude”, “Poesias e versinhos”, “Narrativas indigenas” e “Leitura e
reescrita de texto”, estando evidentes em todas as sequéncias didaticas a presenca

de textos e palavras em lingua indigena e portuguesa, sendo um dos poucos
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materiais que trazem elementos de autoria indigena, importante para a preservacao

da interculturalidade nesse processo.

Imagem 12 - Uma das atividades propostas na sequéncia didatica “Leitura e reescrita de
texto”, utilizando-se de textos produzidos por estudantes Kaingangs

Ga De qual terra o texto estd falando? O que

Vasy &g ga tag t6g éhé ja nigti vé, kj sabe sobre esse assunto para inserir no
tog &g my sér ja tigtt. Hara, ég ga tag tog texto?
kején si e ja ni, fog ag ty ga tag ve ky, ky ag Para os indigenas, o que significa aterrae o
tég ki kage mii, ky ag sir ga tag ti ty ti'he ja territorio?
ni. K§ ha vé ha. Os indigenas eram mais felizes antes? Por
U t§ ran mi jiji: José Wilton Nar Menegildo que?
2° ano 2016. Vocé considera a vida na comunidade boa?
Por que? Poderia ser mais feliz fora dela?
O que tem de bom na vida comunitdria?
Porque a terra foi diminuindo? Onde vocé
mora também diminuiu?
Os brancos descobriram a terra?
O que sabe sobre o territério de sua
comunidade?

Terra
Antigamente a nossa terra era
grande, entdo éramos felizes. Mas um dia
nossa terra foi diminuindo, porque os
brancos descobriram, entraram e acabaram
com as nossas terras. Entéo é isso.

De que maneiras o branco acabou com a
terra?

Fonte: O ensino das linguas no contexto do ensino remoto (PARANA, 2020h).

Nota-se que o0 material sobre o0 ensino de linguas foi produzido
colaborativamente com os professores das escolas indigenas paranaenses,
tornando-se também um dos materiais mais ricos em conteudos disponibilizados no
portal Aula Parana para a Educacdo Escolar Indigena. Isso denota que, apesar de
nem todos os materiais produzidos terem seguido a mesma sistematica, existiram
iniciativas importantes nesse sentido, resultando em alguns materiais didaticos mais
adequados a realidade das escolas indigenas paranaenses.

O material “A transicao entre etapas”, como o préprio nome sugere, consiste
em uma proposta de oficina para ser aplicada em formacdo com os docentes da
Educacdo Escolar Indigena, oferecendo subsidios para que preparem seus
estudantes para os momentos de transicdo: da Educacdo Infantil para os anos
iniciais do Ensino Fundamental; dos anos iniciais desta etapa para os anos finais; e,
também, a transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino Médio.

Apesar de ser um material tematico, com arte visual e palavras que remetem

a cultura indigena, ele poderia ser facilmente aplicado com professores da educacéo
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regular (ndo indigena). As dindmicas propostas, denominadas “Toré!2 de palpites” e
“Tor6é de agdes”, sugerem uma espécie de plano de acgbes para a adaptacdo dos
estudantes as novas etapas do ensino, divididos em grupos de acordo com as
turmas de transicdo mais proximas, por meio dos quais os docentes apontam
sugestbes aos colegas da outra etapa. Assim, com base no que foi sugerido, devem
ser apontadas acles pelos receptores, estabelecendo um didlogo e um trabalho
conjunto, visando que os estudantes compreendam a transicdo como continuidade
ao inveés de ruptura.

Seguindo a linha de “Telas de Conversa”, além da Educacao Infantil, ja
abordada neste trabalho, a equipe do DEDIDH/SEED disponibilizou um dnico
material especifico para o Ensino Médio, fruto de uma reunido realizada com
estudantes e professores de escolas indigenas no dia 26 de agosto de 2020, pela
plataforma Google Meet, intitulada “Ensino Médio: Desafios e possibilidades de
atendimento aos jovens indigenas no Ensino Remoto”.

A apresentacdo traz, inicialmente, algumas questdes provocativas
direcionadas para os estudantes indigenas, questionando como foram as atividades
e quais as dificuldades encontradas, como tém lidado com a pandemia e quais
motivacfes encontraram nesse processo. Apds isso, apresenta a transcricdo das
percepcbes e depoimentos de estudantes indigenas possivelmente coletados
durante o encontro virtual, com relatos destes a respeito do trabalho realizado pelos
professores, da auséncia de contato com os docentes, a falta de acesso a
tecnologia, dos formatos das atividades e do ensino remoto adotado em instituicdes
de ensino de diferentes regifes do estado.

Na sequéncia, apresenta questionamentos direcionados aos professores
acerca dos estudantes e da mediacao realizada com estes por meio das atividades
elaboradas. Aponta também estratégias para a identificacdo do perfil dos estudantes
e indica possibilidades a partir das experiéncias relatadas.

A seguir, destaca uma das atividades retratadas na apresentacao produzida
para a tela de conversa sobre o Ensino Médio, do componente curricular de
Sociologia, que incentiva a produgdo textual entre os estudantes indigenas,
utilizando uma temética que pautou diversas manifestagbes durante o periodo. A

imagem pode estar relacionada as manifestagcbes de 2020 e 2021 contra o

13 “Tord” (origem tupi-guarani): toror6, tor6: Chuva com vento, jorro de &agua. Fonte:
https://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/toro/.
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preconceito étnico e racial, e também pela valorizacdo da vida e da ciéncia, diante

by

de discurso negacionista que surgiu paralelamente a mortalidade causada pela
pandemia e ao movimento da comunidade cientifica e da sociedade em prol do

desenvolvimento de vacinas.

Imagem 13 - Atividade de Sociologia elaborada pela professora Nathaly Goncgalves
Proenca, do Colégio Estadual Indigena Cacique Koféj (Sao Jerbnimo da Serra - PR), para
as turmas de Ensino Médio com a tematica “Vidas indigenas importam” para producao
textual

COLEGIO ESTADUAL INDIGENA CACIQUE KOFEJ — EDUCACAO INFANTIL,
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO.
TERRA INDIGENA SAO JERONIMO - S LSERRA - PR
ATIVIDADES REFERENTE A PARALISACAO DAS AULAS DEVIDO A PANDEMIA
DO COVID-19.

PROFESSORA: NATHALY GONCALVES PROENCA
DISCIPLINA: SOCIOLOGIA

TURMAS: 1", 2% ¢ 3" SERIE

MODALIDADE: ENSINO MEDIO

Produza um texto namrativo a partir da imagem abaixo, crnic uma histona bascada em
como ¢stia sendo a sua expenéncia na pandemia dentro da Terra indigena Sao Jerdnimo)

O Titulo do texto deverd ser: YIDAS INDIGENAS IMPORTAM,

Bom trabalho!

hitps - www . eldiano es’ sociedad alcalde -Manaos-genocidio-Amazona-COVID-

19 0 102924821 S himl acesso em 06/06/ 2020

Fonte: Tela de Conversa: Ensino Medio: Desafios e possibilidades de atendimento aos
jovens indigenas no Ensino Remoto (PARANA, 2020h).

A apresentacdo reforca a énfase nas atividades impressas como formato
unanimemente adotado nas escolas indigenas paranaenses durante o Ensino
Remoto, devido as dificuldades sociais, tecnoldgicas e de acesso a internet. E ap0s

apresentar alguns modelos de atividades elaboradas pelos docentes, que dialogam
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com a cultura indigena, segue para sugestfes de sequéncias didaticas, adotando o

seguinte esquema:

Imagem 14 - Formato de sequéncia didatica apresentado aos estudantes e professores
indigenas em encontro virtual no dia 26/08/2020, como sugestdo metodolégica para o
processo avaliativo

Qualidade das atividades
ofertadas

Sele¢do de conteldos

|conrtexio |

Avaliagdo do Processo de
resolugdo das atividades

Devolutiva das
atividades

Seleg¢do de conteidos

Reandlise das atividades Reinicio do Processo

Fonte: Tela de Conversa: Ensino Medio: Desafios e possibilidades de atendimento aos
jovens indigenas no Ensino Remoto (PARANA, 2020i).

Por fim, a apresentacdo reforca como sugestao de trabalho a Educacédo em
Saude, a partir de propostas para fabricacdo de solucdo caseira para eliminar o
coronavirus de superficies, conforme mencionado na Unidade Il do material de
Educagédo em Saude, e por meio de uma proposta para fabricacdo de sabéo caseiro,
também indicado para higienizacdo de méaos e objetos no combate ao coronavirus.
E segue para um registro fotografico de uma atividade de campo realizada na Escola
Indigena Whera Tupd@ Poty Dja, de Santa Catarina, como sugestdo possivel de
atividade pratica de campo e de observagéo de fenbmenos naturais.

Finaliza o material com incentivo a leitura de obras literarias e escrita de
cartas aos estudantes indigenas paranaenses, apontando ainda possibilidades
levantadas na propria reunido, tais como: atividades coletivas em familia; producéo
de musica, aproveitamento da pesca, caga e coleta nas atividades escolares com
producdo de relatérios sobre as praticas; levantamento de probleméticas das
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comunidades potencializadas no contexto da pandemia; material de matematica feito
pelo PIBID Diversidade da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); e
explorar a historia das comunidades.

Entre os materiais apresentados, muito embora alguns atendam a legislacéo
educacional indigena, sendo facilmente adaptados a realidade das escolas
indigenas, o que se vé sdo esforcos para que, utilizando-se do ensino remoto
emergencial, sejam introduzidas teméticas e propostas padronizadas nas escolas
indigenas paranaenses, pautadas no recém-implantado Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP), que surgiu em 2018 a partir do Referencial Curricular do
Parana e da BNCC.

Conforme a Deliberacdo 03/2018, do Conselho Estadual de Educacg&o, em
seu Artigo 2°:

Fica instituido no Sistema Estadual de Ensino do Parana, por
recomendacdo do Comité Executivo da BNCC, constituido pelas
Portarias da Secretaria de Estado da Educacéo (Seed) n.°s 66 e
278/2018, o Referencial Curricular do Parana, que deve ser o
documento orientador do processo de elaboracdo ou adequacdo dos
Curriculos e Projetos Politico-pedagdégicos das instituicbes de ensino
das redes publicas e privadas (PARANA, 2018b, p. 2).

De acordo com o paragrafo segundo, do mesmo artigo: “Os curriculos devem
ser elaborados conforme a realidade local, social e individual da escola e de seus
estudantes, respeitado o principio segundo o qual os direitos e objetivos de
aprendizagem sdo comuns” (PARANA, 2018b, p. 2). Considerando a deliberacéo e,
conforme prevé o RCNEI, o trabalho docente individual e coletivo deve entrar em
acdo para que os estudantes ndo recebam e nao interpretem o0s conteldos
desconectados do todo, de maneira fracionada e descontinua. Considerando ainda o
contexto do Ensino Remoto Emergencial, mais do que nunca, as propostas precisam
pautar planejamentos coletivos, com multiplas abordagens para um Unico material
ou fonte, que possam traduzir em um menor numero de atividades para que 0s
docentes consigam desenvolver um acompanhamento mais efetivo da evolucéao de
cada estudante (BRASIL, 1998).

No entanto, com uma oferta imposta de maneira abrupta para as
comunidades escolares, como foi o ERE no Parana, o que se vé é um grande

esforco pautado na improvisacdo para a ndo suspensao dos calendarios escolares,
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em detrimento de uma proposta que realmente seja significativa, com planejamento
bem definido e acompanhamento efetivo. Tanto a oferta de atividades obrigatorias e
autométicas pela SEED na plataforma Google Classroom quanto as Trilhas de
Aprendizagem disponibilizadas como materiais niveladores impressos nas unidades
escolares do Parand consistiram em um verdadeiro despejo desordenado de

atividades e conteudos aos estudantes.

No “ensino” remoto, ficamos com pouco ensino, pouca
aprendizagem, pouco contetdo, pouca carga horéria, pouco dialogo.
Em contrapartida, temos muitas tarefas. Do lado dos alunos, estes
supostamente passam a ser “autbnomos” e vao em busca do préprio
conhecimento, assoberbados com a multiplicacéao de leituras, videos,
podcasts, webinarios, etc. (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42).

O Ensino Remoto Emergencial oportunamente se estabeleceu como uma
‘cortina de fumaca” em um amplo sistema de precarizacdo do trabalho no
funcionalismo publico, colocando em xeque a prépria autonomia do trabalho docente
diante das tecnologias e do que pode ser considerado essencial no atendimento
emergencial. Desse modo, os professores, durante a pandemia, adquiriram um
papel secundario no ensino-aprendizagem, uma vez que o ERE vem com uma
bagagem predeterminada de conteudos e atividades, em um ritmo tdo acelerado e
de implantagcéo tdo instantdnea que o professor viu ruir tanto seus planejamentos
guanto suas metodologias, obrigando-se a investir ou se inscrever em formacdes

continuadas e capacitagoes para que pudesse acompanhar os “novos tempos”.

Os professores da Rede Estadual de Ensino do Paranad — cujas
condicdes de trabalho j& estavam inseridas num contexto de
precarizacdo e flexibilizagdo — tiveram que aprender a trabalhar no
ambiente virtual de aprendizagem sem terem sido devidamente
capacitados para tal funcdo, assim como se adaptar ao trabalho
remoto utilizando equipamentos tecnoldgicos particulares, pois néo
foi ofertada ajuda de custo por parte da mantenedora para compra de
equipamentos tecnolégicos e estrutura fisica adequada com internet
de qualidade, cadeiras e mesas ergondmicas. Desse modo, a
residéncia dos docentes precisou ser adaptada as necessidades de
trabalho remoto, sem o devido suporte financeiro para tal
(GUIMARAES, 2021, p. 93).

Os materiais disponiveis no portal Aula Parana e demais plataformas de
ensino remoto do Parana sdo apenas uma fracdo do que a SEED vem

implementando na educacdo publica do Estado. Cada vez mais, a SEED tem
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disponibilizado planejamentos prontos aos professores, amplamente utilizados, e
gue sdo embasados em um sistema de ensino apostilado, incentivando o professor
a cumprir um papel de transpositor dos conteldos aos estudantes. Nessa
perspectiva, o Portal Escola Digital da SEED-PR aponta para a proposta da

ferramenta “RCO+Aulas”:

E um modulo de planejamento que esta disponivel no Registro de
Classe Online (RCO). Nele, o professor encontra planos de aula
especificos para suas disciplinas e séries para as quais leciona, com
sugestdes pedagodgicas e encaminhamentos metodoldgicos.

Os planos de aula s&o organizados por tema, conteldo,
conhecimentos prévios e objetivos. Eles também se dividem por
trimestre e contemplam, além dos contelddos essenciais, informacdes

7

e atividades complementares. Na ferramenta on-line, é possivel
encontrar links para videoaulas, slides e listas de exercicios, que
podem ser editadas ou complementadas por materiais de sua
preferéncia. Esta disponivel para o professor, ainda, um espaco para
avaliar cada aula dada (PARANA, s.d., grifos do autor).

Tratando-se da padronizacdo dos planejamentos aos docentes, obviamente
que as propostas estdo devidamente amparadas no ja mencionado Curriculo da
Rede Estadual Paranaense (CREP). Pautado no CREP, o “RCO+Aulas” foi
implantado como um “facilitador” do trabalho do professor, que simplesmente aplica
o planejamento, ficando a disposicdo do docente inclusive para preenchimento
automatico no Registro de Classe Online. Dessa forma, a autonomia do professor (ja
desgastado pela conjuntura atual da educacdo basica) e a proposta pedagodgica
prépria das instituicbes sdo colocadas em segundo plano, atingindo, sobretudo, o
principio da gestdo democrética da educagéo publica.

Para a Educacédo Escolar Indigena, mesmo com os esfor¢cos da mantenedora
em ofertar um material especifico para a modalidade, a participacdo de indigenas na
elaboracao das propostas foi quase nula, percebida apenas em alguns fragmentos
de texto de autoria indigena. Se a SEED tivesse promovido mais dialogo e
protagonismo de professores e estudantes indigenas para as atividades, as
possibilidades de utilizacdo, mesmo apds findado o periodo do ensino remoto,
seriam maiores.

Em suma, no ano de 2020 os professores atuaram em duas frentes principais
No ensino remoto: a proposicéo, a intermediacdo e a curadoria de atividades on-line

e também a elaboracédo e correcéo de atividades impressas (sendo esta a principal
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estratégia de ensino remoto para as comunidades indigenas). Ja em 2021, na
modalidade on-line, tornou-se obrigatério aos professores o atendimento sincrono
aos estudantes, por meio de videochamadas pela plataforma Google Meet,
mantendo as atividades assincronas pelo Google Classroom e pelo canal Aula
Parana (GUIMARAES, 2021).

Em meados de 2021, com o avanc¢o da vacinacdo no Estado e a presséo
social pelo retorno presencial das atividades, adotou-se a estratégia de ensino
hibrido, que prevé atividades sincronas semipresenciais, atendendo estudantes
tanto na modalidade presencial (seguindo protocolos sanitarios) quanto na
modalidade remota, em que as familias ficaram responsaveis por autorizar ou ndo o
retorno presencial dos estudantes mediante assinatura de um termo de
responsabilidade.

Ja no ano letivo de 2022, todas as instituicbes de ensino basico publicas e
privadas paranaenses precisaram retornar ao ensino presencial, uma vez que
(somente neste ano) a vacinagéo para criangas e adolescentes atingiu indices que
tornaram esse processo um pouco mais seguro.

Na sequéncia, buscaremos compreender como a proposta elaborada pela
SEED para as escolas indigenas do Parana foi traduzida na realidade escolar,
considerando a realidade especifica da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope, sua
proposta curricular anterior ao periodo pandémico e as adapta¢cdes que a instituicdo
precisou passar para o planejamento da educacdo no contexto do ensino

emergencial.



4. A PROPOSTA PEDAGOGICA E O ENSINO REMOTO NA ESCOLA
ESTADUAL INDIGENA NIMBOEATY MBOROWITXA AWA TIROPE

As Terras Indigenas do Norte do Parana citadas neste estudo, que abrigam
atualmente povos da etnia Guarani Nhandewa, ndo sdo justapostas e possuem
organizacles politicas e sociais distintas. No entanto, o enfoque deste estudo
considerou o contexto da Terra Indigena Ywy Pord Laranjinha, onde esta
localizada a Escola Estadual Indigena Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope —
Educacdo Infantii e Ensino Fundamental. Nesse sentido, nesta secdo sera
abordada a retomada da terra indigena, que possibilitou a construcdo da
instituicdo de ensino, a implantacdo de sua proposta pedagdgica a partir do
resgate cultural proposto pela comunidade e, principalmente, a proposta
pedagdgica adaptada e adotada durante o periodo do Ensino Remoto

Emergencial no Parana.

4.1. A trajetéria histérica da Terra Indigena Yvy Pord Laranjinha e a

instituicdo da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope

De acordo com Fernandes (2018), a Tl Ywy Pora Laranjinha abrigava o
antigo Posto Indigena Laranjinha, também conhecido como Posto Velho, do
Servico de Protecdo ao Indio (extinto SPI), construido em 1918 para atracio e
pacificacdo dos indigenas Kaingang, resistentes a colonizacao das terras, para o
gual também foram atraidos os indigenas da etnia Guarani Nhandewa.

Veiga (2004) aponta que, apesar dos conflitos iniciais entre os indigenas
Kaingang e Guarani no posto de atracdo, a convivéncia foi pacificada, havendo
uma predominancia dos Nhandewa em termos de populacdo. No entanto, em
1950, houve um deslocamento dos indigenas para tratamento de um surto de
maleita, e acabaram sendo impedidos de posteriormente retornar para as terras
do Posto Velho devido aos conflitos locais com fazendeiros.

Fernandes (2018) complementa que a retomada de parte deste antigo

territério se deu somente em 2005, culminando na criagcdo de Ywy Pora
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Laranjinha (que aguarda o processo de demarcacdo do territorio). A ocupacao
das terras do antigo Posto teve como motivacdo uma cisao politica e econbémica
do grupo na Terra Indigena Laranjinha, territério este que esta demarcado, para o
qgual houve a migracdo e que permanece habitado por indigenas da mesma etnia.

Acerca deste evento, destaca Faustino (2006, p. 286):

A cisdo ocorrida entre o grupo Guarani Nhandewa do Laranjinha
no final de 2005, na qual um grupo familiar extenso liderado pelo
ex-cacique da T.l. Laranjinha promoveu a reocupacdo de uma
antiga terra, o Tekoha gwe ou Posto Velho, evidencia que os
Guarani fazem uso dos projetos da sociedade majoritaria a eles
destinados de diferentes maneiras. O entdo cacique e membros
de sua lideranca organizaram um grupo de cerca de 20 familias e
ocuparam parte da fazenda localizada a cerca de cinco
quildmetros de Tl Laranjinha sob a alegag&o de que no Laranjinha
nao se praticava mais a cultura antiga. Passou a viver no Posto
Velho, 26 familias totalizando cerca de 140 pessoas, parentes e
afins de grupo do cacique Mario Raulino Sampaio.

Fernandes (2018, p. 76) aponta que nem todas as familias que reocuparam
as terras do Posto Velho permaneceram no local, cuja populagéo oscila bastante
devido a mobilidade dos moradores, pois grande parte tem Laranjinha como local
de origem. Conforme a autora, em 2018, eram 79 habitantes que ocupavam as
terras do Posto Velho. Ja os dados recentes do ISA (Instituto Socioambiental) ndo
consideram a diviséo local, e trazem a quantidade total de 184 habitantes.

No impeto do resgate cultural que levou a cisdo do grupo, houve

inicialmente uma agéo no sentido de instituir uma escola:

Eis que a comunidade se reuniu e construiram um local com suas
proprias forcas dando o nome de Escola Estadual Indigena
Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope, que na cultura Indigena
Guarani, Awa Tirope, foi uma homenagem da comunidade da
Terra Indigena Ywy Poréd prestada ao Txamoi e Cacique Nicolau
Marcolino. Sendo assim o significado do nome escola.

Nimboeaty: Quer dizer lugar de ensino.

Mborowitxa: Quer dizer uma homenagem a autoridade maior de
uma comunidade.

Awa Tiropé: Nome Sagrado de Nicolau Marcolino, que significa
aquele que prevé o amadurecimento préspero de uma lavoura.
Nicolau foi lideranga Guarani e viveu na Terra Indigena
Laranjinha, foi o primeiro cacique que fez mencédo de retomar o
Posto Velho, e sonhava com isso (PPP, 2020, p. 12).
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Faustino (2006) aponta que integraram O grupo que se instalou na
retomada do territério do Posto Velho os professores bilingues que lecionavam na
Escola Cacique Tudja Nhanderu (na T.l. Laranjinha) e outro professor originario
da T.l. Pinhalzinho (também no Norte do Parana, na regido do municipio de

Tomazina). De acordo com a autora:

O grupo tem demonstrado um grande esforgo para “revitalizar” a
linguagem, a religido e as tradicbes Nhandewa. Os professores
tentam preparar materiais didaticos préprios, falam na “linguagem”
com as criancas dentro e fora da escola chamada Nimboeaty
Mborowitxa Awa Tirope, construida pelos Nhandewa do Posto
velho e orientam os pais e familiares no sentido de conversarem
com as criancas em Guarani, pelo menos as palavras que
conhecem (FAUSTINO, 2006, p. 286).

Conforme matéria do NP Diario, de 11 de outubro de 2013, republicada no
Portal do ISA, os indigenas organizaram a escola em uma constru¢cdo de madeira
que fora anteriormente utilizada para processamento de café, e que se
encontrava em condicBes precarias, e assim perdurou por anos, mesmo
reconhecida a posse da terra em 2007. No entanto, a Justica Federal, em acéo
ajuizada pelo Ministério Publico, por meio de uma Acao Civil Publica, determinou
no ano de 2013 a construcdo de uma nova escola pelo Estado do Parana, bem

como melhorias no atendimento a saude por parte da Unido.
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Imagem 15 - Fachada da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope

Fonte: O autor.

A construcdo de uma escola é intrinseca a territorialidade, cuja relacdo
consiste em “[...] uma abordagem que nao sé permite recuperar e valorizar a
historia da ocupacdo de uma terra por um grupo indigena, como também propicia
uma melhor compreensao dos elementos culturais em jogo nas experiéncias de
ocupacao e gestdao territorial indigenas” (GALLOIS, 2004, p. 37).

Faustino (2006, p. 287), acerca da escola construida pelos Nhandewa no
Posto Velho, complementa ao mencionar que “[..] a presenca da escola é
importante para ensinar o que eles precisam saber sobre a sociedade envolvente
aquilo que néo faz parte de suas tradigdes, mas que precisam dominar para ter a
sobrevivéncia garantida nos tempos atuais”.

No mesmo sentido, cumpre mencionar a relacdo dos povos indigenas com
a escola, vendo-a como uma necessidade para o dialogo intercultural, uma vez
gue é preciso conhecer a sociedade nacional para com ela se relacionar. Por
outro lado, veem-na também “[...] como um risco ao modo de vida tradicional, uma
invasdo dentro de sua propria terra, jA que, como foi dito, a escola € uma
instituicdo alheia ao modo de vida dos povos indigenas e historicamente tem
causado danos aos processos proprios de educacdo e ao uso de seus idiomas
[...]” (BERGAMASCHI; MEDEIROS, 2010, p. 61).
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A iniciativa aponta para uma demanda social e cultural de suma
importancia para a comunidade indigena, estabelecendo a época um processo
educacional convergente com 0os movimentos que levaram a cisdo e a retomada
do antigo territério.

Desde o inicio de sua implantacéo, a instituicdo de ensino tem buscado se
estruturar, tanto em sua infraestrutura quanto em seu funcionamento. No entanto,
esta atende a uma quantidade pequena de estudantes matriculados, sendo
apenas doze matriculas, divididos em quatro turmas, sendo uma de Educacao
Infantil e trés de Ensino Fundamental, conforme dados do sistema Consulta
Escolas da SEED-PR. Esse baixo quantitativo impacta diretamente o porte
(quantidade de funcionarios) da instituicdo, que segue a mesma normativa
aplicavel para toda a rede de ensino. Atualmente, a equipe escolar € composta
por dez professores regentes, uma pedagoga, uma diretora e trés funcionarios

terceirizados, setor administrativo, merendeira e servicos gerais.

4.2. A proposta pedagdgica da EElI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope

conforme Projeto Politico-Pedagdgico

Na EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope, instituicdo na qual este estudo
se concentra, ha a oferta da Educacao Infantil, Ensino Fundamental | (do 1° ao 5°
ano) e Ensino Fundamental Il (do 6° ao 9° ano), divididos em ciclos
(multisseriados). Cumpre salientar que a autorizagédo de oferta e funcionamento
do Ensino Fundamental Il se estabeleceu durante o transcurso desta pesquisa,
sendo uma demanda antiga e grande conquista para a comunidade escolar, cujos
estudantes seguiam para continuar seus estudos na zona urbana, com
dificuldades que iam desde o transporte até a modalidade ofertada, sem a
especificidade curricular da EEI, ruptura que caracteriza um desestimulo para a
comunidade, conforme embasado pelo préprio Referencial Curricular Nacional
das Escolas Indigenas - RCNEI (BRASIL, 1998).

Ainda de acordo com o RCNEI, a respeito da organizacdo do trabalho
escolar em ciclos, conforme adotado na EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope:
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Entende-se que uma divisdo do percurso de ensino-aprendizagem
em ciclos favorece as possibilidades de sucesso dos alunos,
permitindo um ritmo mais adequado de cada um, no seu caminho
em direcdo ao objeto de seu conhecimento. Esse caminho estara
mediado pelo professor e também pelos outros alunos no mesmo
espaco escolar, ainda que em outros ciclos,

A divisdo em ciclos e as decisdes curriculares que este
Referencial sugere devem ser definidas em cada escola. Ou seja,
ndo se propde uma unica légica a ser padronizada para o Ensino
Fundamental. As tradicionais séries do Ensino Fundamental de 1a
a 8a podem ser repensadas na programacao curricular das
variadas escolas indigenas, em periodos continuos, agrupados
em trés ou quatro ciclos, conforme a definicdo dos objetivos e a
selecdo dos contetudos e processos pedagégicos, em cada
contexto (BRASIL, 1998, p. 79).

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) mais recente da instituicdo, que se
encontrava vigente até o0 momento que esta pesquisa foi realizada, foi aprovado
no ano de 2020. O documento traz em sua proposta curricular um ensino
amparado na legislacdo educacional especifica para a Educacdo Escolar
Indigena, no ambito federal e estadual, conforme apresentado anteriormente, e
tem como alteracdo substancial (considerando sua versdo anterior, de 2016) a
adaptacdo ao Curriculo da Rede Estadual Paranaense, implantado pelo Estado
do Parana para o Ensino Fundamental a partir de 2019, com base na recém-
aprovada Base Nacional Comum Curricular (PPP, 2020).

De acordo com Libaneo (2012, p. 484), “o projeto pedagogico-curricular € o
documento que reflete as intencdes, os objetivos, as aspiracdes e os ideais da
equipe escolar, tendo em vista um processo de escolariza¢do que atenda a todos
os alunos”. Nesse sentido, cumpre mencionar que a instituicdo de ensino tem
buscado garantir a continuidade da oferta da EEI aos estudantes da comunidade,
conforme retrata a recente conquista do Ensino Fundamental I, do 6° ao 9° ano, e
a intencdo de também ofertar o Ensino Médio, para que o0s estudantes nao
tenham a formacado indigena interrompida ao ingressar em uma instituicdo de
ensino regular.

Até a implantagdo do Ensino Fundamental Il, a organizacdo da escola
trazia a divisdio em Educacdo Infantil, com avaliacdo pautada em parecer
descritivo, sem reprova; 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I, com sistema
avaliativo organizado por meio de Pareceres Descritivos trimestrais, com

reprovagdo por faltas e aproveitamento. J4 para o 4° e 5° anos do Ensino
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Fundamental I, o sistema passa a ser organizado por meio de notas, com média
de 6,0 (seis) pontos e somatoéria das médias trimestrais (PPP, 2020).

O quadro a seguir aponta com maiores detalhes essa organizagao:

Tabela 2 - Organizacdo da Entidade Escolar no ano de 2020

Turno | SERIE ALUNOS IDADE
Educacao | 05 04 a 05
Infantil-
Manh3 Pré
1° Ano 01 06 a 07
5% Ano 02 10 Anos a
11 Anos
Tarde |Educagao |02 04 a 05
Infantil-
Pre
2°e 3° 02 06 a 08
Ano
4° Ano 01 07 a09

Fonte: PPP, 2020.

A implantacdo do Ensino Fundamental Il, apesar de ja estar em
funcionamento, ainda ndo consta aprovada sua proposta curricular, cujo PPP se
encontra em nova fase de atualizacdo e aprovacado junto ao 6rgdo competente.
No entanto, a oferta se apresenta dividida em dois ciclos, e atende quatro
estudantes, do total de dez matriculados atualmente, sendo mais quatro da
Educacao Infantil e dois do Ensino Fundamental | (dados extraidos do Sistema
Estadual de Registro Escolar, de 19 de abril de 2022, em relatério fornecido pela
instituicdo de ensino).

Em relagcéo a suas ofertas, a proposta curricular vigente menciona:

A educacdo infantil visa a inclusdo da crianca de quatro até seis
anos de idade, pois trata do direito a educacdo, ao atendimento,
sendo a primeira etapa de desenvolvimento integral, ou seja, nos
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, garantida na
Constituicdo de 1988 e a escola tem observado os principios e
fundamentos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
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Infantii que orientam as praticas pedagdgicas e assim,
proporciona momentos planejados intencionalmente, prevendo
diferentes situacbes educativas para a promogdo do
desenvolvimento integral da crianca (PPP, 2020, p. 70).

Especificamente em relacdo ao Ensino Fundamental:

O Ensino Fundamental nos anos iniciais visa ao dominio da
leitura, da escrita, do calculo e do raciocinio, preparando
progressivamente o0 educando para a compreensdo dos
problemas humanos e o acesso sistematico aos conhecimentos.
O que se prop8e é um ensino em que o conteldo seja visto como
meio para que os alunos desenvolvam as capacidades que lhes
permitam produzir e usufruir os bens culturais, sociais e
econdmicos (PPP, 2020, p. 70-71).

O Referencial Curricular do Parang, no qual esta amparada a proposta

curricular da instituicao, salienta:

E importante destacar o papel das escolas e do trabalho de toda a
comunidade escolar que, na reflexdo sobre o seu projeto politico-
pedagdgico, sobre os diferentes componentes curriculares e no
dialogo com a realidade social de cada comunidade afirmaram a
perspectiva multicultural, pluriétnica e critica das desigualdades e
mazelas sociais. Por isso, muitas escolas ja descrevem nas suas
propostas curriculares a afirmagéo da diversidade como principio
educativo que organiza o trabalho pedagoégico e que se expressa
em contetdos de diferentes campos disciplinares do curriculo
(PARANA, 2018, p. 18).

O direcionamento para a autonomia das instituicbes de ensino e
comunidades escolares na elaboracdo do projeto pedagoégico e curriculo de suas
escolas, assim como todo o aparato legal que norteia a Educacdo Escolar
Indigena, refletem na proposta pedagdgica curricular da EEI Nimboeaty

Mborowitxa Awa Tirope.

Na organizacdo curricular € preciso considerar alguns pontos
basicos. O primeiro é o de que o curriculo ndo é um instrumento
neutro, ele passa uma cultura.

O segundo ponto é que o curriculo ndo pode ser separado do
contexto social, uma vez que ele é historicamente situado e
culturalmente determinado.

O terceiro ponto diz respeito ao tipo de organizacgdo curricular que
a escola deve adotar. [...] Observar as mudancas da sociedade
atual e trabalhar dentro da Pedagogia Histérica-Critica (PPP,
2020, p. 75).
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Muito além de um curriculo historicamente situado e culturalmente
determinado, pautado na Pedagogia Histérico-Critica de Dermeval Saviani, a
proposta curricular sugere que os docentes pautem suas atividades em historias,
brincadeiras, jogos e cancdes que facam referéncia as tradicbes culturais de sua
comunidade e de outras, além da valorizacédo da natureza, da linguagem corporal
e de expressdes artisticas, muito caras a rica diversidade da cultura indigena
(PPP, 2020).

O ensino da lingua guarani, também priorizado na proposta da instituicao,

encontra respaldo na legislacao nacional, sendo pautado da seguinte forma:

Com a perda da cultura, partes da aldeia ja ndo a praticam mais.
Hoje a escola tem um trabalho importante de valorizar, aprender e
reviver a cultura através do professor, ndo deixando a lingua
desaparecer.

O ensino guarani deve ser especifico, incluindo os contetdos da
cultura da respectiva comunidade indigena, inclusive a lingua
materna de cada uma (PPP, 2020, p. 578).

Enquanto encaminhamentos metodoldgicos para o ensino do Guarani, 0
PPP que este é usado como segunda lingua, pois os esforcos sdo para a sua
manutencdao e revitalizacao, utilizando a principio a oralidade, para posteriormente
utilizar a escrita. Para tanto, a instituicdo dispde, conforme sua proposta
curricular, de alfabeto movel, jornais, revistas, carimbos, atividades impressas,
instrumentos musicais (violdo, chocalho e tambor), além de livros na linguagem,
Vvisao e cultura guarani.

Em relacdo a Pedagogia Histérico-Critica, citada na proposta curricular,
embora néo esteja devidamente referenciada no documento, além dos elementos
histéricos e culturais ja destacados, esta aparece no escopo do texto em outros

momentos, conforme se observa a seguir:

Do ponto de vista de uma pedagogia critica, € importante que 0s
educandos se apropriem de instrumentos de comunicacdo e de
contetdos culturais bésicos que entendam a sociedade em que
vivem e possam transforméa-la. E de responsabilidade do coletivo
da escola assumir o papel de elaborar uma proposta curricular
gue cada vez mais se aproxime daquilo que acredita ser
fundamental no processo de escolarizacdo dos alunos, na
realidade de sua comunidade e diante de todas as incertezas
postas na contemporaneidade (PPP, 2020, p. 75).
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E acerca da cultura e da organizacéo curricular imposta pelo sistema de

ensino, prossegue o documento:

O curriculo ndo deve ser visto como simples organizacdo formal
das disciplinas, dos contetudos e dos tempos pedagogicos, ele é
um instrumento norteador do trabalho docente, sempre provisorio
e inacabado, aberto a producdo de sentidos, um processo
dindmico que incorpora os saberes e os elementos culturais de
seus agentes, huma compreensédo do contextualizada do mundo e
da cultura que valoriza e fortalece as identidades, ndo excludente
e politicamente posicionada (PPP, 2020, p. 75-76).

No sentido apresentado, de apropriacdo dos conteudos culturais com
vistas a transformacao social, a proposta possui relagdo com o método de Saviani
no sentido que valoriza o didlogo com o saber e a cultura historicamente
acumulados. Nessa perspectiva, de acordo com o proprio autor, “[...] o trabalho
pedagdgico se configura, pois, como um processo de mediacdo que permite a
passagem dos educandos de uma insercao acritica e inintencional no ambito da
sociedade a uma insergao critica e intencional” (SAVIANI, 2019, p. 75).

Ainda na linha da pedagogia critico-social dos conteludos, que norteia
propostas pedagoégicas como a analisada neste trabalho, a exigéncia do dominio
dos conteudos curriculares cientificos é tdo importante quanto as experiéncias
sociais e culturais dos estudantes. Nessa corrente pedagdgica, salienta Libaneo
(2012, p. 246):

Para cumprir esse propésito, a escola de hoje precisaria encarar a
exigéncia de apropriagdo da cultura e da ciéncia, o0
desenvolvimento das competéncias e habilidades cognitivas e, ao
mesmo tempo, a motivagdo do aluno como sujeito da
aprendizagem e integrante de contextos e praticas socioculturais.
Teria como papel ser mediadora cultural e cientifica, isto &,
promotora de media¢cbes cognitivas como instrumento para o
desenvolvimento do pensamento. O curriculo e as praticas
escolares deveriam prover os conteddos cientificos e as acdes
mentais a eles associados — voltados para a interiorizacdo de
bases conceituais para lidar com a realidade —, sem descartar a
motivacdo do aluno, sua subjetividade e contextos e praticas da
vida cotidiana [...].

Diante de wuma proposta pedagogica curricular que prevé a

compatibilizagdo entre o conhecimento cientifico e a experiéncia sociocultural e
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subjetiva dos estudantes, atrelada ensino da lingua guarani, a comunidade
escolar se deparou com a interrupcdo do processo educacional na iminéncia da
pandemia do novo coronavirus. A SEED, por sua vez, na implantagcéo abrupta de
uma proposta de ensino remoto para a rede estadual como um todo e, na
sequéncia, para todas as escolas indigenas paranaenses, obviamente ndo se
ateve as particularidades de cada instituicdo, que possui autonomia para planejar
o curriculo, valendo-se dos referenciais curriculares norteadores, considerando
sua propria realidade.

Mesmo com as pressfes por parte da mantenedora em se adotar a
proposta oficial, de maneira a salvaguardar o calendario escolar e o ano letivo (de
2020), destaca-se que a comunidade escolar da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa
Tirope fez valer sua autonomia, conforme sera apresentado a seguir,

evidenciando o trabalho realizado durante o periodo.

4.3 A implantacdo do Ensino Remoto Emergencial na EElI Nimboeaty

Mborowitxa Awa Tirope

Em relacdo ao Ensino Remoto Emergencial, vale destacar que o PPP da
EEIl Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope, aprovado em 2020, ndo contempla em
nenhum ponto do documento qualquer mencédo a modalidade emergencial tratada
neste estudo. Muito embora o ensino remoto emergencial tenha sido implantado
em abril daquele ano, tratava-se de um documento que estava em processo de
atualizacéo, simultaneamente a esta oferta realizada pela SEED-PR, para a qual
ainda ndo havia subsidios bem definidos para que a proposta fosse discutida pela
comunidade na reconstru¢cdo do documento. Diante disso e do carater provisorio
do ERE, a comunidade escolar ndo o considerou na proposta pedagogica.

E importante destacar que pensar uma modalidade de ensino, mesmo que
emergencial, que atenda a totalidade dos estudantes, tendo em vista as distintas
e desiguais condicbes sociais a que estdo sujeitos, envolve muita reflexdo e
responsabilidade, além de um respeito integral as leis e diretrizes que regem a
educacédo nacional e estadual, bem aos direitos da crianca e do adolescente. E,

especificamente, no caso da EEI, o escopo de diretrizes e documentos
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norteadores, como visto anteriormente, é ainda maior, e preconiza que esta oferta
seja diferenciada.

Com uma proposta propria para 0 ensino emergencial, a instituicao
elaborou no ano de 2021 o documento “Ensino Remoto - Relatério de
Atendimento aos Estudantes Indigenas”, que aponta as diretrizes, as decisdes e
as orientacdes conduzidas durante todo o ano letivo, neste cenario especifico de
pandemia.

Logo no inicio do relatério € apresentado um Protocolo de Biosseguranca
para retorno as atividades escolares, em que comunidade decidiu por manter o
ensino remoto a partir do inicio do ano letivo por meio da distribuicdo de
atividades impressas, apontando para um retorno escalonado com capacidade
para 50% dos estudantes a medida que houvesse condi¢des sanitarias para tal, o
gual acabou sendo prejudicado devido ao atraso na vacinacao da populacédo e a
realidade especifica dos indigenas.

Nessa realidade, a instituicao priorizou a divulgacdo de informacdes para a
comunidade escolar por meio de grupos organizados no aplicativo de mensagens
WhatsApp, atendimento telefénico e agendamento presencial para as familias
sem acesso aos recursos e que necessitavam se deslocar ao estabelecimento,
desde que nédo pertencessem ao grupo de risco da Covid-19. Este atendimento se
deu seguindo regras de distanciamento social, obrigatoriedade do uso de
mascaras respiratérias, com acesso a instituicdo condicionado a afericdo de
temperatura logo na entrada (desde que a temperatura corporal estivesse abaixo
de 37,1°C), assim como a higienizacdo de méaos e pés com alcool em gel 70° e
tapete sanitizante.

O planejamento para o ano letivo se deu de forma totalmente remota entre
a equipe escolar e representantes da comunidade, tanto acerca da organizagao
da instituicAo para o atendimento por atividades impressas quanto para a
elaboracao dos Planos de Trabalho dos docentes.

Talvez prevendo as dificuldades das escolas indigenas em relacdo ao
ensino remoto, o Material de Apoio ao Professor da SEED-PR para Avaliacdo dos

estudantes indigenas orienta:

A especificidade da Educacédo Escolar Indigena, somada a do
momento, sugere que sejamos cautelosos em relacdo as
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expectativas, no que se refere a quantidade de contetudos e
conceitos trabalhados e ou adquiridos. Por isso, a orientagdo €
gue as escolas estipulem prazos, que podem variar entre quinze,
trinta e quarenta e cinco dias, para o envio das atividades
impressas, e que os intervalos entre esses periodos sejam usados
para avaliar se € possivel continuar ou se é preciso pensar em
outro formato. Essa € uma forma de avaliacdo (PARANA, 2020e,
p. 02).

Foi definido que as atividades impressas seriam elaboradas em
conformidade com o curriculo da escola pelos proprios professores, sendo
disponibilizadas nos cadernos dos estudantes com as datas, dias das aulas e da
semana, sem a utilizacdo do material sugerido pela SEED. Paralelamente, os
professores produziram videos explicativos para os estudantes de cada
componente curricular, para auxiliar as familias que possuiam acesso aos grupos
de mensagens montados para atendimento ao ensino remoto.

A instituicdo elaborou um cronograma para atender a demanda dos
professores na elaboragcéo das atividades dos alunos, que também foi divulgado
aos docentes pelos meios eletrénicos, de forma a controlar os horéarios de acesso
a instituicdo para elaboracdo dos materiais, seguindo o Protocolo de
Biosseguranca, e estando a disposicdo para atendimento as familias conforme
regras protocolares ja descritas.

A partir do dia 26 de fevereiro de 2021, com o inicio do ano letivo em
andamento, foram entregues as primeiras remessas de atividades, ocasido em
gue a instituicdo organizou uma reunido com toda a comunidade escolar para o
repasse do planejamento para o inicio do ano letivo e como seria a forma de
atendimento aos estudantes da Educacdao Infantil e Ensino Fundamental 1.

A partir de 31 de mar¢o de 2021, com a conquista do Ensino Fundamental
Il, a equipe escolar passou por uma série de encontros de formacgdo continuada
com a equipe do Departamento de Diversidade e Direitos Humanos (DEDIDH) da
SEED, visando a sua implantagdo imediata, vindo a ocorrer no més de maio do
mesmo ano. Com isso, estudantes egressos da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa
Tirope puderam retornar a escola de origem, o que foi muito comemorado pela
comunidade devido a preservacao da educacédo bilingue, atrelada a valorizacao
cultural e das tradigbes da comunidade Guarani Nhandewa.

No dia 05 de maio de 2021, a institui¢cdo realizou uma videoconferéncia de

acolhimento especificamente para o0s responsaveis e estudantes que estavam
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regressando a Escola Indigena. Conforme o relatério aponta, o acesso dos
estudantes se deu por aparelho celular de pais, irmaos e tios, mas ndo menciona
se nessa ocasido houve dificuldades com o acesso a internet. Contudo, seguindo
as orientacoes recebidas pela equipe escolar na formacao para a implantacao do
Ensino Fundamental I, a instituicdo instruiu as familias que haveria um
reaproveitamento dos estudos trazidos da instituicdo de ensino da zona urbana,
complementado com as avalia¢cdes diagndésticas aplicadas na Escola Indigena,
uma vez que o trimestre ja estava concluindo, conforme o Calendario Escolar. Por
fim, foi apresentado o formato adotado pela instituicdo no ensino remoto, bem
como o cronograma de atendimento com as remessas de atividades impressas e
atendimento via aplicativo de mensagens.

Na sequéncia do relatorio, a instituicdo apresentou um quadro quantitativo
acerca da participacdo e do envolvimento dos professores na proposicdo e na
correcdo de atividades, além dos controles de entrega e devolucdo das remessas
de materiais impressos, com avaliagdo quantitativa e de aproveitamento para
cada uma das modalidades atendidas (Infantil, EF | e EF II), em relagéo ao total
de estudantes de cada uma.

Os critérios analisados no referido documento acerca dos docentes
envolveram a quantidade de professores que enviaram atividades para a equipe
diretiva, professores que corrigiram e sistematizaram as atividades dos
estudantes e o total de professores que participaram da escala de atendimento

aos estudantes, conforme tabelas a sequir:

Tabela 3 - Participagdo dos Professores da EEI Nimboeaty A. M. Tirope no ERE

QUANTITATIVO

Total de prof. que Total de prof que Total de prof que
prof. enviou atividades para | corrigiu e participou escala de
a equipe diretiva sistematizou as atendimento dos
atividades dos estudantes
estudantes
Educacio Infantil 02 02 0z (ili]
Ensino Fundamental 03 03 03 00
ano iniciais
Ensino Fundamental 08 08 08 (ili]
ano finais
Ensino Médio Nao Ndo ofertamos Nio ofertamos Nio ofertamos
ofertamos

Fonte: Ensino Remoto - Relatério de Atendimento aos Estudantes Indigenas, 2021.
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Tabela 4 - Envolvimento dos Professores da EEI Nimboeaty A. M. Tirope no ERE

ENVOLVIMENTO

Insatisfatdrio. Bom. Porém Muito bom. Excelente. Tivemos

Foi preciso a precisam se Cumpriram com | Foram além do | diferentes

participacdo de | envolver mais. | todas as tarefas | que foi niveis de

oulros solicitadas. solicitado. envolvimento.

profissionais

para efetivar a

acio.
Educacio nio nao X Muito bom Foi muito
Infantil satisfatdrio
Ensino nao nao x Muito bom Foi muito
Fundamental satisfatdrio
Ensino nao nao x Muito bom Foi muito
Fundamental satisfatdrio
ano finais
Ensino Médio | Nio ofertamos Nao ofertamos Nio ofertamos Nio ofertamos Nao ofertamos

Fonte: Ensino Remoto - Relatério de Atendimento aos Estudantes Indigenas, 2021.

O relatério aponta que, no periodo avaliado, todos os docentes enviaram e
corrigiram as atividades propostas, dedicando-se além do que foram solicitados,
de maneira muito satisfatoria.

Ja em relacdo aos estudantes, a instituicdo apresentou em seu relatorio 0os

seguintes diagnosticos acerca de cada remessa de atividades encaminhadas:

Tabela 5 - Participacéo e aproveitamento dos estudantes da EEI Nimboeaty A. M. Tirope
na remessa de Atividades 01 - Periodo: De 01 a 05/03/2021

APROVEITAMENTO

QUANTITATIVO

E
W = a2 =
= U o =] =
3 £23| 8=z g| £85=8 o S E
w3 s E 8= | o= E = EETE gl & 2
= 5 Sad a5 | =8 ] ==c5| 835 % -
-_ T - == - - = ﬂ'ﬂ'ﬂa— L == = E £
i = E_ng S22z 3 EEEEQ&EE E |35 | E
£ E ezl | E8z8R | 28588 =2 = = = | &
Educacio | 05 05 05 oo o0 00 ®
Infantil
Ens. Fund. | 02 02 nz a0 00 0o X
Ensino MNio Nio Nao Nio 0o 00 00 00 oo
Médio oferta ofertamos | ofertamos ofertamos
mos

Fonte: Ensino Remoto - Relatério de Atendimento aos Estudantes Indigenas, 2021.
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Tabela 6 - Participacéo e aproveitamento dos estudantes da EElI Nimboeaty A. M. Tirope

na Remessa de Atividades 02, 03, 04, 05, 06 e 07 - Periodos: De 08 a 12/03/2021; de 15

a 19/03/2021; de 22 a 26/03/2021; de 29/03 a 01/04/2021; de 05 a 09/04/2021; e de 12 a
16/04/2021

QUANTITATIVOD APROVEITAMENTOD
E
W = =]
= 9 o 3 =
E £23| £z | 2833 48 E
= o E 82 | o= % = =T E s & 2
=5 TSaa% | ©a ] ==c 35| 835 & -
- - e | =T & SEET 2= = B = £
55 |852:|852.,2|:6223(8%/2 | £ |2 |2
E E EfcE8|EfzER |Z28R28 =2 = 2 | = |3
Educacio | 05 05 05 oo o0 oo ®
Infantil
Ens. Fund. | 02 0z nz 0o 00 il
Ensino MNio Nio MNao Nio
Médio oferta ofertamos | ofertamos ofertamos
mos

Fonte: Ensino Remoto - Relatério de Atendimento aos Estudantes Indigenas, 2021.

A primeira remessa de atividades destacadas no relatorio, assim como as
seis remessas seguintes, aponta para a participacdo de todos os estudantes
matriculados no periodo, enquanto perdurou apenas a oferta da Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental I. Diferente da Tabela 5, a Tabela 6 (idéntica para todas as
seis remessas analisadas do periodo de 08 de marco a 16 de abril de 2021) ndo
estabelece uma avaliacdo de aproveitamento das atividades do Ensino
Fundamental pelos estudantes, deixando vago como foi, de fato, esse

aproveitamento.
J4 as remessas seguintes trazem diferentes informa¢cfes quanto ao

aproveitamento, no qual ja se encontra presente a oferta do Ensino Fundamental

Il, com cinco estudantes matriculados, conforme é possivel observar no relatério:
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Tabela 7 - Participacéo e aproveitamento dos estudantes da EElI Nimboeaty A. M. Tirope
na Remessa de Atividades 08 - Periodo: De 19 a 23/04/2021

APROVEITAMENTO

QUANTITATIVO

£ o
wn = T =] -
= & & et j
L] w =R -
E: g23| 2% 3 £333 gl £ g
w = =2 38 | o= : = EET 2 El & &
=5 R R = === 5| 8 5| 2 = 2
- T —BLE (=22 T ST 2= < E| 2 = ] =
85 |E2:7|83:.,2|:2:883/3%5/2 |8 |2 |2
= E rdoE | Frdz8R | 24528 22| E = | |o
Educacdo | 05 05 05 oo oo 00 x
Infantil
Ens. Fund. | 02 0z 02 0o 00 00 X
iniciais
Ens. Fund | 05 05 05 00 o0 |00 | x
finais
Ensino MNao Néo Nao Nio
Médio oferta ofertamos | ofertamos ofertamos
mos

Fonte: Ensino Remoto - Relatério de Atendimento aos Estudantes Indigenas, 2021.

Nesse periodo, a instituicdo destaca em relatério que, entre as atividades
enviadas, a tematica da semana cultural foi trabalhada de maneira adaptada ao
ensino remoto, com conhecimento da histéria da comunidade, grafismos, comidas
tipicas e significado da pintura corporal. Tais atividades estdo previstas no PPP
da instituicdo, como o projeto “O indio e sua cultura”, que, na cronologia das
atividades remotas, ocorreu durante a data que faz referéncia ao Dia do indio - 19
de abril.

O relatério revela, no item referente ao aproveitamento, que os estudantes
do Ensino Fundamental | e Il tiveram um aproveitamento um pouco abaixo em
comparacdo aos estudantes da Educacéo Infantil. No entanto, varios aspectos
podem ter influenciado o resultado apontado, como a propria elaboracdo das
atividades adequadas a cada ciclo escolar, podendo ter provocado diferentes
formas de desenvolvimento e interesse por parte dos estudantes.

Em visita de sondagem realizada no decurso desta pesquisa, no dia 19 de
abril de 2022, constatou-se que a comunidade indigena realmente se volta para
atividades de valorizacédo da cultura e tradicbes Guarani Nhandewa nesta data,
inclusive com o envolvimento e participacdo das familias. Ja no contexto do
ensino presencial, o envolvimento dos estudantes nas atividades observadas

ficou bastante evidente.
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Imagem 16 - Registro com os professores indigenas!* em visita de sondagem e coleta de
fontes e informacdes realizada no interior da instituicdo, que ocorreu durante a execugao
do projeto “O indio e sua cultura”, no dia 19/04/2022

PROIBIDO.

P
MASCARA fipd

Fonte: O autor.

Nas atividades seguintes, houve uma avaliagdo mais positiva expressa no
relatério mediante o aproveitamento dos estudantes do Ensino Fundamental em

relacdo ao relatério anterior.

14 Os rostos dos professores foram desfocados por ndo possuirmos autorizacdo de uso de
imagem.
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Tabela 8 - Participacéo e aproveitamento dos estudantes da EElI Nimboeaty A. M. Tirope
na Remessa de Atividades 09 - Periodo: De 26 a 30/04/2021

QUANTITATIVO APROVEITAMENTO
£ =
W - & -
= & Y B =
woa g w W - 2
3 £23 £z g 22E3 = 2 B
oS s=82 858 T = ESE & =
- T8 gs | T ™ ===z B 2| = a
—_ T - g | =20 = g-::-gg_. = = = £ E £
% |E32:5|282.,2|22883|3%5/2 |5 |2 |=
= £ Frdoca|lrlichiR | 28528z & |28 |2 |©
Educacido | 05 05 05 oo oo |00 X
Infantil
Ens. Fund. | 02 0z 02 0o 0o 00 X
iniciais
Ens. Fund | 05 05 05 00 00 | 00 X
finais
Ensino MNio Nio MNao Nio
Médio oferta | ofertamos | ofertamos ofertamos
mos

Fonte: Ensino Remoto - Relatério de Atendimento aos Estudantes Indigenas, 2021.

J& os trés relatérios finais do 1° trimestre letivo se apresentam idénticos, e
novamente ndo houve uma avaliacdo do aproveitamento dos estudantes do

Ensino Fundamental | expressa no relatério.

Tabela 9 - Participacéo e aproveitamento dos estudantes da EEI Nimboeaty A. M. Tirope
na remessa de Atividades 10, 11 e 12 - Periodos: De 03 a 07/05/2021; de 10 a
14/05/2021; e de 17 a 21/05/2021

APROVEITAMENTO

QUANTITATIVO

E
W = =]
= 9 o 3 =
3 2% | €2 g| 2538 42 E
3 o E 8% | o2 % = =T E s & 2
= TSaa% | ©a ] ==c 35| 835 & -
- - e | =T & ST 2= == B = £
5% |S525|552,2|28523/18%5 2 |5 |2 |3
EE Efz8|EdzER |Z8R28 22 = 2 | = |3
Educacido | 05 05 05 oo o0 00 ®
Infantil
Ens. Fund. | 02 02 nz a0 00 00
iniciais
Ens. Fund | 05 05 05 00 00 |00 | x
finais
Ensino MNio Nio Mao Nio
Médio oferta ofertamos | ofertamos ofertamos
mos

Fonte: Ensino Remoto - Relatério de Atendimento aos Estudantes Indigenas, 2021.

Apesar da auséncia de alguns detalhes qualitativos nas tabelas

apresentadas, o documento destaca, ao final do ultimo item, referente a
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participacédo dos estudantes, haver um bom envolvimento dos responsaveis com
o aprendizado dos estudantes, refletindo, em geral, em um 6timo resultado.

Destacou-se, ainda, que o trabalho desenvolvido pela equipe da escola
pelo atendimento via aplicativo de mensagens WhatsApp foi crucial para obter o
maior engajamento dos responsaveis e permitiu que todos os estudantes
realizassem todas as atividades propostas, para todas as ofertas atendidas pela
Escola.

Por fim, em uma referéncia as atividades propriamente ditas, a Escola
enfatizou em seu relatério duas atividades, referentes aos Ciclos | e Il do Ensino

Fundamental 2, conforme segue:

Imagem 17 - Atividade Diagnéstica de Histéria, aplicada aos estudantes do Ciclo | -
Ensino Fundamental Il

Escola Estadusl indigens Namboeaty Mborowitss Awas Teope £ EF

ABATIA - |

ATIVIDADE DIAGNOSTICA
PESOUISE COM SEUS FAMILIARES A HISTORIA DO YWY PORA POSTD VELMHO

Fonte: Ensino Remoto - Relatério de Atendimento aos Estudantes Indigenas, 2021.
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Imagem 18 - Atividade Diagndstica de Ensino Religioso, aplicada aos estudantes do
Ciclo 1l - Ensino Fundamental

Eacots Estndusl iIndigens Nemtomsty Mborowitss Aws T rope £ £7

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Fonte: Ensino Remoto - Relatério de Atendimento aos Estudantes Indigenas, 2021.

A andlise do material ofertado pela instituicdo de ensino aponta para uma
desconformidade com a proposta elaborada pela SEED para a Educacao Escolar
Indigena no ensino remoto, uma vez que nao houve aproveitamento das
atividades e diretrizes propostas pela mantenedora na EEI Nimboeaty M. A.
Tirope.

No entanto, como as atividades da plataforma Aula Parana eram sugestfes
para as escolas indigenas paranaenses, prevaleceu a autonomia da comunidade
escolar e da equipe da instituicdo no formato adotado para o ensino remoto, com
avaliagdo por meio de atividades impressas, bem como a preferéncia pelos
Planos de Trabalho elaborados pelos proprios docentes da instituicdo. Soma-se o
fato de a comunidade ter se adaptado ao modelo de trabalho iniciado no ano
letivo de 2020, também com sistema de atividades impressas, que foi
aperfeicoado no ano seguinte, do ponto de vista de maior contato e organizagéo
com os estudantes e responsaveis.

Portanto, € possivel concluir que, valendo-se da sua propria proposta

curricular vigente, a EElI Nimboeaty M. A. Tirope teve assegurada com relativa
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autonomia a conducédo do processo referente ao Ensino Remoto Emergencial,
com atividades propostas pelos proprios docentes, no formato impresso e
mesclado com videos explicativos compartilhados pelos meios digitais. Entende-
se que, mesmo que 0 ensino remoto nao esteja contemplado no PPP vigente, a
esséncia da proposta pedagodgica curricular foi mantida, mesmo com as

adaptacoes realizadas em decorréncia do momento pandémico.



5 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional aqui apresentado estd vinculado a pesquisa
realizada, trazendo a mesma tematica “A Educagao Escolar Indigena e o Ensino
Remoto Paranaense no Contexto da Escola Estadual Indigena Nimboeaty
Mborowitxa Awa Tirope”, encontrando-se disponivel na plataforma YouTube, pelo
link: https://youtu.be/3Fhz3zAScPU. Para maiores informacdes, entre em contato

com o autor pelo endereco de e-mail: julios.madeira@gmail.com.

5.1 A producéao audiovisual no processo educacional

O processo de disseminac¢do da cultura digital, tdo caracteristica do século
XXI, com a evolucdo dos equipamentos eletrénicos (computadores, smartphones,
tablets, etc.), atrelada a gradativa universalizacdo da internet, possibilitou que a
producdo de materiais audiovisuais por meio de plataformas streaming!® (como o
YouTube) fossem também massificadas. N&o obstante, tal producdo é
amplamente utilizada para a educacédo, seja integralmente, por meio de cursos
ofertados a distancia, ou como material de apoio voltado a professores e
estudantes, consistindo em um repositério virtual que abriga uma infinidade de
materiais.

De acordo com Moran (2021), docentes e alunos estdo acostumados a
aplicativos de comunicacao e compartilhamento, como o YouTube e o WhatsApp,
por exemplo. Nesse sentido, a aprendizagem precisa encontrar o equilibrio entre
metodologias que utilizam e que néo utilizam tecnologias educacionais, além da
significacdo proporcionada pela relacdo professor-aluno em contato com as

tecnologias.

15 Streaming é a transmissdo de dados de audio ou video em tempo real de um servidor para um
aparelho como smart TV, smartphone, tablet, computador ou notebook. O servidor funciona como
um computador que armazena todo conteddo de um site, um sistema, aplicativo ou servico digital
(LIMA, 2022, n.p.).
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As tecnologias digitais hoje sdo muitas, acessiveis, instantaneas e
podem ser utilizadas para aprender em qualquer lugar, tempo e
de multiplas formas. O que faz a diferenca ndo séo os aplicativos,
mas estarem nas maos de educadores, gestores (e estudantes)
com uma mente aberta e criativa, capaz de encantar, de fazer
sonhar, de inspirar. Professores interessantes desenham
atividades interessantes, gravam videos atraentes. Professores
afetivos conseguem comunicar-se de forma acolhedora com seus
estudantes através de qualquer aplicativo, plataforma ou rede
social (MORAN, 2021, p. 23).

Nesse sentido, agregar tecnologia ao processo educacional se torna uma
pratica cada vez mais comum, porém ndo anula o protagonismo do professor e
demais atores envolvidos na construcdo dialética do conhecimento. Portanto, a
leitura, o direcionamento, a reflexdo, seja por meio do contato com o material
audiovisual, ou mesmo na producdo de um material, € que vao nortear o trabalho
a ser desenvolvido com os estudantes.

Com o advento da pandemia da Covid-19, as plataformas educacionais
digitais foram amplamente utilizadas como estratégia emergencial para atender o
ensino remoto, situacdo que fomentou a producdo de materiais por sistemas de
ensino e universidades, publico e privados, além de iniciativas individuais para
atender a esta demanda.

Moran (1995) aborda a linguagem audiovisual como ideal para o trabalho
em sala de aula, desde que adequadamente mediado pelo trabalho docente. Nas

palavras do autor:

A linguagem audiovisual desenvolve mudltiplas atitudes
perceptivas: solicita constantemente a imaginagao e reinveste a
afetividade com um papel de mediacdo primordial no mundo,
enguanto que a linguagem escrita desenvolve mais o rigor, a
organizacao e a analise l6gica (MORAN, 1995, p. 29).

Nesse sentido, a presente pesquisa se pautou em ofertar a comunidade
escolar escolhida nesta pesquisa, além da comunidade universitaria e sociedade,
de maneira geral, uma produgédo audiovisual como produto educacional que
pudesse apresentar 0 processo e 0s resultados da pesquisa, mas que também
consistisse em um material didatico de divulgacao da instituicdo e da comunidade

escolar, um registro historico do contexto do ensino remoto, além do processo de
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luta pela terra e de conservacado de sua memoria e tradicdes, divulgado por meio
da plataforma YouTube.

No entanto, apesar da crescente e necesséria elaboracdo e disseminacgéo
de conteudo dessa natureza, torna-se importante refletir a respeito da producéo
audiovisual como uma linguagem que, para atingir o objetivo do fazer cientifico,
necessitard de uma analise critica por parte de quem produz e de quem tera
acesso ao material produzido, principalmente se este for utlizado para a
finalidade educacional, que € um dos principais objetivos.

No sentido apresentado, segundo Napolitano (2010), as fontes
audiovisuais refletem as visdes obijetivista e a subjetivista de interpretacao para o
espectador ou ouvinte. Conforme o autor, na interpretacéo objetivista o registro de
imagens e sons denota um “efeito de realidade”, uma vez que induz o observador
a acreditar na veracidade dos eventos representados, caracteristica marcante dos
filmes documentarios e diversos tipos de jornalismo. Ja a interpretacdo
subjetivista estd mais sujeita a especulacdo, pois sugere a “ilusdo da
subjetividade”, cujos significados variam conforme a fruigdo do ouvinte. O
documento musical, entre outros, é o exemplo mais nitido da visao subjetivista. J&
0 cinema, ou o audiovisual de ficcdo, sdo exemplos de producdes que podem
ocupar um estatuto intermediario entre as duas ilusdes.

Napolitano (2010) sustenta ainda que o conceito moderno de documento

recusa a maxima metodica “o documento fala por si”, e complementa:

[...] as armadilhas de um documento audiovisual ou musical
podem ser da mesma natureza das de um texto escrito. Mas é
inegavel que a maior armadilha reside na iluséo de objetividade
do documento audiovisual, tomado como registro mecéanico da
realidade (vivida ou encenada) ou da pretensa subjetividade
impenetravel do documento artistico-cultural [...] (NAPOLITANO,
2010, p. 239).

Portanto, diante do exercicio critico de quem produz e de quem assiste, 0
material audiovisual se apresenta, de maneira bastante consolidada, como uma
possibilidade metodolégica substancial no processo de ensino e aprendizagem.
Ademais, mesmo nao sendo autossuficiente no que diz respeito ao processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que o material deve estar ser atrelado a um

planejamento e, consequentemente, a um curriculo, o audiovisual explora varias
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dimensdes importantes que, muitas vezes, ndo seriam percebidas em tantos

detalhes a olho nu.

O video explora também e, basicamente, o ver, o visualizar, o ter
diante de nés as situacdes, as pessoas, 0S cenarios, as cores, as
relacbes espaciais (proximo-distante, alto-baixo, direita-esquerda,
grande-pequeno, equilibrio-desequilibrio). Desenvolve um ver
entrecortado - com multiplos recortes da realidade -através dos
planos- e muitos ritmos visuais: imagens estaticas e dinamicas,
camera fixa ou em movimento, uma ou Vvarias cameras,
personagens quietos ou movendo-se, imagens ao vivo, gravadas
ou criadas no computador. Um ver que esta situado no presente,
mas gque o interliga ndo linearmente com o passado e com o
futuro (MORAN, 1995, p. 28).

Ainda de acordo com Moran (1995, p. 28):

O ver esta, ha maior parte das vezes, apoiando o falar, o narrar, o
contar estorias. A fala aproxima o video do cotidiano, de como as
pessoas se comunicam habitualmente. Os didlogos expressam a
fala coloquial, enquanto o narrador (normalmente em off) "costura"
as cenas, as outras falas, dentro da norma culta, orientando a
significagdo do conjunto. A narragdo falada ancora todo o
processo de significacao.

Diante das possibilidades aqui apresentadas por meio do material
audiovisual, e com a ampla disseminacéo desse tipo de contetdo, principalmente
no contexto da pandemia, a presente pesquisa encaminha a producao audiovisual
como produto educacional, provendo-se da mesma ferramenta amplamente
aplicada pelo ensino remoto para uma reflexdo acerca do proprio ensino remoto.

A seguir, 0 Quadro 2 reproduz o roteiro utilizado na producgéo, que foi
pautado no modelo aplicado na Producédo Técnica Educacional de Silva (2021)
para a elaborac¢éo de video educativo.

O roteiro apresenta a sequéncia da elaboracdo do video resultante da
pesquisa de Mestrado Profissional (PPEd-UENP), desenvolvido sob a orientacéo
do Prof. Dr. Flavio Massami Martins Ruckstadter, e apoio técnico para producéo e

edicdo de Marcos Vinicios de Oliveira do Valle.
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Quadro 2 - Roteiro da Produgao Audiovisual “A Educacéo Escolar Indigena e o
Ensino Remoto Paranaense no Contexto da Escola Estadual Indigena Nimboeaty
Mborowitxa Awa Tirope”

ROTEIRO PARA PRODUGAO AUDIOVISUAL

TEMA: A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO REMOTO PARANAENSE NO
CONTEXTO DA ESCOLA ESTADUAL INDIGENA NIMBOEATY MBOROWITXA AWA
TIROPE

e Apresentacéo (1'24”)

e Contexto Historico da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope (0'59”)

e |egislagado e Politicas Educacionais Indigenas no Brasil e no Parana (1'56”)

e Proposta Pedagégica Curricular da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope (0'51”)

e A pandemia da Covid-19 e o Ensino Remoto Emergencial na EElI Nimboeaty
Mborowitxa Awa Tirope (1'47”)

e Proposta Pedagdgica paranaense para o Ensino Remoto em Escolas Indigenas
(1'33”)

e Consideragdes Finais (1°32”)

e Agradecimentos e créditos finais (0'46”)

TOPICOS / SCRIPT — DESENVOLVIMENTO DO TEMA:

1. Apresentacgéo (1'24”)

A Educacdo Escolar Indigena no Brasil, historicamente relegada a um viés
catequista e de integracdo dos indigenas a sociedade nacional, ganhou novos contornos
a partir da Constituicdo de 1988 e das politicas educacionais implementadas nas
décadas seguintes. A modalidade, que por anos ficou sob responsabilidade da Fundagéo
Nacional do indio, foi atrelada ao Ministério da Educacédo, passando a ser coordenada
pelos governos estaduais e municipais. Isso colocou a Educacgédo Escolar Indigena diante
de interesses locais e regionais, de ordem politica e econémica, 0 que tornou o processo
heterogéneo nas diversas regides do Brasil, inclusive pela propria pluralidade de etnias
gue habitam o territério, bem como questbes internas dos proprios aldeamentos,
agrupamentos e terras indigenas.

De acordo com os dados do Censo Escolar 2020, no Brasil sdo aproximadamente
4.250 escolas indigenas. Destas, 39 estdo localizadas em terras indigenas de 26
municipios paranaenses, sendo aproximadamente 5.000 estudantes matriculados. E uma

delas esta localizada na Terra Indigena Ywy Pora Laranjinha, no Bairro Ribeirdo Grande,
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gue fica dentro do territério do municipio de Abatia, porém o acesso se da aqui pelo
municipio de Santa Amélia. A referida terra é habitada em sua maioria por indigenas da

etnia Guarani Nhandewa.

2. Contexto Histérico da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope (0'59”)

Trata-se da Escola Estadual Indigena Nimboety Mborowitxa Awa Tirope, fundada
em 2005, apds o processo de retomada da terra indigena que, no inicio do século XX,
abrigou o antigo posto do Servico de Protec&o ao indio, que hoje é a FUNAI, conhecido
como Posto Velho, e que foi abandonado pelos indigenas apds um surto de maleita. A
retomada do territério se deu apds uma cisdo com o grupo de indigenas que permaneceu
na Terra Indigena Laranjinha, local para onde migraram, préximo ao antigo territério, e foi
motivada pela necessidade de um resgate cultural. Vale destacar que o territorio
retomado ainda se encontra em processo de demarcacgao, condigdo que esta ameacada
pela auséncia de politicas indigenistas afirmativas no contexto politico atual, como o
Marco Temporal das Terras Indigenas, que aguarda julgamento no Supremo Tribunal
Federal (STF).

3. Legislacéo e Politicas Educacionais Indigenas no Brasil e no Parana (1°56”)

A Constituicdo assegurou o papel do Estado na preservacdo das culturas
indigenas, dando-lhes, entre outros direitos essenciais, o0 direito a uma educacéo étnica,
intercultural e bilingue (ou multilingue), o que esta amparado na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional de 1996 e também no Referencial Curricular Nacional para
Escolas Indigenas de 1998. Vale destacar também outras politicas educacionais
afirmativas, como o Decreto Presidencial n°® 6861/2009, que dispbde sobre a educacgdo
escolar indigena e sua organizacao em territérios etnoeducacionais, e também a Lei n°
11.645/2008, que tornou obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados. Além disso, em 2012, foram implantadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, e em 2014, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores Indigenas.

O Estado do Parand, por sua vez, deu passos importantes para o fortalecimento
da Educacdo Escolar Indigena, com professores de formacfes especificas, a partir da
criagdo do Magistério Escolar Indigena paranaense no ano de 2006. Seguindo a

legislacdo vigente, o Estado do Parana incentivou também a criagcdo de materiais
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especificos bilingues para o trabalho com a Educacdo Escolar Indigena. Incentivou,
ainda, a criacdo de materiais especificos para a fundamentacdo do trabalho docente,
valorizando a dindmica e organizacdo social indigena, priorizando sua preservacao e
reconhecendo sua histéria, memoria, lingua, organizacdo cultural e diversidade, como o
caderno temético da SEED para a Educacdo Escolar Indigena. Ja o Referencial

Curricular do Parand, de 2020, contempla em diversos pontos a legislacao nacional.

4. Proposta Pedagdgica Curricular da EElI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope (0'51”)

Esse aparato legal esta refletido na escola indigena hoje, na qual percebemos
gue ha um maior direcionamento na busca da ampla autonomia das comunidades
indigenas na elaboracédo do projeto pedagdgico e curriculo de suas escolas, assim como
€ na Escola Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope, que tem em sua proposta pedagdgica
curricular o ensino da lingua guarani, um curriculo historicamente situado e culturalmente
determinado, pautado na Pedagogia Histérico-Critica de Dermeval Saviani. Além disso,
entre outros aspectos, a proposta curricular orienta por atividades que envolvam
historias, brincadeiras, jogos e cangfes que facam referéncia as tradi¢cbes culturais de
sua comunidade e de outras, além da valorizagdo da natureza, da linguagem corporal e

de expressdes artisticas, muito caras a rica diversidade da cultura indigena.

5. A pandemia da Covid-19 e o Ensino Remoto Emergencial na EElI Nimboeaty

Mborowitxa Awa Tirope (1'47”)

No entanto, além dos desafios usuais da educacdo publica e indigena,
recentemente fomos surpreendidos por uma pandemia, ocasionada pelo novo
coronavirus (a Covid-19), que a partir de marco de 2020 interrompeu as atividades
presenciais em instituicdes de ensino e outras atividades no pais e no Estado do Parana,
gue adotou rapidamente um modelo de Ensino Remoto Emergencial, vindo a contemplar
também as instituicbes indigenas com materiais de apoio pedagdgico, propostas de
atividades, webconferéncias e orientacdes gerais acerca do momento inédito vivenciado
pela comunidade escolar paranaense.

Obviamente, devido a localizacdo das terras indigenas e aldeamentos e também
a precariedade de infraestruturas tecnologicas das escolas indigenas e publicas de modo
geral, as comunidades indigenas enfrentaram imensas dificuldades de acesso a
educacao entre os anos de 2020 e 2021. Na Escola Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope,

a opcao da comunidade escolar foi ofertar atividades impressas aos estudantes, dando
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autonomia aos docentes para a producdo dos materiais, estabelecendo plantdes de
atendimento aos pais e estudantes para a logistica das entregas das atividades e
também para esclarecimentos, seguindo um rigido protocolo de biosseguranca. Foi
fornecido, também, aos que dispunham de aparelho celular com acesso a internet,
suporte via aplicativo de mensagens de WhatsApp, pelo qual os professores também
puderam explicar e orientar sobre as atividades encaminhadas pelas remessas
semanais. Dessa forma, foi preciso reinventar, produzir novos materiais e uma logistica
gue inevitavelmente modificou, pelo menos nesse momento, as balizas da educacéo

indigena conforme garante a legislacéo.

6. Proposta pedagdgica paranaense para o Ensino Remoto em Escolas Indigenas
(1°337)

A Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte, por sua vez, dedicou-se a uma
espécie de nivelamento da rede estadual de ensino, com uma proposta apostilada,
disseminada por meio de plataformas educacionais digitais que permanecem em uso e
atualizacdo continuas, mesmo ap0s o0 retorno das atividades presenciais.
Especificamente & Educacéo Indigena, ficou disponivel uma série de materiais no portal
Aula Parana, denominada “Dialogos Formativos”. O conteudo apresenta sugestdes e
possibilidades para o trabalho remoto na Educacdo Escolar Indigena, tais como: os
cadernos “Educagdo em Saude: Foco do ensino remoto no contexto das comunidades
indigenas”, divididos em duas unidades didaticas; o material de apoio ao professor em
Educacdo Escolar Indigena, intitulado “Ensino N&o Presencial: uma proposta
pedagdgica”; e traz também outros materiais de apoio, como propostas de avaliacdo para
os estudantes, denominados “Sugestbes de Leitura para o Ensino Remoto”, “A Educagéao
Infantil no Contexto do Ensino Remoto”, “O Ensino das Linguas no Contexto do Ensino
Remoto”, “Educacao Infantil no Contexto da Pandemia”, além de um material que versa
sobre “A Transicdo entre as Etapas de Ensino”. O portal disponibiliza, ainda,
apresentagdes de slides e links de conversas realizadas entre a equipe da SEED e
representantes das escolas indigenas paranaenses, tendo como tema a Educacao
Infantil e 0 Ensino Médio no ensino remoto no contexto da Educacao Escolar Indigena, e

também a Educacdo em Saude.

7. Consideracdes Finais (1'32”)

Nesse processo, os professores, tanto das escolas regulares quanto das
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indigenas, adquiriram um papel secundario no ensino-aprendizagem, uma vez que 0
Ensino Remoto Emergencial vem com uma bagagem predeterminada de conteddos e
atividades, em um ritmo tdo acelerado e de implantacdo tdo instantanea que o proprio
professor viu ruir tanto seus planejamentos quanto suas metodologias, obrigando-se a
investir ou se inscrever em formagdes continuadas e capacitacdes para que pudesse
acompanhar os “novos tempos”. No entanto, os estudantes com melhores condi¢cbes de
acesso tecnologico e que aderiram ao ensino remoto ofertado por meio de
videoconferéncias transmitidas via aplicativo Google Meet, com os proprios professores,
tiveram uma menor defasagem em sua aprendizagem. Mas somente o fato de as aulas
por videoconferéncia terem alcancado apenas 32% da rede publica estadual (conforme
apontam os dados do Censo Escolar de 2020), jA desqualifica a eficacia do ensino
remoto ofertado, uma vez que a democratizacdo do ensino € caracteristica basica para
uma educacdo publica de qualidade. Vale destacar que os estudantes da Escola
Indigena Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope que nao pertencem a esse grupo,
participaram ativamente da modalidade de ensino remoto escolhida pela comunidade,
gue foram as atividades impressas, conforme aponta o Relatério de Atendimento aos

Estudantes Indigenas no Ensino Remoto, elaborado pela instituicio em 2021.

8. Agradecimentos e créditos finais (0’46”)

Agradecimentos: Prof2. Juliana de Fatima Villalva (ex-diretora), Prof?. Ana Lucia
dos Santos (diretora atual), Cacique Enrique Luiz Camargo, Vice-Cacigue José Claudio
Camargo.

Producéo e edicdo: Marcos Vinicios de Oliveira do Valle.

Logomarcas: PPEd, UENP e Governo do Parana.

RESUMO:

Producéo audiovisual intitulada “A Educacg&o Escolar Indigena e o Ensino Remoto
Paranaense no Contexto da Escola Estadual Indigena Nimboeaty Mborowitxa Awa
Tirope”, apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Programa de Pds-Graduagéo
em Educacéo - PPEd, da Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP/Campus de
Jacarezinho, e também a comunidade escolar da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope
- EF, localizada no Bairro Ribeirdo Grande, Terra Indigena Ywy Pord Laranjinha,
municipio de Abatia-PR, com divulgacdo digital por meio da plataforma YouTube,

disponibilizacdo de midia e apresentacédo a instituicdo de ensino pesquisada.
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A proposta consiste em uma breve apresentacdo da Educacdo Escolar Indigena,
sua legislacdo e politica especificas, materiais norteadores, além do contexto histérico e
da proposta pedagdgica da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope. Tratou-se também
do Ensino Remoto Emergencial implantado no Estado do Parana e na instituicdo entre os
anos de 2020 e 2021, em decorréncia da pandemia da Covid-19, e os resultados

evidenciados na pesquisa.

DESCRICAO DAS CENAS:

Etapa 1. Apresentacéao

Letreiro com os nomes da Universidade e do Programa sado exibidos, enquanto o
pesquisador narra resumidamente os caminhos percorridos pela Educacdo Escolar
Indigena, exibindo também o titulo da dissertagdo e do produto educacional. Nesse
momento introdutdrio, imagens do trajeto para se chegar ao municipio de Santa Amélia e
na Terra Indigena Ywy Pord sdo apresentadas, e, na sequéncia, o pesquisador
apresenta (no perimetro urbano de Santa Amélia) os dados quantitativos da EEI,
extraidos do Censo Escolar 2020, a respeito do quantitativo de escolas no Brasil e no
Parand, apresentando informacdes da regido onde se desenvolveu a pesquisa.

Etapa 2: Contexto histdrico da da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope
Apresentar a EElI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope - EF, seu contexto histérico de
fundacao, relacionando-a com o processo e a retomada da Terra Indigena Ywy Pora

Laranjinha, enquanto s&o exibidas filmagens externas da instituicdo de ensino.

Etapa 3: Legislagdo educacional indigena e documentos norteadores da EEI:

A amostragem da area externa da instituicdo permanece sendo exibida, assim como a
area de convivéncia, enquanto sdo citadas, resumidamente, as principais leis e
documentos que norteiam o trabalho com a Educacdo Escolar Indigena no Brasil e no
Estado do Paranid. Em seguida, o pesquisador aparece na filmagem, expondo as
politicas educacionais adotadas pelo Estado do Parana para a EEIl e, logo apés, imagens
internas da instituicAo passam a ser exibidas, demonstrando o interior das salas de aula,
com trabalhos realizados pelos estudantes indigenas expostos nas paredes, envolvendo

a cultura e as tradicdes da etnia Guarani, assim como sua linguagem.

Etapa 4: Proposta pedagdgica curricular da instituicao
As filmagens do interior das salas de aula permanecem sendo exibidas, assim como da

biblioteca, que compartilha espaco com outros ambientes. Nesse momento foram
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abordados os principais pontos da proposta pedagdgica curricular da instituicdo, de forma

a demonstrar que as atividades realizadas estao pautadas no curriculo.

Etapa 5. A pandemia da Covid-19 e o Ensino Remoto Emergencial na EEI
Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope

A escola vazia, os materiais dos professores guardados, as cadeiras viradas sobre as
carteiras e os equipamentos desligados retratam o momento em gque entra em pauta a
pandemia da Covid-19 e o ensino remoto. A &rea externa volta a ser exibida, porém em
outro local, onde se encontra a horta da instituicho e um local com sombra natural,

enguanto sao relatadas as medidas adotadas pela escola para o ensino remoto.

Etapa 6: Proposta Pedagdgica paranaense para o Ensino Remoto em Escolas
Indigenas (1'33”)

Enquanto o pesquisador aborda a proposta e os materiais oficiais elaborados pela SEED-
PR para o ensino remoto, sdo exibidos parcialmente os materiais disponibilizados
especificamente para a Educacéo Escolar Indigena no portal Aula Parana.

Etapa 7: Consideragfes Finais (1'32”)

Nos encaminhamentos finais do video, o pesquisador apresenta as conclusdes do
estudo, as possiveis intencionalidades das politicas governamentais na iminéncia do
ensino remoto emergencial, momento em que aparece novamente a instituicdo, além de
imagens da Terra Indigena Ywy Pord Laranjinha, assim como novas imagens do trajeto

pelo Bairro Ribeirdo Grande e zona urbana.

Etapa 8: Agradecimentos e créditos finais (0'46”)

Finalizando o video, sdo exibidos de forma escrita 0os agradecimentos as diretoras
(anterior e atual), ao Cacique e Vice-Cacique. Além dos créditos ao editor e produtor,
PPEd, UENP e Governo do Parana.

DURACAO TOTAL DO VIDEO: 10 minutos e 48 segundos

Fonte: O autor.




6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, ainda em sua introdugéo, apresentou um panorama
acerca da Educacéo Escolar Indigena no Brasil, os caminhos percorridos desde
sua implantacdo na forma escolarizada até os dias atuais, passando pelo marco
legal da Escola Estadual Indigena (EEI) a partir da Constituicdo de 1988 e das
politicas educacionais subsequentes. Tais medidas, atreladas e impulsionadas
pela luta dos movimentos indigenistas, proporcionaram uma EEI mais adequada e
condizente com as realidades locais das diversas etnias indigenas existentes no
pais, que adquiriram pela lei maior autonomia na proposicdo de curriculos
pautados em uma educacao intercultural, bilingue ou multilingue.

ApoOs apresentacao dos aspectos histéricos e legais, a introducao abordou
o Ensino Remoto Emergencial no contexto da pandemia da Covid-19, a proposta
pedagdgica da SEED e da Escola Estadual Indigena Nimboeaty Mborowitxa Awa
Tirope, que deram origem a problematizacdo da presente pesquisa. Com isso,
foram apresentados 0s objetivos da pesquisa, a justificativa e a metodologia,
finalizando a introducdo com uma breve apresentacao das sec¢6es do trabalho.

A segunda secdo desta dissertacdo foi dedicada a compreensdo dos
caminhos percorridos pela Educacéo Escolar Indigena no Brasil por meio de seu
contexto historico, em que foi possivel delinear o projeto colonizador ao qual a
instrucdo dos povos indigenas esteve atrelada, seja por meio da catequese e
conversdo dos povos indigenas ao catolicismo, seja a partir dos movimentos do
poder publico para a integracéo dos indigenas a sociedade nacional.

A partir dai foi possivel compreender a conjuntura politica e social que deu
origem a legislacdo indigenista no Brasil, que somente cinco séculos mais tarde
passa a garantir por lei o direito a existéncia dos povos indigenas, por meio de
sua cultura, tradicdo, o direito a demarcacdo de terras, direito a saude e,
sobretudo, ao que se dedicou o presente estudo, a uma educacao diferenciada,
intercultural e bilingue.

Estando fundamentada a questdo da legislacdo e a conjuntura histérica da
educacdo escolarizada para os povos indigenas, tanto no Brasil quanto no
Parana, dedicamos uma subsecdo para a analise das pesquisas acerca da

Educacéo Escolar Indigena no Norte do Parand, no intuito de buscar o que se se
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produziu no campo de pesquisa junto ao recorte geografico pautado nesta
pesquisa. Além disso, buscou-se por autores que se dedicaram a analisar o
Ensino Remoto Emergencial, modalidade criada para que o processo educacional
nao fosse interrompido no contexto mais grave da pandemia da Covid-19, diante
da necessidade de se manter o isolamento social para prevencao da doenca e o
combate a transmisséo e disseminacao do virus. Com isso, a finalizacdo da secao
se da com uma subsecdo dedicada a explanar acerca desse momento, tratando-
se da educacao em tempos de pandemia.

A terceira secdo aprofunda a discussdo para o Ensino Remoto
Emergencial, diferenciando-o da Educacdo a Distancia (EaD), modalidade
amplamente estudada e debatida no pais. Apesar das diversas convergéncias, ha
diferengas fundamentais entre uma modalidade e outra, uma vez que o ERE s6
existiu em decorréncia do periodo pandémico, possuiu carater provisorio, nao
contou com a mesma estrutura na maioria dos sistemas em que foi adotado e
precisou ser adotado em contextos extremamente complexos, como a Educagéo
Escolar Indigena.

Na mesma secao, apds devidamente situado 0 ensino remoto em termos
de conceitos e organizacdo, dedicamo-nos a analise dos materiais ofertados
como sugestdo pela Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte para a
Educacdo Escolar Indigena no ensino remoto, além de, obviamente, buscar
compreender a conjuntura das instituicbes regulares de ensino paranaense, de
forma a estabelecer um panorama geral antes da discussdo sobre a instituicao
pesquisada, a EEI Nimboeaty Moborowitcha Awa Tirope.

Com isso, adentramos a quarta secao com o histdrico da instituicdo de
ensino, fundada em 2005 a partir do processo de retomada da Terra Indigena
Ywy Poréd Laranjinha (antigo Posto Velho) por um grupo de Guarani Nhandewa
dissidente da Terra Indigena Laranjinha. Apoés isso, langamos olhar sobre a
Proposta Pedagodgica Curricular da instituicdo de ensino, para que pudéssemos
estabelecer um comparativo entre as mudancas implantadas em relacdo ao
curriculo do Parana e as adaptacdes que a EEI enfrentou para se adequar a
conjuntura pandémica.

A proposta pedagogica disponivel no PPP da instituicdo, além de enfatizar
a construcao do curriculo atrelado a realidade local, pauta-se na valorizacdo da

cultura e tradicdo com vistas a transformacdo social, um dos principais motivos
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pelo qual os indigenas Guarani Nhandewa organizaram a retomada da terra, onde
estabeleceram a escola. Nesse sentido, a proposta, que guarda relagdo com a
Pedagogia Historico-Critica, pautada no didlogo com o saber, a lingua materna e
a cultura historicamente acumulados (PPP, 2020), difere-se da proposicao
paranaense, de padronizacdo do processo de ensino e aprendizagem, conforme
expresso no CREP, mesmo se amparando no documento. Também sao
inadequados a proposta alguns dos materiais do ensino remoto, como os voltados
para a Educacdo em Saude, ou nos materiais de apoio ao professor e demais
atividades que nao tiveram participacdo de professores indigenas em sua
elaboracao e nem trouxeram referéncias de autores nesse sentido.

Tratando-se da discussdo acerca do ensino remoto adotado pela Escola
Indigena em pauta, ao final da quarta secao, o trabalho realizado pela instituicdo
durante esse periodo foi analisado com base no Relatério de Atendimento aos
Estudantes Indigenas, elaborado pela instituicdo de ensino em 2021. Com isso,
foi possivel concluir que ndo houve aproveitamento por parte da instituicdo das
atividades disponiveis no material “Didlogos Formativos” da SEED para os
estudantes indigenas, uma vez que os docentes elaboraram as proprias
atividades para encaminhamento aos estudantes.

Por outro lado, a instituicdo priorizou as atividades no formato impresso
aos estudantes, o que € possivel perceber que foi flexibilizado pela prépria SEED,
conforme direcionados nos materiais da plataforma Aula Paranid. Convém
destacar, por outro lado, que a SEED estabeleceu um acompanhamento incisivo
em relacdo as instituicbes regulares pelo ensino remoto no formato virtual,
principalmente por meio das videoconferéncias com os professores da rede. J& no
caso da EEI Nimboeaty Mborowitxa Awa Tirope, houve uma espécie de
atendimento misto, uma vez que foram criados grupos no aplicativo de
mensagens WhatsApp para atendimento aos pais e estudantes, em que 0s
docentes puderam se comunicar em relacdo as atividades encaminhadas no
formato impresso, além da realizacdo de reunido por videoconferéncia para
acolhimento aos discentes.

A Ultima secao é a apresentacdo do produto educacional, produzido a partir
dos resultados da presente pesquisa. Considerando que o produto educacional é
uma producdo audiovisual, fez-se necessario apresentar seu formato, tanto em

sua aplicacédo como fonte de pesquisa quanto para aproveitamento em sala de
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aula, uma vez que, apos divulgado, tal producdo podera vir a atender a ambos.
Por fim, na mesma secéo, foi disponibilizado o roteiro detalhado utilizado para a
producéo.

Diante do exposto, esta pesquisa cumpre com 0s objetivos propostos, no
sentido situar a oferta do Ensino Remoto Emergencial para as escolas indigenas,
procurando compreender se tal oferta garantiu a autonomia das comunidades
conforme previsto na legislagdo vigente, valendo-se dos materiais oficiais para
atender tal especificidade educacional, como também da proposta pedagdgica da
instituicdo antes e durante a pandemia da Covid-19.

O produto educacional, por sua vez, torna-se promissor para a reflexao
acerca da Educacdo Escolar Indigena no contexto da pandemia da Covid-19,
podendo ser acessivel a sociedade, para a disseminacdo do conhecimento,
reflexdo, preservacao da histéria e memoaria dos indigenas Guarani Nhandewa de
Ywy Pora Laranjinha.

Diante dos resultados apresentados e das lacunas que este estudo nao
pdde suprir, além dos limites impostos no decurso desta pesquisa e da
impossibilidade de esgotamento da tematica, algumas possibilidades de reflexao
se abrem a partir da conclusdo da pesquisa, tanto em relacdo a EEI no atual
curriculo paranaense quanto ao Ensino Remoto Emergencial.

Como as comunidades escolares indigenas do Parana podem repensar e
adequar seus curriculos a proposta do Curriculo da Rede Escolar Paranaense
(CREP), amparada na BNCC, apontando para uma padronizacdo do processo de
ensino e aprendizagem e dos planejamentos? Com a implantacdo recente do
Referencial Curricular do Parana para o Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, além do CREP e da verséo experimental do Curriculo para o Ensino Médio
da Rede Estadual do Parana, surge a possibilidade de investigar como tais
mudancas impactardo os curriculos das escolas indigenas paranaenses, e se
prevalecera a autonomia das comunidades escolares indigenas para a construgcao
coletiva de suas propostas, de forma a contemplar os novos referenciais sem abrir
mao da particularidade, da identidade e das caracteristicas proprias e legais da
Educacéo Escolar Indigena.

Em relagdo ao outro eixo, com énfase nesta dissertagdo, sobre o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) implantado durante o periodo de isolamento social da

pandemia, a conclusdo deste estudo apontou para um direcionamento da rede
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estadual pelo trabalho com atividades impressas nas instituicbes escolares
indigenas em detrimento de outras instituicbes regulares localizadas em zona
urbana, em que houve um exaustivo trabalho em torno das plataformas
educacionais. Diante disso, como o ERE impactou a aprendizagem dos
estudantes da Educacdo Escolar Indigena? Os objetivos das Propostas
Pedagdgicas Curriculares foram atingidos? E se foram atingidos, em qual
proporcao?

Outra possibilidade de problematizacdo a partir da concluséo deste estudo
€ o direcionamento em torno das atividades impressas para as escolas indigenas,
gue revela uma possivel diferenciacdo em relacdo as outras instituicdes da rede,
em que o direcionamento foi em torno das plataformas virtuais. Nesse sentido, tal
diferenciacdo revela uma possivel desigualdade no aporte tecnoldgico das
instituicbes publicas estaduais pela mantenedora? Como foi o ERE para as
escolas de campo, ribeirinhas e das ilhas, que também séo afastadas da zona
urbana? Urge investigar nesses contextos questdes relacionadas a
democratizacdo das tecnologias educacionais e a inclusao digital.

Por fim, suscitar a reflexdo em torno de problematicas tdo relevantes é
crucial para o enriguecimento do campo de pesquisa e 0 surgimento de pesquisas
relacionadas, que deem prosseguimento ao estudo e analisem outros aspectos
importantes. Além disso, tdo importante quanto a divulgacdo da pesquisa, a
disseminacdo do produto educacional é primordial para que os resultados desta
alcancem nao somente a comunidade académica, mas principalmente a
comunidade escolar, tanto do contexto pesquisado quanto de outras realidades,
gue podem estabelecer conexdes com sua propria realidade ou simplesmente

despertar o interesse para o tema abordado.
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Carta de Apresentacao do Académico Pesquisador

Jacarezinha, 17 de Novembro de 2021,

Prazada Diretora, Juliana de FAtima Villalva.

Por meio desta apresentamos o académico Jolio César de Souza
Madeira, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — Mestrado
Profissional em Educacio Basica, da Universidade Estadual do Morle do
Parana (LENP), devidamente matriculado nesta instituicdo de ensing, que esta
realizands a pesquiea intitulada “0 Ensing Remolo Emergencial @ a Educacia
Escolar indigena no Estado do Parana®.

Vimos alravés deste solicitar sua aulonzaclo para execucdo &
coleta de dados e acesso a documentas da Escola Estadual Indigena
Mimboeaty Mborowitka Awa Tirope, tais coma: informacdes de matriculas e
socioscontmicas dos estudantes, informagBes dos docenles, acesso aos
Projatos Politien-Pedagégicos desde a fundacio da instiluicdo, Atas de
fundagio e lambém referentes 4 organizagdo pedagdgica e curricular e oulros
documentos relacionados.

Queremas informar que o carater élico desta pesquisa assegura o
sigilo das informagdes coletadas e garanle, também, a preservaclo da
identidade & da privacidade da institluicio, dos profissionais & estudantes.

Salientamos, ainda, que uma das metas para a realizacdo deste
estudo & o compromelimento deste pesquisador em possibilitar, & instiluicao e
respectivos profissionais, um retorno dos resultados da pesquisa. Por outro
lado, solicitamos-thes, aqui, permissdo para a divulgagdo desses resultados e
suas respectivas conclusdes, em forma de pesquisa preservando sigilo & dica.

Agradecemos vossa compreensio e colaboragdo no processo de

desanvolvimento deste futuro profissional @ da pesquisa cientifica em nossza
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regido. Colocamo-nos a vossa disposicao no PPEJ/UENP ou outros contatos,

conforme segue:

Contatos do Professor Pesquisador - Celular: (43) 99645-5547 / E-mail:
julios.madeira@gmail.com.

Sendo o0 que tinhamos para o momento, agradecemos

antecipadamente.

Alenciosamente,

|
Lo R VO 1 O ;= o e

Prof. Dr. Flavio Massami Martins Ruckstadter
Orientador PPEJ/UENP

Fonte: Arquivo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo (PPEJ/UENP).



