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O material aqui produzido caracteriza-se pelo resultado da analise
investigativa sobre os reflexos da pedagogia das competéncias na
educacao, e no curriculo de Historia, presente na primeira versao da
BNCC. O produto educacional, decorrente das pesquisas realizadas
durante as disciplinas ofertadas pelo Programa de Pds Graduagao em
Educacgao na Linha de Pesquisa de Educacgdo e Politicas Publicas aqui
apresentado com a intencao de subsidiar a professores da Educacao
Basica como uma possibilidade de repensar o curriculo que nos tem sido
imposto, partindo da premissa de que para lutar, primeiro, € necessario
conhecer nosso oponente. A partir de anos de trabalho identificamos
que com a degradacao do trabalho docente e a sua precarizagao, nao
nos sobra muito espag¢o para estudar de maneira mais aprofundada
esses documentos oficiais, e sem esse tipo de reflexdao poderemos nos
tornar servos de um modelo de educagcao que nos aprisiona e
condiciona nossos educandos, obrigando-nos a pensar mais na forma de
como este curriculo sera trabalhado em nossas aulas do que em seu
verdadeiro sentido de producao, para que serve, para quem serve e o
objetivo a que serve.

A proposta deste material esta na possibilidade de oferecer uma
visdo que coloca seu foco nos preceitos em que a BNCC nasce, defende e
em que cidaddos ela deseja cristalizar. Lembrando que as reformas
educacionais serao sempre realizadas conforme as necessidades de um
grupo hegemonico da sociedade e sempre que seus interesses forem
ameacados. O professor, em seu cotidiano, exerce um papel importante
para a luta contra as diferencas, de uma educacao aligeirada e praticista.,,
Cabe-nos a tarefa de ver além, de superar os condicionantes que estes ¢

documentos tentam nos impor, é nossa tarefa educar para superar, e o /

-

conhecimento se torna o elemento mais poderoso nessa guerra. E |

preciso compreender as engrenagens que fazem parte da elaboracao \

deste curriculo. Somente a partir disso, é que poderemos enfrentar |

- = T = ~
nosso oponente. - N . ;0
7\ ~ . .7



A BNCC: suas
bases e o
modelo de
competéncias
nha Educacao.







1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de
carater normativo que define o conjunto crgénico e progr
aprendizagens essenciais que todos os alunos devern des
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de
a gque tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e d
'-"F

» Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se lusiva-
mente & educas : ar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 12 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDE, Lei n®
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e e
visam & formagdo humana integral e & construgdo de uma s
dade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN

Diretrizes
[ 2T







Os fundamentos pedagoégicos da BNCC

Foco no desenvolvimento de competéncias

0 conceito de competéncla, adotado pela BNCC, marca a discus-
530 pedagagica e social das Ultimas décadas e pode ser inferido no
texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades
gerais do Ensino Fundamental e do Ensing Madio (Artigos 32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXP, o foco no desenvolvimento de competéncias
tern arientado a maiona dos Estados e Municipios brasileiros e dife-
rentes palses na construcao de urriculos®. E esse também
o enfoque adotado nas avaligcoes internacionais da Organizagdo
para ‘a Cooperacao e Desenvalvimento Econdmico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacso de Alunos (Pisa,
na sigla em inglés)”, e da Organizacdo das Nacoes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que
instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagao da Qualidade
da Educacao para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhal)?.







Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decistes pedagagicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias.
Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (con-
siderando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, 0o que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, hahilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiang, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explictaco das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes
que assequrem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.







O
esvaziamento
da BNCC e do
Curriculo de
Historia.
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Os movimento pela defesa de uma base nacional comum ganharam énfase a

partir da década de 1990. A oportunidade de sua concretizacao surgiria apos o

golpe juridico-midiatico-parlamentar em 2016. A ascenc¢ao de Michel Temer (MDB)

selou o movimento de reformas neoliberais no pais, reestruturou o modelo de

previdéncia social, empreendeu o desmonte dos direitos trabalhistas e

reordenou as politicas publicas educacionais com a elaboracao e implementacao

da Base Nacional Comum Curricular.

As reformas tiveram continuidade
com a eleicado de Jair Messeias
Bolsonaro a presidéncia da Republica
em 2019.

O texto final da BNCC representou
grande retrocesso no  campo
educacional, o curriculo por ele
prescrito retoma a pedagogia
Liberal

Tecnicista. "Mas por que isso se

tecnicista e a Tendéncia

torna problematico?" Passemos
entao para algumas analises que nos
ajudam a compreender tal gravidade.

Na concepcao de Saviani (2007,
2016) a expansao da oferta de escola
filhos das

trabalhadores criou uma

publica aos W EISSEIS

dupla
consequéncia. De um lado houve
certo afrouxamento da disciplina e da
transmissao de conteuUdos e de outro,
uma escola de qualidade direcionada
filhos da

trabalhadora restaria uma educacao

as elites. Aos classe
gue O preparasse para o trabalho,
com énfase na eficiéncia
instrumental defendidos pela

Pedagogia Tecnicista.

J!@ partir do pressuposto da
neutralidade cientifica e
inspirada em principios de
racionalidade, eficiéncia e
produtividade, essa
pedagogia advoga a
reordenacao do processo
educativo de maneira a torna-
lo objetivo e operacional. De
modo semelhante ao que
ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacao do
trabalho pedagdgico.
(SAVIANI, 2007, p. 12)

Silva (2001) explica que a Tendéncia
Liberal Tecnicista na educacao € um
modelo de formacao de funcionarios
técnicos para a producgao, baseado na
aquisicao de conhecimentos
observaveis e mensuraveis, ou seja,
forma individuos com os requisitos
basicos para a aplicacao pratica e
mecanica exigidas pelo mercado de
trabalho.
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A BNCC forjou no curriculo por competéncias as aprendizagens essenciais
defendidas
habilidades necessarias para mercado de trabalho. Mais do que isso, o documento

pelas reformas neoliberais, incluindo no curriculo as

representa um discurso hegemonico que ignora a ciéncia, ataca a escola, os

professores,

o conhecimento produzido pela

humanidade e a dimensao

emancipadora (SANTOS; ORSO, 2010) que deveria ser proposto por um curriculo.

A pesquisadora Maria Célia
Marcondes de Moraes denuncia que a
partir de 1990

Capital

a reestruturacao do
envolveu um movimento
denominado de "recuo da teoria". Nele
se defende uma educacao pragmatica,
com base na eficiéncia através da
aquisicao de competéncias, em que a
teoria de nada serviria. Este movimento
omite que ao mesmo tempo se cria
uma educacao de qualidade para
poucos e de pouca qualidade para
muitos.

Desta forma, percebe-se como ainda
promovemos uma educag¢ao dualista
no Brasil, pois enquanto as escolas
burguesas oferecem o ensino de

saberes sistematizados, as escolas
populares tém o ensino pautado na
empregabilidade. Nao por acaso, pois
seria necessario para a reproducao do
capital a manutencao das diferencas,
para que possa, cada vez mais, explorar
a mao de obra excedente.

Mas, para que estas reformas sejam
validas alguns mitos em torno da
educagao precisam ser criados. Sao
exemplos desse discurso a falta de
formacao de professores, a falta de
qualidade na educagao e de um

curriculo que nao tem utilidade etc.

!]! escola publica é, antes

de tudo, um espaco de
resisténcia, porque, em meio a
tantos ataques aquilo que lhe
é essencial - o conteudo
escolar -, ela resiste na
promocao deste pela via da
socializacao do conhecimento
cientifico, do conhecimento
que se ampara na histoéria, na
razao moderna, nos ideais do
humanismo, com o objetivo
de construir, por meio da
funcao social da escola, um
mundo melhor para se viver,
com acessos e garantias
sociais que deem condigoes
dignas de vida as pessoas.
(SANTOS; ORSO, 2020, p. 176)
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Ensino de Histoéria

O ensino de Histdria como disciplina
independente no curriculo brasileiro foi
inaugurado pelo Colégio Pedro I, no Rio
de Janeiro, em 1837. No ano seguinte foi
inaugurado o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro, entao, responsavel
pela formacao de professores de
Historia.

O ensino da época estava baseado
em culturas tradicionais como a Historia
da Europa Ocidental, os feitos de
grandes personagens, datas e batalhas.
A disciplina estava voltada a formacao
civica, moral, religiosa e da cultura
erudita aos individuos da elite brasileira,
"fardo"

responsabilidade de dirigir

ao qual Ihes cabia o e a
a nacgao
rumo ao progresso, distinguindo-se da
populacao "iletrada".

Apds a Revolucaoo Industrial, que
ocorreu na Europa a partir da segunda
metade do século XVIIl, o ensino de
Historia passou a privilegiar a historia
nacional que iniciou seu processo
desenvolvimentista industrial. O modelo
de modernizagdao também atingiu as
disciplinares escolares, que a partir de
entao deveriam preparar os individuos
sob as prerrogativas da modernidade

técnica.

A partir da Revolucao de 1930 e
do governo getulista a educacao passou
a ter novos horizontes. Para o ensino de
histéria buscou-se a genealogia para a
identidade nacional.

Com a Reforma Capanema de 1942, a
disciplina passa a abordar aspestos e
problemas da histdria nacional, com a
iclusao de tematicas indigenas e dos
africanos. O processo de colonizagcao
brasileiro passou a ser criticado, mas
ainda assim continuava a abordar os
grandes feitos de homens nobres de
origem branca europeia, negliciando

ainda os aspectos violentos da
dominacao colonial. O ensino baseava-
se no modelo quadripartite francés (Preé-
Historia, Historia Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea) e na énfase
em aspectos politicos e econdmicos.
Para a pesquisadora Circe Maria
(2009)

qgue as criticas a esse tipo de ensino

Fernandes Bittencourt aponta
passariam a ser produzidas a partir das
décadas de 1950 e 1960. As criticas
residiam no fato do ensino estar
desvinculado de uma formacao de
mantendo-se

autonomia intelectual,

centralizador e genealogicamente

eurocéntrico.
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Ensino de Histoéria

Com a instauracao da Ditadura Civil-
Militar (1964-1985), a
Histéria que havia ganhado autonomia

disciplina de

passou a fazer parte da disciplina de
Estudos Sociais, junto a disciplina de
Geografia. A disciplina ficava sob rigido
controle e servia a propagacao do
aparato ideoldgico militarista.

!)!nsino de Historia, fora
utilizado como palco
estratégico para a
massificacao e a
conformacao de ideias
hegemonicas, nesse periodo
tornou-se a principal
ferramenta para a difusao e
a manutencao de ideologias
autoritarias, centralizadoras
dos ideais militares,

utilizando-se da escola como

instrumento de legitimacao
de seu poder e de garantia
da subserviéncia da
populacgao.

Até a dédaca de 1980 o ensino de
tido
alteracdes. O ensino ainda utilizava o

historia nao havia grandes
modelo adotado pelo Colégio Pedro I,
a periodizacao quadripartite e na
énfase sobre eventos politicos.

A década de 1990 terd como marco
as mudancas curriculares
desencadeadas pelo movimento da
economia neoliberal, que concebe
um ensino voltado para a aquisi¢cao de
valores, habilidades e competéncias
como parte das praticas escolares,
inseridas implicita e exlicitamente em
todos os componentes curriculares e na
valorizacao do uso de novas tecnologias
para o ensino.

Neste periodo, sao elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais-
PCNs. Neles estabeleceu-se o dominio

de conhecimentos mais amplos como

preparo para a concorréncia no
mercado. A proposta também
apresenta varios pontos positivos.

Permitiu a abordagem de tematicas

multiculturais com respeito as

diferencas, incorporou debates

historiograficos da Nova Historia,
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superou O ensino baseado sobre

grandes feitos e de herdis, estava
comprometida com a constru¢gao de
identidades e com a cidadania critica,
articulando  formacao politica ,
intelectual e humanistica. Preocupou-
se com a legitimacao do documento
junto aos professores, dando-lhes
autonomia ao evitar estabelecimento
de um rol taxativo de conteudos.

A escolha de organizar os PCNs em
eixos tematicos desconsiderou o aluno
real, pois privilegiou-se aspectos de
urbanos e de

grandes centros

individuos oF! classe média,

desvinculando-se da realidade de
alunos que nao fazem parte deste

contexto.

O esvaziamento do
curriculo de Histoéria

A primeira versao da BNCC destaca-
se pela partcipacao de pesquisadores,
professores da Educacao Basica e
representantes dos Estado e Municipios
brasileiros. O documento ficou aberto
para consulta publica de outubro de
2015 a marco de 2016 e teve mais de 12
milhdes de contribuicdes.

A parte do componente curricular de
Historia sairia duas semanas depois. O
Ministro da Educacao Renato Janine

Ribeiro, alegou que a demora ocorrer

a pelo fato de nao estar de acordo com o
documento. Ao demitir-se do cargo
isentou o Ministério da responsabilidade
da producdao do material e pelo
comentario equivocado que rendeu
Mmuito nas midias, acusando-a de ser
ideologica e Dbrasilcéntrica. Dai se
iniciaram diversos ataques a primeira
versao até a elaboracao de uma nova
proposta.

A partir daqui focaremos nossas
analises na primeira versao da BNCC,
mas por qué? Algumas circunstancias
nos indicam que esta seria a melhor
versao até entao proposta: primeiro o
fato de englobar em sua elaboracao
pesquisadores de cada area especifica
de conhecimento, segundo por romper
com canones curriculares brasileiro que
Historia

privilegiam a Europeia em

detrimento da histdéria nacional e

terceiro pelo amplo debate pelo qual o
reunindo

documento Passou,

contribuicbes de grupos de estudos

historicos, professores da Educacgao
Basica entre outros.
Apesar de a primeira versao

representar aspectos democraticos em
sua elaboracao, podemos encontrar nela
alguns pontos que deveriam ser melhor
desenvolvidos. Partiremos, entao, a
analisar as contribuicbées de diversos
pareceristas da area de Historia que
também podem ser encontrados no

portal do MEC para consulta.
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Um dos problemas apontados pelos
pareceristas diz respeito a dimensao
espaco e tempo. Muitos conteudos estao
apresentados nao possuem qualquer
de

deslocamentos que

referéncia tempo com
impossibilitam a
compreensao do contexto ao qual se
2015;  Abreu,

ou estao dispostos de maneira

inserem

2015),
fragmentada,

(Magalhaes,
sem ordenacao

cronolégica, o que dificultaria a
compreensao da Historia como processo
(FERREIRA, 2015; ROCHA, 2016)

A proposta foi redigida considerando
o0 aluno como uma tabula rasa, um mero
receptor de conteddos. A escolha do
tempo presente para compreender o
passado necessitaria de maior clareza,
de

documento. A

bemm como a nogao tempo
empregada Nno
periodizacao nao ficou distante do
qguadro que ja se aplicava até entao ao
ensino de Histdria. Seguiu-se o modelo
quadripartite europeu ja superado pelos
debates

Neste modelo, o padrao eurocéntrico é

historiograficos  brasileiros.
considerado como a "verdadeira historia
ou histdria universal" excluindo assim, a
histéria de outros povos e grupos que
fogem ao padrao da civilizagao europeia
(BITTENCOURT, 2009, p. 206)

Nao ha possibilidade de escrever a
Histéria sem a dimensao temporal. Ela
representa uma das categorias inerentes
a pesquisa historica, pois possibilita a

compreensao do tempo presente por
meio do passado. Através deste campo
de analise compreende-se as mudancas
e permanéncias, na possibilidade de
ordenar e classificar
fatos/acontecimentos e na realizacdo de
prognosticos respaldados no passado
historico (PROST, 2014) .

Um dos pontos mais apontados apos
a demissao do Ministro da Educacao
Ribeiro

centralidade da Histdria do Brasil. Para

Renato Janine reside na
alguns pareceristas e pesquisadores a
abordagem pode ser considerada um
avancgo, ao oportunizar uma mudanca de
foco sobre a narrativa histérica no
curriculo brasileiro, aléem de possibilitar a
descolonizacdo de nossa educacao.
Porém alguns pontos necessitariam ser
repensados como considerar outras
problematicas sobre a ideia de nacao e
de pais nas suas relacdes com outros
tempos e espacos (RIBEIRO, 2016;
FERREIRA, 2015)

Outro ponto problematico estaria na
forma em que a Histdéria do Brasil é
incorporada no texto da BNCC, pois
parte de uma concepcao de Brasil
gestado a partir da independéncia
(ABREU, 2015), ocultando os embates, a
violéncia e os estranhamentos que
marcam o processo de colonizagao.
de

aprendizagem a critica recai a exaustiva

Quanto aos objetivos

listagem destes para cada ano/série, o
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qgue acaba por engessar o trabalho do
professor em sala de aula, sem contar
que a longa lista impossibilita a inclusao
da parte diversificada ja que o numero
de aulas semanais de Historia sao
reduzidas. e insuficientes para tamanho
intento.

O texto que introduz o componente
necessita ser maior detalhado, pois nao
aborda as especificidades que fazem
parte do Ensino de Histoéria, nao realiza
nenhum tipo de didlogo com as demais
disciplinas e opta por uma narrativa que

se diz "neutra".

!s!'.pecificidades dos

conceitos histéricos a ser
apreendidos no processo de
escolarizacdao tém conotacodes
proprias de formacao intelectual
e valorativa, e a precisao
conceitual torna-se fundamental
para evitar deformacgodes
ideoldgicas. A Histdéria possui um
conteudo escolar que necessita
estar articulado, desde o inicio da
escolarizagdao, com fundamentos

tedricos, para evitar conotacoes

meramente morais e de
sedimentacao de dogmas.
(BITTENCOURT, 2009, p. 195-196)

Os conceitos sao apresentados de
forma também descontextualizada, este
elemento faz

parte do grupo de

dimensdao inerentes a interpretacao

historica, pois a partir deles se

compreende as relagcdes por elas
emanadas.

Os conceitos constituem-se como
pontos que podem definir direntes

sentidos, por isso, nao devem estar
separados da historicizacdao de seus
sentidos, pois neles se traduzem as

similaridades e as mudancas em
diversos tempos historicos. Fonecem a
compreensao de que o novo € o velho na
Historia ocupam 0S mesmos espacos,
mas de maneira ressignificada.

Desta forma, o curriculo de Historia
promove o rapto de questds essenciais
para a compreensao do individuo como
sujeito histérico e o impossibilita, ao
negligenciar oS intrumentais
conceituais, tedricos e temporais, a

de

mundo, em sua condicao e em suas

possibilidade refletir sobre seu
contradicdes historicas. Esvazaindo-o de
sua historicidade, optando por uma
abordagem estanque que favorece a
reproducao dos ideais neoliberais e das
diferencas sociais como se fossem
naturais € na sua conformacao atraves
do modelo competéncias e habilidades

impostas pelo curriculo.







Este capitulo se destina a analise o Componente Curricular de Historia da

proposta preliminar de 2015, mais especificamente o curriculo do 6° ano, vale
lembrar que os eixos propostos podem ser encontrados no curriculo do 7°, 8° e

9° anos do Ensino Fundamental.

A AREA DE CIENCIAS HUMANAS

As Ciéncios Humanas compdem um campo cognitivo dedicado aos estudos da existéncia
humana e das intervencdes sobre a vida, problematizando as relacoes sociais e de poder,
0s conhecimentos produzidos, as culturas e suas normas, as politicas e leis, as sociedades

nos movimentos de seus diversos grupos, os tempos historicos, os espacos e as relacoes
com a natureza. Essa drea reline estudos de acoes, de relacdes e de experiéncias coletivas

e individuais gue refletem conhecimentos sobre a propria pessoa e sobre o mundo em dife-
rentes manifestacdes naturagis e sociais. Ainda gue sujeita a diferentes carrentes e vertentes

tedricas, o pressuposto fundamental da drea considera o ser humano como protagonista de

sua existencia.

BRASIL, 2015, p. 236

O componente de Historia se insere
na Area de Ciéncias Humanas, em seu
texto introdutorio uma
contextualizacao da area na Educacao
Basica, suas especificidades e seus
objetivos de aprendizagem.
Seguimos para a identificacao dos
pontos problematicos apresentados
na sua apresentacao.

O homem na proposta surge como
"protagonista" de sua histdria, e nao
Mas qual

palavra

como '"sujeito historico"

seria o problema da
protagonismo? A palavra faz parte de
um leque de outras palavras utilizadas
pela ideologia neoliberal, representa a
individualizacao do  ser, como
individuo unico e responsavel pelo seu
sucesso ou fracasso. Retira-se do
homem seu carater de "ser" e de "vir a
ser", sua existéncia de individuo
pertencente a um grupo, excluindo a
ideia de sujeito de sua propria historia

e gue como "ser" esta sob influéncia
dos processos histdéricos econdmicos,
politicos, culturais e sociais.

O documento assinala a sua
identidade associada ao pensamento
filosofico, historico, geografico,
sociologico e antropoloégico. Porém,
nao ha no destes
componentes nenhuma proposta que

decorrer

indigue o trabalho interdisciplinar

entre estes componentes. Para
Frigotto (2008), este trabalho ¢é
extremamente necessario, POIs

representa o homem em sua
dinamica histérico-cultural e sua
OMIissao representaria um perigo ao
inviabilizar a compreensao da
sociedade sem as caracteristicas de
seu tempo, NO Nnosso caso de uma
sociedade baseada no capitalismo e
dividida em classes, promovendo
assim uma forma de alienacao sobre
sua propria realidade.
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Quanto a dimensao politico-cidada

devemos salientar que no contexto
neoliberal, ela esta relacionada a uma

participacao limitada do individuo,
esta participacao reside nas relagcdes

de consumo, na cidadania politica

restrita ao voto e na falsa

ideia de

liberdade.

A Area de Ciéncias

Humanas

OBJETIVOS GERAIS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS NA EDUCACAO BASICA

Caonhecer principios eticas, politicos, culturais, sociais e afetivos, sob a egide da
solidariedaode, atentando para a diversidade, a exclusdo, ovaliando e assumindo
agdes possiveis para o cuidado de si mesmo, da vida em sociedade, do meio
ambiente e das proximas geracdes.

Analisar processos e fendémenos naturais, sociais, filoséficos, sociologicos,
histéricos, religiosos e geogrdficos, problematizando-os em diferentes linguagens,
adotando condutas de investigacfio e de autoria em prdticas escolares e sociais
voltadas para a promoctio de conhecimentos, do sustentabilidade ambiental, da
interculturalidade e da vida.

Problematizar o papel e o fungdio de instituigdes sociais, culturais, politicas,
econdmicas e religiosas, questionando os enfrentamentos entre grupos e
sociedades, bem como as praticas de atores sociais em relac@io ao exercicio de
cidadanig, nos desdobramentos de poder e na relagfio dinGmica entre natureza e
sociedade, em diferentes temporalidades e espacialidades.

Compreender e aplicar pressupostos tedrico-metodologicos que fundamentam
saberes, conhecimentos e experiéncias que integrem e reflitam o percurso

da Educagto Basica, observanda os preceitos legais referentes a politicas
educacionais de inclusdo, considerando o trabatho e as diversidades como
principios formativos.

BRASIL, 2015, p. 238

Os objetivos listados fazem

referéncia ao conhecimento que se

desejar alcancar pela area. Desta
forma, podemos ressaltar que a
Historia que se aprende é um
conjunto de conhecimentos

elaborados e

permeados pela

memoria ou se apresenta atraves

de resultados de pesquisas
historiograficas. Assim, como
conhecimento elaborado pelo

homem, ele também esta sob a
influéncia de seu pesquisador.
Portanto, nenhuma forma de
manifestacao do conhecimento ¢é
importante a
compreensao dos

neutro. Por isso, é
verificacao e
contextos que estao envolvidos na
producao de documentos oficiais e
qgque na maioria das vezes

IMpostos em nossa rotina escolar.

sao

Aparentemente, o documento
apresenta bases democraticas e que
respeitam a diversidade cultural e
étnica existente em nosso pais.
Mas, enganemos!
Ha, implicitamente, neste curriculo, a
naturalizagcao de um mundo
marcado pelas diferencas sociais e

nao nos

econdmicas, na competicao entre os
individuos, que perpetua a
exploracdao da classe trabalhadora
transformando-os em mercadorias
em nome da colaboragcao e da
flexibilidade exigidas pelo mercado.
O curriculo omite seus efeitos
nefastos sobre a sociedade ao negar
a formacao humana e humanizada,
ao retirar o espagco para um
conhecimento que permita a sua
tomada de que o
impede, pela educacao, de encontrar,

consciéncia,

Nno seu meio histoérico, as origens de
sua propria
superacao.

condicao e da sua
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Objetivos Gerais para

o Ensino Fundamental

OBJETIVOS GERAIS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

¥ (Rejconhecer identidades e organizaces na vida em sociedade em diferentes
tempos e espaqos, percebendo e acolhendo semelhangas e diferengas.

¥ Relacionar vivéncias e experiéncias s situacdes cotidianas em seus aspectos
polticos, sociais, culturais e econdmicos, valarizando caracteristicas especificas e
cotidianas constitutivas de uma determinada culturg, em diferentes temporalidades
e espacialidades.

¥ |dentificar e entender transformaches e processos saciais, espaciais, religiosos,

culturais e historicos constituidos, a partir da relagfo do ser humano, em sociedade,

com a natureza, na produgfio, na manutenctio e no cuidado com a vida.

* Conhecer e desenvolver procedimentos de estudo e de investigagdo, usando
mUltiplos linguagens para expressar saberes, sentimentos, crencas e dividas na
tescaberta de si mesmo e na relocdo com outras pessoas nas sociedades.

BRASIL, 2015, p. 239

As criticas sobre estes itens
relacionam-se a falta de rigorosidade
conceitual no tratamento de "processos,
transformacdes, cotidiano, vivéncia e
experiéncia", necessitando de maior
contextualizacao. Os objetivos tratam
somente da dimensao diacrénica da
temporalidade o que seria insuficiente
para a do
historico.

A ANPUH (2016) aponta para a auséncia

de nocgdes de compreensao do tempo

formacao pensamento

histérico, como diacronia (sucessao de
acontecimentos em ordem cronoldgica)
e sincronia
épocas

(sincronia de diferentes

ou praticas sociais sem
preocupacao com sua cronologia), a

pouca importancia dada a dimensao

temporal tornando a relagcdao deste
objetivos incompreensiveis.

Ao propor o reconhecimento de
identidades e organizacdes na vida em
sociedade em diferentes espacos e
tempos, por simples comparacao,
coloca o aluno numa posi¢cao passiva

de apresentacao destes conteudos,

negando-lhes a possibilidade de
compreender e analisar que estes
conhecimentos envolvem aspectos

mais complexos das relacdes humanas
e de processos historicos na busca,
pelo homem, da producao de sua
propria existéncia.

Relacionar vivéncias e experiéncias
as situacdes cotidianas do aluno coloca
em risco as relagdes complexas que
envolvem o conhecimento historico,
pois pode conduzir a algumas
simplificacdes, limitando o conteudo
a0 que possa ser util e pratico e
compreensivel a realidade do aluno.
Esvaziando o sentido do conhecimento
histérico e negando-lhe a
compreensao de operagdes mais
complexas de como se pensar a
historia.

O texto da énfase aos procedimentos
de pesquisa. Todavia, a pesquisa nao
pode se limitar a operacdes mecanicas
de Mais do que isso, €
necessario interpretar dados e fatos,

busca.

relaciona-los ao contexto social,
politico e econdmico no qual eles
ocorrem. Somente assim passa existir a
producao de sentido da pesquisa.
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Ao optar pela énfase na Historia do
Brasil, levantou-se o posicionamento de
diferentes grupos de pesquisadores da
area. Para alguns, a BNCC reduz ainda
mais o conhecimento histérico ao
induzir trabalhar de
fragmentada os contextos
regionais, nacionais e globais. O que
aumentaria as diferencas sociais ao

forma
locais,

limitar seus conhecimentos.

Outro grupo de pesquisadores fazem
leitura de uma chance "oportuna e
legitima" (CERRI, 2015). Oportunizando-
se contar a Histéria do Brasil a partir
das contribuicdes de indigenas e dos
negros, sem ocultar o processo de
degradacao social em que eles foram
submetidos, poderiamos quebrar com
a relacao colonizada de tempo e espaco
e de uma  histéria eurocéntrica
universalizada (MORENO, 2019).

Componente

Curricular Histoéria

A proposta para o Ensino
Fundamental e Meédio possui um
enfoque para cada ano. Os titulos
sugerem facilidade para

identifica-los e as repeticdes indicam a

certa

progressao destes conhecimentos para
cada etapa da Educacao Basica.

ENSINO FUNDAMENTAL
1PANO - Sujeitos e Grupos Sociais.
2° ANO -  Grupos Sociais e Comunidades.
3°ANO -  Comunidades e outros lugares de vivéncias.
4° ANO -  Lugares de vivéncias e relagbes sociais.
52 ANO -  Mundos brosileiros.
6° ANO -  Representacées, sentidos e significados do tempo histérico.
7°ANO - Processos e Sujeitos.
8% ANO -  Andlise de pracessos histdricos.
92 ANO - Andlise de processos histéricos.
ENSINO MEDIO
12 ANO - Mundos amerindios, africanos e afro-brasileiros.
2° ANO -  Mundos americanos.
3*ANO-  Mundos europeus e asidticos.

BRASIL, 2015, p. 243

A progressao formativa do curriculo
para o Ensino Fundamental compdem-
se por quatro eixos: procedimentos de

pesquisa, representacdes de tempo;
categorias, nocdes e conceitos e
dimensao politico-cidada estao

presentes em todos os anos escolares.
Magalhaes(2015), considera este tipo de
organizacao em sintonia com
perspectivas de ensino de histéria que
leva a construcao do conhecimento
histérico em que os alunos sao agentes
desta construcgao.
Vejamos
apresentado o curriculo para o 6° ano

entao como esta

com base nesta organizacao!
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6° ANO/EF

REPRESENTACOES, SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO TEMPO

HISTORICO

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

CHHIGFOADBZ2 Utilizar tecnologias para acesso as fontes historicas (daodos, registros,

documentos e narrativas) em pesguisas sobre acontecimentos passados.

CHHIGFOADES

Identificar fontes histaricas, tais como documentos pessodais,

fotografias, narrativas orais, escritas e iconograficas e materigis audiovisuais,

reconhecendo-as como ferramentas para a producdo de evidéencias e posterior

formulogdo de narrativas sobre o passado, ompliondo o vocabulario historiografico

e a compreensdo sobre o passado do locol ou da regido em gue vive, do Brasil e do

mundo.

CHHIBFOAOB4

Crganizar e selecionar informagdes coletadas em diferentes suportes,

tais como listas, diarios, biografias, gue expressem o protagonismo de diferentes

sujeitos & possibilitern a construgdo de narrativas histaricas, utilizando-as para ampliar

o vocabuldrio historiografico e a percepgdo sobre mudancos e permanencias nas

histarias locais, da regido em gue vive, do Brasil e do mundo.

CHHIeFOAQGBS

Comunicar criagtivamente, por meio de multiplas linguagens,

resultados de estudos e pesquisas acerca dos processos de colonizagdo ocorridos nas

Americas, com énfase na colonizacdo portuguesa.

BRASIL, 2015, p. 250

Trata-se do modelo de objetivos e
aprendizagens que, a partir de 1990,
centralizou as ac¢des educativas nas
relacbes de ensino e aprendizagem.
Tendéncia que corresponde as novas
impostas pelo
capitalismo frente a uma "sociedade do
conhecimento" (BITTENCOURT, 2009;
DUARTE, 2008), devendo preparar
individuos com  habilidades mais
complexas para o uso eficiente das

necessidades

informacdes em constante movimento,
de maneira autbnoma e competente,
visando as relacdes de trabalho que
também estao em constantes
mudancas.

O foco nas aprendizagens relaciona-
se a influéncia do Relatério Delors
(1998), que inclui o ‘"aprender a
aprender" como movimento incessante
Nna busca pelo
conhecimento, caracterizado pelas
demandas do trabalho. Para isso, deve-
se levar o individuo a possuir condicdes
de "pesquisar" e atualizar-se sempre,
pois "sao mais desejaveis as
aprendizagens que o individuo realiza
por si mesmo" (DUARTE, 2008, p. 7).
Desta forma, se dispensa a necessidade
de um transmissor,
professor.

neste caso O
Os itens listados nesse eixo
correspondem aos processos de
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pesquisa histdérico, porém os verbos
que 0s enunciam como utilizar,
identificar, organizar e comunicar" nao
indicam que havera um trabalho
profundo de analise tal como ocorre
em uma pesquisa.

Magalhaes (2015) aponta
predominancia temporal da América

Pré-Colonial e a América Colonial, com

certa

destaque para a colonizacgao
portuguesa; faz referéncia ao Egito
Antigo e a Pré-Historia, ou seja,
conteudos deslocados e que nao
possuem relacao com as

temporalidades descritas para o 6° ano.

O recorte temporal brasileiro é
excessivamente amplo e sao listados de
forma nao articulada a esse eixo

(ABREU, 2015)

REPRESENTACOES DO TEMPO

No eixo das representacdes de tempo

apresenta a noc¢ao de dimensao
temporal limitado ao tempo
cronoldgico, quando deveria estar

acompanhada de uma reflexao sobre
seu proprio significado.
Destaca-se também uma nova
maneira de se pensar a periodizacao,
existe a influéncia da "tradicao escolar"
(BITTENCOURT, 2008)
periodos historicos pela l6gica
eurocéntrica de modelo francés,
propondo desta forma somente uma
aparente mudanca, mas em verdade

Nnao a realiza.

em dividir os

O tempo ainda sugere outro tipo de
preocupacgao, o da nocao de duragao, a
partir dela seria possivel a apreensao e
compreensao das

CHHIEFOAOBE Conhecer e reconhecer diversas maneirgs de contagem e de registro

do tempo - calendarios e outras formas consagradas —, dos astecas, dos maias, dos

egipcios, dos diferentes povos indigenas brasileiros entre outros, discutindo usos e

adequagoes.

CHHIBFOAOB/ Compreender as diferentes medidas de tempo comumente utilizadas

— decada, seculo, milénio, era — e as formas de realizar s medicbes em outras

cutturas.

CHHIGFOADGE Dimensionar a duragdo de periodos historicos, tendo como referéncia

materigis que possibilitem concretizar as relagbes de grandeza entre anos, décadas,

séculos, milenios e eras.

BRASIL, 2015, p. 251
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mudancas e
(BITTENCOURT, 2008), explicitando em

ao surgimento da escrita,

CATEGORIAS, NOCOES E CONCEITOS

CHHIGFOADSS
antecedes o advento da escrita e as experiéncias de sociedades agrafas a partir de

Reconhecer a existéncia de uma histéria dao humanidaode gue

muttiplos registros.

CHHIeFRFOAODTD Conhecer e problematizar as diferentes verstoes sobre as provaveis
rotas do ser humano para a America, tais como via Estreiio de Bering, via do Atlantico
ou via do Pacifico.

CHHIeEFOADTT
processos histgricos tais como o moadelo guadripartite francés (l[dade Antigao, Idade

Conhecer e problematizar as diferentes formas de periodizacéo dos

Media, Idade Moderna e ldade Contempordnea), identificando como o Brasil se insere

nesta periodizagdo.

CHHI6FCOA0T2
aocontecimentos relativos a cadao um desses periodos histdricos: Idade Antiga, Idade

Identificar e discutir caracteristicas, pessoas, instituicdes, ideias e

Méedia, Idade Modermao & ldade Contemporfinen.

CHHIGFOAOT3
da divisto da histaria brasileira (Brasil Pre-Colonial. Brasil Coldnia, Brasil Reino, Brasil

Identificar e problematizar as diferentes formas de representagdo

Imperio & Brasil Republico), estudando trajetarias de sujeitos, instituictes & ideias,
além de acontecimentos relativos ds experiéncias politico, econdmica, social e cultural

brasileiras.

CHHIEFOADTA
politica do Brasil, desde o periodo da colonizacdo poriuguesa ate a

Conhecer e problematizar as diferentes formas de organizagto

contemporaneidade (Coldnia, Estados do Brasil e do Grdo-Pard e do Maranhdo, Reino

Unido a Portugal e Algarves, Imperio do Brasil e Replblica Federativa).
BRASIL, 2015, p. 251

permanéncias

diferentes forma de periodizacao dos
processos historicos, inclusive sobre a

sua estrutura diferentes ritmos e niveis, a propria escolha do modelo

situando-os na breve duracao, na longa quadripartite frances.

e na media duracao. Os objetivos de aprendizagem
O eixo Categorias, no¢cdes e conceitos apresentam certas

poderia oportunizar o reconhecimento incompatibilidades em relacdo as

da existéncia de uma histdria anterior orientacdes devido a falta de

ao nao

privilegia formas ditas tradicionais de

contextualizacao no texto preliminar.
Alguns objetivos sdao tao amplos que

outros  povos na produgao  do  geria impossivel trabalha-los junto a
conhecimento histoérico. outras tematicas propostas pelo
@) texto poderia incluir a curriculo.

problematizacao com a abordagem de
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Alguns dos objetivos sao
problematicos pela falta de
historicizacao dos conceitos

utilizados. A forma como sao dispostos
tornam-os de dificil abordagem. Os

eventos historicos de maneira
fragmentada e sem ordenacgao
cronoldgica, dificultando a

compreensao da histdéria enquanto
processo.
Utiliza-se de diversas expressoes

etnocéntricas e anacronicas (CERRI,

2015), como "Brasil pré-colonial",
indicando uma nacao definida e
limitada somente por aquelas

experiéncias.
DIMENSAQ POLITICO-CIDADA

CHHIBFOADTS  Reconhecer direitos civis, politicos e sacials estabelecidos pela
Constituicdo Federal de 1988, considerando o contexto histarico no qual ela fol
eloborada e promulgada, refletindo sobre diferencas e semelhancas em relacdo s

demals constituicoes brasileiras.

CHHIGFOAD/6  Identificar e prablematizar semelhancas e diferencas, avanges e

fecuos, na construgdo dos direitos civis, Internalizando-os como valores.

CHHIGFOADT]

definicoes de cidadania em outros fempas e lugares.

Reconhecer-se como cidaddo brasileiro e conhecer as diferentes

BRASIL, 2015, p. 252

A tematica deste eixo corresponde a
nocao de identidade
coletiva nos pressupostos democraticos

individual e

introduzidos pela Constituicao Federal
de 1988. A imposicao da lei nao constitui
uma garantia de que estes pressupostos
se realizem.

O intento de tornar os conhecimentos
mais dinamicos, pode-se

apontar que os eixos apresentam os

historicos

mesmos
apontados

pontos problematicos ja

anteriormente: uso de
termos sem a devida contextualizacao,
de objetivos amplos para o tratamento

didatico, a cidadania como
condicionadora de valores para a
sociedade do capital, excluindo o
conhecimento que possa levar a

superacao/transformacdo das mazelas
vigentes ao considerar o aluno uma
tabula rasa, ao qual s6 se transmite
informacades.

As pesquisas de Moreno (2015) sobre
a BNCC-Historia apontam para um
curriculo com propde uma organizagao
dos eixos de forma incoerente com as
suas finalidades, nao havendo nenhum
tipo de inter-relagao entre eles, dando
a impressao de uma simples
distribuicao de conteudos.

Muitos dos verbos que precedem os

objetivos de aprendizagem '"repdem
um objetivo tradicional: saber
informacdes sobre a Historia"

(MORENO, 2015), oscilando "entre duas
formas de razao pedagdgica: uma que
faz pensar e outra que transmite o ja

pensado" (MORENO, 2015). A rigidez
gque proposta através de varios
objetivos de aprendizagem

demandaria ainda diversas adequacdes
para que se possa alcancar os objetivos
enunciados pelo documento.
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As reformas educacionais promovidas a partir da década de 1990 tentaram

alinhar as politicas publicas educacionais aos movimentos na recomposi¢cao
do capitalismo, que passou a exigir mudancas curriculares de acordo com as
necessidades demandadas pelo mercado. Desta forma, a elaboracdo de uma
Base Nacional Curricular Comum baseado no modelo de competéncias e
habilidades estaria em consonancia com os ideais neoliberais e garantindo a
reproducao e recomposicao do capital e, mais precisamente na conformacao
das novas geracgdes ao processo de exploracao do trabalho.

A proposta da BNCC homologada em 2018 representou um grande
retrocesso comparado aos debates e contribuicdes sobre a versao de 2015.
A primeira versao representa a elaboracao mais proxima de uma producgao
democratica e longe dos canones curriculares até entao elaborados, ao
privilegiar a Histdria do Brasil e a possibilidade de descolonizar nosso passado,
a proposta se mostrou uma das mais inovadoras. Alguns pesquisadores
compreendem que ela superou a tendéncia de dar conta de toda a historia,
permitindo-se estabelecer uma "melhor relagdao entre quantidade de
conteudos e a disponibilidade de horas-aula" (CERRI; COSTA, 2021, p. 1)
infimas a que o professor pode trabalhar por sala.

Embora a primeira versao se apresente como uma das melhores versdes
propostas para o curriculo de Historia, ela ainda possui suas bases na
Pedagogia das Competéncias, movimento assinalado pelas reformas
educacionais promovidas por organismos financeiros como o Banco Mundial
(BM), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e a Organizagcao para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que a partir da década de
90 no Brasil, colocam em pauta acdes economicistas para o setor educacional,
visando o adestramento para mercado através de uma educacao sem bases
cientificas de forma aligeirada e para a conformacao social.

Assim, o maior intento aqui desejado é o de se conscientizar e de lutar por
uma escola publica que garanta a igualdade, a autonomia, a consciéncia, o
conhecimento cientifico sistematizado, a cultura, a arte, a filosofia e os valores
da justica social, para que todas as pessoas vejam na educagcao o despertar
para uma nova consciéncia e que nos leve a superacao das desigualdades
vigentes.
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