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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto central de analise um grupo de professores da
Rede Municipal de Educacdo de Guapirama - PR e suas praticas. As reflexdes
apresentadas pela pesquisadora emergem da vivéncia enquanto parte do
colegiado da Rede Municipal de Educacdo de Guapirama e do processo de
implantacéo e institucionalizacdo da Pedagogia Historico-Critica na referida rede
de ensino. A partir de alguns questionamentos decorrentes deste processo, a
problematica que norteou esta investigacdo foi: Quais sdo as contribui¢cdes do
Grupo Colaborativo de Estudos Sobre o Planejamento Docente Perspectiva
Historico-Critica (GCE PDPHC) para a Rede Municipal de Educacdo de
Guapirama? A pesquisa objetivou ofertar, por meio de um grupo colaborativo de
estudos, um espaco de formacdo fundamentado em pressupostos tedricos acerca
do planejamento na perspectiva histérico-critica. Inicia com a realizacdo de um
levantamento bibliografico utilizando a metodologia da revisdo integrativa de
literatura, a fim de desenvolver uma sintese atual das pesquisas sobre as tematicas
em estudo. Ademais, analisa o contexto educacional do municipio de Guapirama e
as formacdes continuadas ofertadas pela Rede Municipal entre os anos de 2012 e
2020. O produto educacional desenvolvido foi a organizacdo de um grupo
colaborativo de estudos e a disponibilizacdo dos materiais elaborados em formato
de e-book. Os dados do grupo colaborativo foram coletados por meio de
formularios, com questfes semiestruturadas, e das observacdes realizadas durante
0s encontros. Para alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa qualitativa,
realizamos o levantamento bibliografico e a andlise documental. Para a
organizacdo do grupo colaborativo pautou-se na metodologia da pesquisa-acéo,
realizada em quatro fases: fase exploratoria, fase principal, fase de acéo e fase
avaliacdo. O materialismo histérico-dialético e a Pedagogia Histérico-Critica
fundamentaram este trabalho no que diz respeito a visdo de mundo e de educacéo,
assim como foram utilizados para a organizagao dos textos discutidos pelo grupo.
O GCE PDPHC teve como resultado a elaboracdo coletiva de um modelo de
planejamento que se adequa ao referencial tedrico estudado e as necessidades da
rede municipal. A partir desta pesquisa e da identificacdo dos participantes com o
formato do grupo colaborativo de estudos, foi criado um grupo permanente de
estudos sobre a Pedagogia Historico-Critica na Rede Municipal de Educacao de
Guapirama intitulado “Grupo de Estudos da Rede Municipal de Educacao de
Guapirama”.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Basica. Praticas Docentes. Pedagogia
Historico-Critica. Grupo Colaborativo de Estudos. Planejamento.
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ABSTRACT

This research had as its central object of analysis a group of teachers from the
Municipal Education Network of Guapirama - PR, and their practices. The reflections
presented by the researcher emerge from the experience as part of the collegiate
of the Municipal Education Network of Guapirama and from the process of
implantation and institutionalization of the Ciritical-Historical Pedagogy in the
referred education network. Some questions arising from this process and the
problem that guided this investigation was: What are the contributions of the
Collaborative Study Group on Teacher Planning Critical-Historical Perspective
(GCE PDPHC) to the Municipal Education Network of Guapirama? The research
aimed to offer, by means of a collaborative study group, a space for training based
on theoretical assumptions about planning from a critical-historical perspective. It
begins with a bibliographical survey using the methodology of integrative literature
review, in order to develop a current synthesis of the research on the themes under
study. In addition, it analyzes the educational context of the municipality of
Guapirama and the continuing education offered by the Municipal Network between
the years 2012 and 2020. The educational product developed was the organization
of a collaborative study group and the availability of the materials developed in e-
book format. The data from the collaborative group were collected through forms,
with semi-structured questions, and observations made during the meetings. To
achieve the proposed objectives in this qualitative research, we conducted a
bibliographic survey and a document analysis. The organization of the collaborative
group was based on the methodology of action research, carried out in four phases:
exploratory phase, main phase, action phase, and evaluation phase. The historical-
dialectical materialism and the Critical Historical Pedagogy were the basis of this
work in what concerns the vision of the world and of education, as well as they were
used for the organization of the texts discussed by the group. The GCE PDPHC had
as a result the collective elaboration of a planning model that fits the theoretical
framework studied and the needs of the municipal network. Based on this research
and on the identification of the participants with the collaborative study group format,
a permanent study group on Critical-Historical Pedagogy was created in the
Guapirama Municipal Education Network entitled "Guapirama Municipal Education
Network Study Group".

Keywords: Education. Basic Education. Teaching Practices. Ciritical-Historical
Pedagogy. Collaborative Study Group. Planning.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objeto central de anélise um grupo de professores
da Rede Municipal de Educacgéo de Guapirama e suas préaticas pedagodgicas. Esta
inserida na linha “Praticas Docentes para a Educagédo Basica”, no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacédo (PPEd) — Mestrado Profissional em Educacéo, da
Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP). A linha investiga as préticas
docentes para os diversos niveis da Educagdo Basica, em uma perspectiva
interdisciplinar, priorizando pesquisas de intervencao na Educacéo Basica.

Para compreender as questdes relacionadas as pesquisas em educacao,
partimos da leitura de Bernadete Gatti (2010). Considera-se imprescindivel que o
ato de educar seja o ponto de partida e o ponto de chegada da investigagéao. Desse
modo, a trajetéria educacional e profissional da pesquisadora foram elementos
cruciais para a definicdo da problematica da pesquisa.

Sou a filha mais velha de trés irmaos, cresci em um pequeno distrito
chamado Sdo Roque do Pinhal, pertencente ao municipio de Joaquim Tavora, na
regido do “Norte Pioneiro” do Parana?. Foi nas escolas municipais e estaduais,
localizadas em Joaquim Tavora, que cursei toda a Educacao Bésica.

Conclui o Ensino Médio no ano de 2012, neste mesmo ano realizei o
vestibular da UENP, concorrendo a uma vaga no curso de Historia. A aprovacéo
significou muito, fui a primeira da familia a cursar o Ensino Superior. Naquele
momento, a universidade publica era a Unica possibilidade viavel. Durante os dois
primeiros anos da graduacéo, 2013 e 2014, trabalhei durante o dia e estudei a noite.

O primeiro contato com a pesquisa aconteceu no ano de 2015, quando tive

1 Optamos por utilizar a primeira pessoa durante a introducéo do texto por apresentar momentos
relacionados a trajetéria pessoal e profissional da pesquisadora.

2 Ao longo do ultimo século, dividiu-se o Norte do estado em trés partes, a partir da associacdo de
fases de (re)ocupacdo histérica a determinadas areas geograficas. A medida que a colonizacéo
avancou pela regiao no sentido do nordeste para o noroeste, entre meados do século XIX e ao longo
do século XX, foi se convencionando a separacdo em Norte Velho (aquele que foi colonizado
primeiro —situado nordeste do estado), Norte Novo e Norte Novissimo (o que foi colonizado por
ultimo — situado no noroeste do estado). O adjetivo “velho” usado para designar a regido, no entanto,
parecia incomodar a elite econdmica e politica quando as “novas” dreas de colonizagdo ganhavam
importancia nos cendrios regional e nacional, isto €, na segunda metade do século passado.
Causava incbmodo, especialmente pelo sentido pejorativo atribuido a “velho”, como algo
ultrapassado em oposi¢cédo ao “novo”, neste caso entendido como moderno e, consequentemente,
melhor. (RUCKSTADTER, 2018, p. 403-404).
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a oportunidade de colaborar para a etapa de finalizacdo da pesquisa de iniciacao
cientifica intitulada “Fontes para o estudo da Escola Normal e do Curso de
Formacéao de Professores na cidade de Jacarezinho, PR, iniciada pela académica
Estefane Francisca Gongalves, no ano de 2014. Além do relatério final da pesquisa,
participei do projeto “Historias e Memorias de Nossa Escola - Colégio Estadual Rui
Barbosa da cidade de Jacarezinho - Parana”, que teve como resultado um video
com fotos e entrevistas de ex-alunos do colégio, produzido com o objetivo de
preservar a historia e a memoéria da instituic&o.

No segundo semestre de 2015, realizamos a catalogacéao de fontes para a
pesquisa intitulada “Fontes para o estudo da Casa Escolar Frei Leonardo na cidade
de Joaquim Tavora no Parana”. As duas pesquisas foram realizadas por meio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), com o
financiamento da Fundac&do Araucaria, sob a orientacdo da Prof. Dra. Vanessa
Campos Mariano Ruckstadter.

Iniciei minha carreira docente atuando como professora substituta nos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Trabalhei por dois anos em algumas
escolas da Rede Estadual de Educacao do Parand, neste periodo existiam muitas
davidas e inquietacdes, algumas relacionadas ao conteudo, didéatica, questdes
burocraticas do trabalho docente, problemas sociais dos alunos e funcionamento
da escola. Algumas destas questbes estavam relacionadas com a falta de
experiéncia e amadurecimento profissional, por isso, foram superadas, outras
continuam sendo alvo de reflexdes.

No ano de 2019, passei a integrar o quadro préprio da Rede Municipal de
Educacdo de Guapirama. Desde entdo, trabalho por quarenta horas semanais,
como regente na Educacdo Infantil e com as disciplinas de Historia e Geografia nas
turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A rede municipal utilizava um
material apostilado, oferecido pelo Sistema Maxi de Ensino, com conteudos
totalmente engessados e distantes da realidade dos alunos.

As circunstancias de trabalho eram bastante angustiantes, apos a finalizagéo
do ano letivo de 2019 e parte do ano de 2020, pois nédo havia me adaptado ao
modelo de educacdo seguido pelo municipio. As formacdes ofertadas pela rede,
neste periodo, foram relacionadas ao material didatico, a técnicas e métodos de

ensino e ao pensamento empresarial. Havia uma valorizacdo pela quantidade dos
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contelidos, utilizando-se de uma malha curricular® como forma de cobranca do
rendimento dos professores.

No segundo semestre de 2020 recebi o convite para participar do “Grupo de
Estudos em Educacdo Ambiental de Guapirama - PR”, organizado pela professora
Ma. Aline Sirlene de Souza, como um dos resultados de sua pesquisa realizada
pelo PPEd/UENP. O grupo teve como principal objetivo debater as diferentes
abordagens da Educacdo Ambiental, com foco na perspectiva critica.

Com o decorrer dos encontros do grupo e as leituras realizadas, comecei a
me interessar pela Pedagogia Histérico-Critica. Com base nos instrumentos
tedricos oferecidos, pude refletir e identificar problemas em minha pratica docente
e perceber que a forma com que os conteudos estavam sendo apresentados nao
estava propiciando a apropriacao pelos alunos.

Partindo dessas reflexdes, realizei o Processo de Selecdo para o Mestrado
Profissional em Educacdo do PPEd/UENP e fui aprovada na linha 2, “Praticas
Docentes para a Educacdo Basica”, sob a orientacdo da Prof. Dra. Vanessa
Campos Mariano Ruckstadter.

Além do ingresso como aluna regular no programa, foram fundamentais para
o amadurecimento como pesquisadora e para a definicdo da teoria pedagogica e
metodologia utilizada na pesquisa: as leituras e discussbes realizadas nas
disciplinas; as reflexdes no ambito do “Grupo de Pesquisa Historia, Sociedade e
Educacao no Brasil - GT HISTEDBR Norte Pioneiro/PR”, no “Grupo de Estudo da
Pedagogia Historico-Critica”; e a participacdo e apresentacdo de trabalhos em
eventos regionais, estaduais, nacionais e internacionais.

No ano de 2021, em meio a pandemia do COVID-19, houve uma mudanca
na gestdo do Departamento Municipal de Educacdo e Cultura (DMEC), e os
objetivos apresentados pela nova gestdo foram a implementacdo e
institucionalizacdo da Pedagogia Historico-Critica como teoria norteadora das
acbes na rede municipal. Ambos o0s conceitos sdo fundamentais para a

compreensao da trajetéria educacional da rede em estudo, por isso:

3 Documento elaborado pelo Sistema de Ensino Maxi de Ensino e utilizado pela Rede Municipal de
Educagdo de Guapirama como um norteador do trabalho pedagoégico. Na malha curricular
constavam os conteddos e as paginas a serem trabalhadas pelo docente em um determinado
periodo.
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Comecamos por esclarecer a diferenca entre implementacdo e
institucionalizacdo. Elas ndo sdo sinbnimas. Uma coisa € a
implementacdo e outra a institucionalizacdo. No que diz respeito a
educacéo escolar, a implementacado corresponde a realizacao pratica da
teoria por meio da pratica pedagdgica. E a institucionalizacéo, diz respeito
a sua adocédo por parte de um municipio, de um estado, pelo distrito
federal, e até mesmo, pela Unido, e sua transformacdo na proposta
pedagodgica oficial, com o objetivo de arregimentar as condi¢cbes para
viabilizar a implementa¢do da PHC em toda sua rede de abrangéncia.
(ORSO, 2021, p. 288-289).

As primeiras agdes do DMEC, em busca destes objetivos, foram realizadas
durante o primeiro semestre de 2021. Foram organizadas algumas reunifes e
formacdes online, onde surgiram os primeiros desafios, em que o principal foi a falta
de acesso dos professores a Pedagogia Histérico-Critica. ldentificando esta
dificuldade, a rede buscou auxilio institucional para formar e instrumentalizar os
docentes para a teoria pedagdgica. O municipio de Guapirama assinou um
convénio de cooperacao técnica com o PPEd/UENP e por meio da parceria foi
ofertada formacao continuada na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica.

Este tipo de parceria entre escolas e universidade tem se mostrado uma

possibilidade de efetivacdo da praxis pedagdgica, pois supera

[...] os limites de uma formacéo fechada nas paredes da universidade e
distanciada das situagbes préaticas do ensino. Da mesma forma, tal
aproximacao pode permitir que os professores e toda a equipe gestora se
mobilizem e se integrem num processo de reflexdo que articule uma
colaboracdo com vistas a melhorar tanto a situacdo de trabalho quanto o
conhecimento profissional. (PASSOS, 2016, p. 169).

O convénio de cooperacdo técnica com a universidade foi um passo
importante para a Rede. Contudo, mesmo com o auxilio institucional, a
implementagdo e institucionalizacdo de uma teoria contra hegemdnica* é um

desafio, sobretudo no momento de implementacdo da Base Nacional Comum

4 [...] as teorias pedagogicas se dividem, de modo geral, em dois grandes grupos: aquelas que
procuram orientar a educacéo no sentido de conservacao da sociedade em que se insere, mantendo
a ordem existente. E aquelas que buscam orientar a educacéo tendo em vista a transformacéo da
sociedade, posicionando-se contra a ordem existente. As primeiras correspondem aos interesses
dominantes, e por isso, tendem a hegemonizar o campo educativo. As segundas correspondem aos
interesses dominados, situando-se, pois, no movimento contra hegemaénico. Numa sociedade como
a nossa, de base capitalista, as pedagogias hegemdnicas correspondem aos interesses da
burguesia, ja que esta ocupa a posicao de classe dominante. E as pedagogias contra hegemonicas
correspondem aos interesses da classe operaria. (SAVIANI, 2000, p. 12).
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Curricular (BNCC) e do Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP).

O posicionamento da gestdo quanto a implementacéo e institucionalizacéo
da Pedagogia Histérico-Critica foi rejeitado por parte de alguns professores. Alguns
discordaram pela falta de conhecimento da teoria em questao e outros por terem
posicionamentos politicos e ideoldgicos contrarios. Contudo, este enfrentamento
nao é uma exclusividade da rede em estudo, a resisténcia € algo esperado quando

tratamos de uma teoria contra hegemaonica.

Contudo, como se trata de institucionalizar para poder implementar uma
teoria contra hegemoénica, uma pedagogia revolucionaria, numa
sociedade de classes, na sociedade capitalista, certamente ocorrera
resisténcias dentro e fora da escola, independentemente de onde ou de
guem partir a iniciativa de institucionalizar, se da base ou dos gestores.
Dai a necessidade de pensar em estratégias para contornar a situacéo de
tal modo que ndo comprometa a proposta. (ORSO, 2021, p. 302).

No ano de 2022, a rede adotou novamente um sistema apostilado de ensino.
O material utilizado é fornecido pela Editora OPET®, que ndo tem uma
fundamentacédo teodrica clara, mas em suas formacGes se identifica como
fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica e na Psicologia Histérico-Cultural.

A orientacdo do DMEC é que o material seja utilizado de maneira
complementar, de forma a auxiliar o planejamento docente, servindo como um
instrumento tedrico e pratico para as aulas. Entretanto, o que tem acontecido é que
0 material, novamente, esta sendo visto por alguns professores como o centro do
trabalho pedagdgico.

Pelo fato de o municipio ndo possuir um curriculo proprio, e os docentes nao
conhecerem suficientemente a teoria em questdo, houve alteragcdao do material
apostilado, mas ndo da visdo do colegiado no que se refere a organizagédo do
trabalho docente. O planejamento continua sendo visto pela equipe pedagdgica das
escolas como um instrumento de cobranca dos professores, algo técnico e
engessado.

Vivenciando esta tentativa de implementacdo e institucionalizacdo da
Pedagogia Historico-Critica, em um momento de incertezas politicas e econdmicas,

em meio a pandemia do COVID-19, surgiram alguns questionamentos:

5 Proposta Pedagodgica - Editora OPET. Disponivel em: https://www.editoraopet.com.br/proposta-
pedagogica.php
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e No contexto atual, é possivel implementar a Pedagogia Historico-Critica
como teoria norteadora do trabalho pedagogico?

e O processo de implementacdo e institucionalizacdo ocorrerdo de forma
simultanea?

e Como poderiamos contribuir por meio dessa pesquisa para esse processo
de implementagéo?

e Como os professores da rede podem organizar seu trabalho com base nesta
perspectiva tedrica?

A partir desses questionamentos, foi estabelecida a seguinte pergunta de
pesquisa: Quais sao as contribuicbes do Grupo Colaborativo de Estudos Sobre o
Planejamento Docente na Perspectiva Histérico-Critica (GCE PDPHC) para a Rede
Municipal de Educacdo de Guapirama?

O objetivo geral foi ofertar, por meio de um grupo colaborativo de estudos,
uma formacado, baseada em pressupostos tedéricos, acerca do planejamento na
perspectiva historico-critica. Os objetivos especificos foram: realizar um
levantamento bibliografico utilizando a metodologia da revisdo integrativa de
literatura, a fim de desenvolver uma sintese atual das pesquisas sobre as tematicas
em estudo; analisar o contexto educacional do municipio de Guapirama e as
formacdes continuadas ofertadas pela Rede Municipal entre os anos de 2012 e
2020; elaborar formularios com questbes semiestruturadas para coleta de dados;
coletar, analisar e discutir os dados obtidos no grupo colaborativo e por meio da
observacgéo realizada no decorrer dos encontros; elaborar em conjunto com os
participantes do GCE PDPHC um modelo de planejamento que se adeque ao
referencial teérico estudado e as necessidades da rede municipal; disponibilizar os
materiais utilizados no GCE PDPHC em formato de e-book.

Para alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa qualitativa, realizou-se
o levantamento bibliografico e a analise documental. Ao utilizar a metodologia da
revisdo integrativa de literatura, foram identificadas algumas das leituras que
fundamentaram este trabalho e, a partir destas, foi encontrada uma lacuna no que
diz respeito aos estudos sobre o planejamento docente na perspectiva historico-
critica.

As leituras iniciais realizadas foram Karl Marx e Friedrich Engels (2007),
Demerval Saviani (1989; 2007; 2008; 2012a; 2012b; 2012c; 2014), Jodo Luiz
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Gasparin (2012), Ana Carolina Galvao Marsiglia (2011), Tiago Nicola Lavoura e
Ana Carolina Galvao Marsiglia (2015), Ana Carolina Galvao, Tiago Nicola Lavoura
e Ligia Marcia Martins (2019), Angelo Antonio Abrantes (2018), Paulino José Orso
(2015, 2020, 2021) dentre outros autores que tém discutido e realizado esforgos
para a materializacdo da Pedagogia Historico-Critica no Brasil e que, de forma
indireta, contribuiram para a fundamentacéao tedrica inicial.

A andlise documental foi realizada utilizando como fontes o Livro de
Registros de Formagdes do DMEC/Guapirama e os certificados disponibilizados
por professores da rede, visto que no livro de registros ndo ha mencéo dos
conteudos ou temas ministrados nas formacfes. Para esta analise, buscou-se
observar quais os modelos de educacao (implicitos ou explicitos), tendéncias
pedagdgicas, formatos, metodologias utilizadas nas formagfes continuadas
durante os anos de 2012 a 2020.

Adotou-se a metodologia da pesquisa-acdo, um tipo de pesquisa social que
busca resolver “...] um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situag&o ou do problema estao envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.” (THIOLLENT, 1986, p. 14). Para isso, o trabalho com
0 grupo colaborativo foi dividido em quatro fases: fase exploratdria, fase principal,
fase de acao e fase avaliagéo.

Na fase exploratoria foi realizada a coleta de dados, utilizando um formulario
eletrénico, com questdes semiestruturadas, intitulado “Formulario de Pratica Social
Inicial”.

Na fase principal foi realizada a andlise dos dados da fase exploratoria,
dividindo as respostas em quatro categorias: Identidade profissional; Concepc¢des
de educacdo e conhecimentos da Pedagogia Historico-Critica; Concepcgdes de
planejamento docente; Dificuldades encontradas. Nesse momento também foi
definida a bibliografia e os temas a serem discutidos pelo grupo em cada encontro.

A leitura e discusséo dos textos propostos pelo grupo foi considerada a fase
principal, constituida pelos debates sobre as diferentes concepc¢des da didatica
histdrico-critica e 0s momentos de troca com professores de outra rede de ensino.

A fase de avaliacdo corresponde a elaboracdo dos planos de trabalho

docente e a coleta de dados pelo formulario eletrénico, com questdes
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semiestruturadas, intitulado “Formulario de Pratica Social Final” e a analise desses
dados.

A metodologia utilizada na fase principal e de avaliagdo foram o0s cinco
passos propostos pelo método de ensino da Pedagogia Historico-Critica.
Considera-se a Pratica Social (ponto de partida e de chegada), Problematizacao,
Instrumentalizacdo e Catarse como momentos articulados e interdependentes para
a organizacdo dos contetdos do GCE PDPHC (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019).

Para a organizacdo dos contetdos do grupo colaborativo e analise de dados
da fase exploratéria e de avaliacéo, foi utilizado o método do materialismo historico-
dialético, que leva a uma nova concepc¢do de homem, de sociedade e de educacéo.
Para isso, € necessario “[...] apreender a totalidade da qual a problemética
levantada faz parte, identificando inclusive os sujeitos histéricos a quem essa
problematica se refere.” (PAULO NETTO, 2011, p. 25).

No que diz respeito aos cuidados éticos, o embasamento encontra-se no
material “Etica e pesquisa em Educacéo: subsidios” (ANPED, 2019), organizado
pela Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacédo (ANPEd).
Como procedimento inicial, o projeto foi submetido a Plataforma Brasil e, apos
protocolado, foi encaminhado para avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa da
UENP (CEP/UENP). Anexo ao projeto de pesquisa foram enviados os documentos
solicitados: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); Termo de
Autorizacdo do Programa de POés-Graduacdo em Educacdo; Cronograma de
Execucéo da Pesquisa; Formularios da Préatica Social Inicial e Préatica Social Final;
Termo de Anuéncia das Instituicdes; Folha de Rosto. A pesquisa foi aprovada no
dia 25 de novembro de 2021 com o Certificado de Apresentacdo de Apreciagéo
Etica n° 5.127.211 (Anexo ).

O trabalho foi dividido em seis secdes.

A primeira secao trata-se da introducéo.

A segunda sec¢do apresenta uma sintese atual das pesquisas, que tratam
das praticas docentes historico-criticas na Educacéo Béasica e da formacédo docente
continuada nesta mesma perspectiva. As revisdes foram organizadas com base em
duas perguntas norteadoras: “Quais as contribuicbes da Pedagogia Historico-

Critica para a elaboragao de praticas docentes na Educacao Basica?” e “Quais os
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resultados das pesquisas recentes que investigaram as praticas docentes na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica na Educacdo Basica publicadas no
Catélogo de Teses e Dissertacbes da CAPES?”.

Na terceira se¢do apresenta-se, por meio de uma pesquisa documental, o
cenario da pesquisa, qual seja o contexto educacional do municipio de Guapirama.
Ademais, analisa as formacdes continuadas ofertadas pelo municipio entre os anos
de 2012 e 2020.

Na quarta secdo apresenta-se a Pedagogia Historico-Critica, sua origem,
fundamentos, algumas das concepc¢des de didatica que tém sido discutidas ao
longo de seus quarenta e trés anos de histéria, os tipos de planejamento
educacional e, mais especificamente, o plano de trabalho docente.

Na quinta secéo apresenta-se o0 GCE PDPHC, produto educacional desta
pesquisa. Sao descritos 0s seis encontros, articulando as reflexdes do grupo com
autores que realizaram discussGes sobre as tematicas. Apresenta-se, ainda, a
avaliacdo do grupo e a autoavaliagéo realizada pelos participantes, por meio do
formulério de Pratica Social Final.

Por fim, na sexta secdo estdo as conclusbes, os resultados obtidos, os
limites encontrados durante o processo e as lacunas constatadas. Esperamos que
esta leitura contribua para a pratica docente de outros educadores, que assim como
nés, enfrentam os desafios da educacéo na atualidade e acreditam na mudanca.
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2 A PRODUCAO ACADI?MICA SOBRE A PEDAGOGIA HISTORICO-CRiTIQA,
ACERCA DA FORMACAO E DAS PRATICAS DOCENTES NA EDUCACAO
BASICA

Esta secéo apresenta o levantamento bibliogréafico realizado entre os meses
de julho de 2021 e fevereiro de 2022%. A metodologia escolhida foi a reviséo
integrativa de literatura, que possibilitou revisar textos de diferentes bancos de
dados, com rigor metodoldgico e integracao de resultados.

O objetivo central da revisao integrativa de literatura foi desenvolver uma
sintese atual das pesquisas sobre as teméticas em estudo. Os objetivos
secundarios foram: conhecer e analisar as publicacdes recentes; observar as
metodologias utilizadas; ampliar o referencial teorico; criar hipéteses e estabelecer
estratégias para a pesquisa em desenvolvimento.

Para atingir tais objetivos, optou-se por dividir a revisdo integrativa de
literatura. No primeiro, “Pedagogia Histérico-Critica e a pratica docente na
Educacdo Basica”, foi realizada uma busca no Portal de Periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da
Educacdo (CAPES/MEC). No segundo, “Pesquisas que investigaram as praticas
docentes na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica na Educacao Basica”,
estdo os resultados das buscas no Catalogo de Teses e Dissertac6es da CAPES.

A divisdo se justifica pela utilizacdo de duas perguntas norteadoras
diferentes: quais sdo as contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica para a
elaboracdo de praticas docentes na Educacédo Basica? Quais sdo os resultados
das pesquisas recentes que investigaram as praticas docentes na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica na Educacéo Basica publicadas no Catalogo de Teses
e DissertacOes da CAPES?

A elaboracgéo da pergunta norteadora corresponde a 12 fase de uma revisao
integrativa de literatura, € com base nesta pergunta que sao retiradas as palavras-
chave e constituem as fases subsequentes, sdo elas: 22 fase: busca de dados ou

de uma amostragem da literatura; 32 fase: coleta de dados; 42 fase: analise critica

6 Esta secdo trata-se de uma versédo ampliada e revisada do texto que compde o capitulo “Pedagogia
Histérico-Critica, formagéo e praticas docentes na educagéo basica”, publicado na coletanea “Agora:
Fundamentos epistemoldgicos e pesquisas avangadas em educagao”, volume 6. Disponivel em:
https://www.editoraschreiben.com/_files/ugd/e7cd6e_a7649aaecc87445db87d5f50849e247e.pdf.
Acesso em: 28 out. 2022.
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dos estudos incluidos; 52 fase: discussao dos resultados; 62 fase: apresentacéo da
revisao integrativa. (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010).

Além da escolha das perguntas norteadoras, outro motivo que levou a esta
forma de organizacao foi a possibilidade da utilizacdo da plataforma Rayyan, site
qgue auxilia na construcéo de revisdes integrativas ou sistematicas, na selecéo e
insercao de critérios de inclusdo e exclusédo de artigos disponiveis no Portal de
Peridédicos da CAPES. Por ndo ser compativel com o Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES, a plataforma Rayyan n&o foi utilizada nesta fase de

buscas.

2.1 A Pedagogia Historico-Critica e a pratica docente na Educacéo Basica

A primeira fase da revisdo correspondeu a elaboracdo da pergunta
norteadora. Em concordancia com a tematica e os objetivos da pesquisa foi definida
a seguinte indagacao: quais sdo as contribuicbes da Pedagogia Historico-Critica
para a elaboracédo de praticas docentes na Educacéo Basica?

A escolha dessa questdo se deve a aproximacdo com a pergunta da
pesquisa e pela utilizacdo da estratégia PICO (Populacéo: Professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede Municipal de Guapirama; Interesse:
Pedagogia Histérico-Critica; Contexto: Elaboracdo de Préaticas docentes histérico-
criticas na Educacdo Basica). A estratégia PICO, geralmente utilizada em
pesquisas da area da saude, “[...] pode ser utilizada para construir questdes de
pesquisa de naturezas diversas, oriundas da clinica, do gerenciamento de recursos
humanos e materiais, da busca de instrumentos para avaliacdo de sintomas, entre
outras.” (SANTOS; PIMENTA; NOBRE, 2007, p. 3).

A busca de dados ou de uma amostragem da literatura, segunda fase dessa
revisao, foi realizada no Portal de Peridédicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educac¢ao (CAPES/MEC). No portal,
foram utilizadas as bases de dados: Scientific Electronic Library Online (Scielo);
Periodicos CAPES/MEC e Web of Science. Para a selecéo, foram utilizadas as
seguintes palavras-chave: Pedagogia Histérico-Critica; Organizacdo do trabalho
Docente; Formacdo docente continuada; Praticas docentes na Educacao Basica.

Neste momento, foram estabelecidos como critérios de inclusdo, os trabalhos
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completos, disponiveis em portugués, inglés ou espanhol, que se relacionassem
com o Ensino Fundamenta e como critérios de exclusao, os trabalhos incompletos,
trabalhos duplicados, trabalhos que tratassem de modalidades especificas.

A partir dos critérios de inclusdo e exclusdo estabelecidos, na terceira fase
foram selecionados os artigos da plataforma Rayyan. A partir da leitura dos titulos
de 111 artigos selecionados nas buscas, e, posteriormente, de 43 resumos, foram
filtrados 11 textos para a leitura completa.

Na quarta fase, analise critica dos estudos incluidos, apos a leitura completa,
os artigos cientificos foram caracterizados de acordo com as palavras-chave
utilizadas. Dessa forma, foram definidas duas categorias: (1) Formacdo docente
continuada na perspectiva critica; (2) Experiéncias, fundamentos e método da
Pedagogia Historico-Critica. Percebe-se que alguns dos textos filtrados na etapa
anterior estavam relacionados a perspectivas criticas de formacéo continuada, mas
nao se relacionavam diretamente com a Pedagogia Historico-Critica ou a pergunta
norteadora, por isso, foram incluidos na categoria 1 e ndo serdo analisados neste
estudo.

Na quinta fase foi realizada a interpretacéo e discusséo dos resultados, que
resultou em uma amostra de 3 artigos cientificos, pois eram 0s que mais se
aproximavam da pergunta norteadora.

A sexta fase é a apresentacdo, revisdo e sintese das contribuicdes da
Pedagogia Historico-Critica para a elaboracéo de préticas docentes na Educacéo
Basica, encontradas nos artigos selecionados na etapa anterior.

Na etapa de analise critica dos estudos, foi realizada a leitura de 11 artigos
completos, selecionando 3 para a apresentacéo, revisao e sintese. Dessa forma, a

filtragem dos artigos cientificos por etapa segue descrita no Quadro 1:

Quadro 1 - Artigos cientificos filtrados e selecionados por meio da plataforma Rayyan

Fase Numero de estudos incluidos NUumero de estudos excluidos
22 111 00
3a 43 68

42 11 32
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53

3

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Dentre os artigos que a leitura completa foi realizada, na quarta etapa,

observou-se que: 1 foi publicado no ano de 2007; 2 foram publicados no ano de

2017; 2 foram publicados no ano de 2018; 3 foram publicados no ano de 2019, e

trés foram publicados no ano de 2020. Pode-se afirmar que o proposito de analisar

os estudos recentes foi atingido, visto que a maioria dos artigos selecionados foram

publicados nos ultimos cinco anos.

Também se verificou que os artigos selecionados foram publicados, em sua

grande maioria, na regido Sudeste do Brasil: 2 na regido Sul (Parana e Rio Grande

do Sul); 2 na regido Nordeste (Bahia e Ceara); e 7 na regido Sudeste (Sao Paulo).

A amostra final desta revisdo € apresentada no Quadro 2:

Quadro 2 - Distribuicao dos estudos por autoria, periédico, titulo, palavras-chave e ano de

histérico-critica

Didatica; Gyoérgy
Lukacs; Antonio

Gramsci.

publicacéo
N° Nome dos autores Periodico Titulo do estudo Palavras-chave Ano
1 CAMARGO, T. L.; Educacao Pedagogia Educacao e 2018
CASTANHA, A. P. tematica histérico-critica Emancipacao;
digital em Francisco Pratica
Beltrdo-PR (1990- | Pedagodgica;
2014): caminhos e | Educacéo no
descaminhos Parana.
2 DUARTE, N. Pro- A catarse na Catarse; 2019
Posicbes didatica da Pedagogia
pedagogia Histérico-Critica;
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3 LAVOURA, T. N,; Interface - A dialética do Método; Atividade | 2017
MARTINS, L. M. Comunicaca | ensino e da pedagdgica;
0, Saude, aprendizagem na | Ensino.
Educagéo atividade Aprendizagem.
pedagodgica
historico-critica

Fonte: elaborado pela autora (2021).

ApoGs a leitura dos textos apresentados no Quadro 2, foram realizadas
algumas observacdes quanto as metodologias aplicadas. Os trés estudos
anunciam que utilizam metodologias qualitativas. O estudo 1 aborda aspectos
histéricos da implementacdo da Pedagogia Histérico-Critica no municipio
paranaense de Francisco Beltrdo, e realiza a andlise de fontes documentais,
bibliograficas e entrevistas (CAMARGO; CASTANHA, 2018). O estudo 2 explora a
importancia da catarse na didatica da Pedagogia Histérico-Critica, no qual o autor
utiliza fontes bibliograficas para construir sua analise (DUARTE, 2019). O estudo 3
problematiza a dialética do ensino e da aprendizagem na atividade pedagdgica
histdrico-critica, utilizando de fontes bibliograficas e do materialismo histérico-
dialético (LAVOURA; MARTINS, 2017).

Com o objetivo de verificar quais sdo as contribuicbes da Pedagogia
Historico-Critica para a elaboracdo de praticas docentes na Educacédo Basica,
foram analisados os principais resultados das pesquisas apresentadas no Quadro
2.

No artigo 1, Tassia Lima de Carvalho e André Paulo Castanha concluiram
gue a Pedagogia Histérico-Critica, por ser uma teoria revolucionaria, contraria os
interesses do capitalismo, e, por isso, sua verdadeira implantagdo € um grande
desafio, pois “ndo depende somente de um discurso politico ideolégico, mas, sim,
requer uma organizacéao de luta e enfrentamento, a partir de uma concepcao tedrica
clara por parte daqueles que realmente fazem a educacao acontecer.” (CAMARGO;
CASTANHA, 2018, p. 19).

Em relacdo a questao norteadora proposta, o artigo 1 evidencia que somente
por meio de uma formacéo sdlida e fundamentada na Pedagogia Historico-Critica,

os docentes terdo condicdes de elaborar um plano de trabalho e um curriculo nessa
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perspectiva. Essa formacdo contribuiria também para uma formacao politica,
levando os educadores a: buscarem melhores condi¢des de trabalho; posicionem-
se em defesa da escola publica; lutarem pela qualidade da educacao; e priorizarem
a socializacéo das bases cientificas (CAMARGO; CASTANHA, 2018).

No artigo 2, Newton Duarte aponta a formacdo de professores como um
caminho necessario para a efetivacdo das praticas docentes historico-criticas e
expressa a necessidade de que a catarse seja considerada o objeto central dessas

formacdes:

Nesse contexto de luta ideoldgica, fazer da catarse uma categoria central
dos cursos de formacao de professores equivale & ado¢do de uma atitude
de resisténcia ativa a naturalizagdo da alienagdo. A formacdo de
professores seria, dessa maneira, entendida como um processo no qual
os individuos sao levados a dominar os contetidos escolares e as formas
de ensino, tendo por objetivo a transformagédo da visdo de mundo dos seus
futuros alunos. (DUARTE, 2019, p. 19).

O artigo 3, de autoria de Tiago Nicola Lavoura e Ligia Marcia Martins,
assinala a necessidade da solida compreensédo dos fundamentos do método de
ascensao do abstrato ao concreto, ao passo que se afirma a teoria da atividade
como referencial tedrico imprescindivel para se pensar a organizacao da atividade
pedagdgica de ensino e aprendizagem no ambito da educacéo. Para os autores, a
didatica faz parte do método e para sua implementacao € necessario professores
que compreendam o movimento dos objetos e fenbmenos do real concreto na
pratica pedagogica (LAVOURA; MARTINS, 2017).

A amostra do estudo contribuiu para uma reflexdo acerca do referencial
tedrico desta pesquisa. No Quadro 3, estdo apresentados os nomes dos principais
autores citados nos artigos cientificos analisados, seguido do numero de citacdes
de cada um deles, o titulo da obra citada, o local e ano de publicacédo e o nimero

do artigo em que foi citado (de acordo com o Quadro 2).
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Quadro 3 - Levantamento das referéncias mais utilizadas pelos autores dos artigos
cientificos analisados

2 LUKACS, G. Para uma ontologia do ser S&o Paulo: 2,3.
social. Boitempo.
Darmstadt:
Luchterhand.
1986, 2012.
2 LUKACS, G. Estética: la peculiaridad de lo | Barcelona: 2,3
estético Grijalbo.
1965, 1966.
2 MARTINS, L. O desenvolvimento do Campinas: Autores | 2, 3.
M. psiquismo e a educagéo Associados. 2013.

escolar: contribuicdes a luz da
psicologia historico-cultural e
da pedagogia historico-critica.

2 MARX, K. Grundrisse: manuscritos Séo Paulo: 2,3.
econdmicos de 1857-1858: Boitempo.
esboco da critica da 2011.

economia politica.

2 SAVIANI, D. Pedagogia histdrico-critica: Campinas, SP: 2,3.
primeiras aproximagoes Autores
Associados.

2011; 2013.
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3 SAVIANI, D. Escola e democracia. Campinas, SP: 1,2, 3.
Autores

Associados.
2008; 2013.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

A partir do Quadro 3, novos autores tornaram-se conhecidos, como Gyorgy
Lukacs, influente fildsofo marxista do século XX, que ndo havia sido pensado como
uma referéncia para esta pesquisa, mas se mostrou relevante para a compreensao
da tematica em estudo. No levantamento também se verificou a importancia da
fundamentacdo em textos classicos e a leitura de autores como Karl Marx e
Demerval Saviani, assim como a necessidade da leitura de textos recentes como
os da autora Ligia Marcia Martins.

A leitura dos artigos que compdem a revisdo e a analise de suas referéncias
permitiu ampliar o referencial teérico da pesquisa, planejando novas leituras e
possibilitando reflexfes sobre os caminhos a serem trilhados.

Foi possivel identificar algumas contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica
para a elaboracdo de praticas docentes na Educacdo Bésica. Todas as
contribuicdes apontadas dizem respeito a compreensao da Pratica Social pelos
professores. Com essa consciéncia, os docentes podem: buscar melhores
condicBes de trabalho; posicionarem-se em defesa da escola publica de qualidade;
lutar pela qualidade da educacéo; e priorizar a problematizacao fundamentada nas
bases cientificas (CAMARGO; CASTANHA, 2018; DUARTE, 2019; LAVOURA;
MARTINS, 2017).

A importancia de uma formacgé&o solida e continuada € um ponto em comum
nos textos revisados. A compreensao do materialismo histérico-dialético e da teoria
e método da Pedagogia Historico-Critica aparecem como questfes fundamentais
para que as contribuicdbes sejam possiveis (CAMARGO; CASTANHA, 2018;
DUARTE, 2019; LAVOURA; MARTINS, 2017).
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2.2 Pesquisas que investigaram as praticas docentes na perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica na Educacao Basica

Seguindo as mesmas fases da revisao anterior, na primeira fase, por meio
da estratégia PICO (Populacdo: Professores da Educacdo Basica; Interesse:
Pedagogia Histérico-Critica; Contexto: Praticas docentes), foi definida a pergunta
norteadora: Quais sdo as pesquisas recentes que investigaram as praticas
docentes na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica na Educacdo Basica
publicadas no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES?

Na segunda fase, foi realizada a busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES, utilizando como palavras-chave: Educacdo Basica; Pedagogia
Historico-Critica; Préaticas docentes. Os critérios de inclusédo foram: dissertacfes de
mestrado e teses de doutorado; pesquisas realizadas nos ultimos 10 anos, entre
2012 e 2021; Grande éarea de conhecimento: Ciéncias Humanas; Area do
conhecimento: Educacdo; Area de avaliacdo: Educacio; Nome do Programa:
Educacéo.

Na terceira fase, foi realizada a leitura dos titulos de 2923 titulos de teses e
dissertacOes, dos quais foral selecionados 25 para a leitura dos resumos e 9 para
a leitura completa.

Antes da leitura completa dos textos, na quarta fase, foram criadas duas
categorias: (1) Teses e dissertacdes investigam as praticas docentes historico-
criticas na Educacéo Basica; (2) Teses e dissertacdes que analisam ou realizaram
uma formacao docente continuada. A categoria 1 buscou compreender quais sdo
os resultados de pesquisas que investigam as praticas docentes historico-criticas
na Educacao Basica. A categoria 2 buscou analisar os caminhos da pesquisa, criar
hipoteses e estabelecer estratégias para a pesquisa que esta sendo empreendida.

Foi realizada a leitura de 9 trabalhos completos na quinta fase, selecionando
4 trabalhos para apresentacdo, revisdo e sintese. Os trabalhos selecionados

seguem descritos no Quadro 4:
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Quadro 4 - Trabalhos selecionados para reviséo e sintese, organizados por autor,
universidade, titulo, palavras-chave, ano de publicagdo e categoria

1 KASPCHAK, M. Universidade Contribuicdo da Pedagogia | 2013 |1
Estadual de Histérico-Critica no
Maringa processo de formacgéo

docente-discente

2 POLON, G. X. P. Universidade Identificagéo de lacunas na | 2017 (1
Metodista de formacao docente:
Piracicaba contribuicbes da Pedagogia

Historico-Critica e da

Pedagogia Historico-

Cultural
3 DENICOL JUNIOR, [ Universidade La | (Re)construcéo de saberes | 2020 |2
S. Salle e préticas pedagdgicas a

partir de uma formacao

docente continuada

4 GAIl, N. A. Universidade do | Formac&o continuada a 2015 |2
Vale do Rio dos | partir do “chao da escola”:
Sinos possibilidades e tensfes de

um processo participativo

Fonte: elaborado pela autora (2021).

A sexta fase desta revisdo consiste na apresentacao, revisédo e sintese dos
resultados das pesquisas recentes que investigaram as praticas docentes na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica na Educacdo Basica, publicadas no
Catdlogo de Teses e Dissertacdbes da CAPES, encontradas nas teses e
dissertacdes selecionados na etapa anterior.

Os trabalhos 1 e 2 investigam as praticas docentes histérico-criticas na
Educacéo Bésica (categoria 1). No trabalho 1, Marilene Kaspchak discute a prética
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de planejamento docente-discente, mediante a execuc¢do das cinco fases do
processo didatico-pedagogico proposto por Demerval Saviani e adequados a
didatica por Joao Luiz Gasparin em “Uma didatica para a Pedagogia Histérico-
Critica” (2012). p

Para Kaspchak (2013), a proposta elaborada por Gasparin (2012), ndo pode
ser compreendida de forma fragmentada e linear, mas sim como um processo
continuo, porque, no processo educativo, ensino e aprendizagem se encontram
organicamente vinculados. A partir dos estudos realizados, o trabalho 1 apresenta
como resultados a viabilidade da aplicacdo da referida proposta didatica,
contribuindo significativamente para formacé&o do professor e do aluno.

O trabalho 2, de autoria de Gabriela Xavier Pereira Polon, tem como objeto
de andlise a formacdo de professores sob a perspectiva da pedagogia historico-
critica. O principal objetivo foi a identificacdo de lacunas na formacéo docente,
tendo como fundamentacdo tedrica a pedagogia historico-critica e a psicologia

histérico-cultural.

Em sintese, as lacunas identificadas na pesquisa dizem respeito a
complexidade das questdes de ensino na formagéo inicial e continua do
professor, ou seja, na categoria ser Gente, estdo presentes contelidos
formativos que se relacionam as questbes do ‘por qué e para quem
ensinar?’, dado que ha lacunas na formagdo de professores quanto a
compreensdo dialética de como o processo de formacgéo do individuo e de
seu psiquismo se d& e da importadncia da educacdo escolar nesse
processo, ou seja, € preciso que o professor conhe¢a as etapas de
desenvolvimento e desse préprio processo a importancia da educacao
escolar. (POLON, 2017, p. 146).

Na categoria 2, teses e dissertacdes que analisam ou realizaram uma
formacado docente continuada, foram incluidos os trabalhos 3 e 5. No trabalho 3,
Silvio Denicol Junior teve como objetivo geral compreender como 0s elementos que
constituem uma formagédo docente continuada podem (re)construir as préaticas
pedagogicas desenvolvidas em um curso de administragao.

A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo colaborativa, um tipo de
pesquisa de intervencdo. Tal metodologia foi escolhida por possibilitar a
compreensao dos “saberes, comportamentos, experiéncias, trajetorias,
sentimentos destes professores sujeitos da pesquisa e pesquisadores.” (DENICOL
JUNIOR, 2020, p. 44).
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A estratégia utilizada por Denicol Junior (2015) foi dividir sua pesquisa em
cinco momentos: adesao, diagndstico, ideacao, plano de acdo e acompanhamento.
Os convites foram realizados por e-mail e a coleta de dados por meio de formularios
eletrOnicos, durante os encontros foram desenvolvidas oficinas para adaptacao dos
planos da pesquisa, debates e seminarios. O objetivo desta organizacao foi
propiciar um “espaco colaborativo para aprimorar o desenvolvimento profissional
docente a partir da reflexdo, avaliacdo e melhores escolhas das praticas
pedagdgicas.” (DENICOL JUNIOR, 2020, p. 51).

No trabalho 4, Neli Aparecida Gai analisa a experiéncia de formacéao
continuada vivenciada por alfabetizadoras a partir da proposta de Educacao
Popular na Rede Municipal de Ensino de Chapecé (1997-2004). O objetivo principal
foi compreender os processos de formacdo continuada a partir da proposta de
Educacao Popular, analisando as possibilidades e os tensionamentos apontados
pelo grupo de alfabetizadoras.

A metodologia utilizada por Gai (2015) foi de origem etnogréfica. A anélise
foi realizada com base nos questionarios respondidos por cinco professoras
alfabetizadoras, além disso, os documentos relacionados a formacao continuada
do municipio também foram analisados.

A autora aponta, em suas conclusbes, a necessidade de uma sdélida
formacao inicial, para que a formag&do continuada ndo seja retrospectiva ou
compensatoria. Investir na formacéo inicial, porém, ndo é suficiente para sanar
todos os desafios propostos pela alfabetizacdo. Para os educadores que atuam
nesta etapa a formacao continuada deve “[...] funcionar como uma espécie de
laboratério para o alfabetizador, com estudos de casos envolvendo sua propria
pratica e estudos e pesquisas que possam fazer entender e justificar suas acdes
de alfabetizador.” (GAI, 2015, p. 136).

Ao analisar os resultados dos trabalhos da categoria 1, tem-se a indicacéo
da aplicabilidade da proposta didatica baseada nos cinco momentos propostos pela
didatica da Pedagogia Historico-Critica, apontada pelo trabalho 1. Essa
constatacdo e as ressalvas feitas por Kaspchak (2013) contribuem para a
construcdo do produto educacional e lembra da importancia de que a proposta
pedagdgica ndo seja tratada de forma mecanica ou fragmentada. O trabalho 2

chama a atencao para as lacunas da formacao inicial dos professores, do qual esta
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pesquisa desenvolveu a hipotese de que este também podera ser um problema
encontrado, o qual ndo sera sanado com o grupo colaborativo.

As pesquisas analisadas na categoria 2 possuem metodologias e objeto de
estudo distintos. O trabalho 3 utilizou a metodologia da pesquisa-agao, 0 mesmo
caminho metodolégico que se segue nesta pesquisa. A utilizacdo dos grupos
permitiu que o0s participantes tivessem um aperfeicoamento profissional,
alcancando os objetivos propostos pelo pesquisador. A metodologia utilizada no
trabalho 4 foi de origem etnogréfica, no qual a autora faz apontamentos sobre como
organizou, aplicou e analisou os questionarios, deixando claro a importancia desta
etapa para os resultados de uma pesquisa.

Além de conhecer as pesquisas recentes que investigaram as praticas
docentes na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica na Educac¢do Basica
publicadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e seus resultados, este
estudo contribuiu para reafirmar a necessidade da utilizagcdo da metodologia da
pesquisa-acdo. Assim, também contribuiu para criar hipoteses, repensar 0s passos
para a construcdo do produto educacional, estabelecer estratégias e compreender

os limites para a pesquisa em desenvolvimento.
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3 CONTEXTO EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE GUAPIRAMA — PARANA

Esta pesquisa teve como objeto de investigacdo um grupo de professores e
suas préticas. Ao adotar a perspectiva marxista é imprescindivel considerar a
totalidade em que esta inserido, o contexto histérico e os processos de formacéo

gue estes docentes vivenciaram. Deste modo:

Refletir sobre a educacdo sob a perspectiva marxista é pensar sobre os
processos sociais de formacao do ser humano que ocorrem em diversos
ambientes. A educacado, enquanto pratica de formacdo humana e social
consiste na criacdo da realidade histérica, submetida a determinag¢des
econdmicas, sociais, politicas e ideoldgicas, pois compde a superestrutura
em conjunto com outros elementos da cultura, alinhada a demanda de
construgéo e reproducéo de processos sociais hegeménicos. No entanto,
a dindmica e a complexidade que caracterizam a vida social requerem dos
cientistas sociais um olhar critico da realidade, ancorado na categoria da
contradicdo. (SILVA; HERMIDA, 2021, p. 02).

Considerando a necessidade de contextualizacdo do objeto e cenario da
pesquisa, nesta secao sera apresentado brevemente o contexto educacional do
municipio de Guapirama. O foco ser4 a andlise das formacdes continuadas
ocorridas entre os anos de 2012 e 2020. O recorte temporal escolhido esta
diretamente ligado a visdo de educacdo de determinada gestdo, aos materiais
didaticos produzidos por duas empresas privadas e a forma de utilizacdo pelos
professores.

3.1 A Rede Municipal de Educacéao de Guapirama

Guapirama € uma palavra de origem indigena, utilizada pelo povo Tupi-
Guarani para definir um “lugar onde comegam os vales", ou “regiao das cabeceiras
e nascentes”. Entre as fontes que tratam da histéria do municipio estao o site da
Prefeitura Municipal de Guapirama, o site do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e o Plano Municipal de Educacédo de Guapirama (2015), que
apresentam textos similares.

Essas fontes sdo utilizadas como referéncia para outros documentos da
Rede Municipal como Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Elas contam a histéria de

algumas familias que se destacaram no processo de (re)ocupacdo da regido.
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Apresentam informacdes como 0 nome do responsavel pela construcao da primeira
capela, o primeiro prefeito, inauguracdo do sistema de energia elétrica, dentre
outras informag0Oes isoladas e descontextualizadas, as quais enaltecem a figura
dos “pioneiros” da regido. Estas pessoas sdo lembradas nestes documentos como

desbravadores, este é

[...] um aspecto importante na constituicdo da identidade da regido que
merece, no entanto, uma andlise mais aprofundada. Como sdo poucos
os trabalhos académicos que investigam a historia desse espaco, repete-
se em obras e estudos memorialistas tradicionais a nog&o de que as terras
estavam desocupadas e a espera da colonizacéo ‘pioneira’, sinbnimo de
progresso e modernidade naquele contexto. Este processo, identificado
como um mito de ‘vazio demogréfico’ (MOTA, 2009), contribuiu para o
apagamento de outras memorias e histdrias de populacdes que também
constituiram a regido, sobretudo as indigenas e aquelas de pequenos
proprietarios. (RUCKSTADTER, 2018, p. 404).

O municipio, localizado na regidao do “Norte Pioneiro” do Parana, foi
desmembrado do municipio de Joaquim Tévora por meio da Lei Estadual n® 4842,
de 02 de marco de 1964. De acordo com ultimo censo, realizado no ano de 2010,
possuia 3.891 habitantes. As principais atividades econdmicas realizadas no
municipio sao a agricultura, pecuéria e pequenas empresas do setor industrial.

A Rede Municipal de Educacdo de Guapirama conta atualmente com trés
instituicdes de ensino que atendem 648 alunos, as quais sao descritas no Quadro
5.

Quadro 5 - Instituicdes de Ensino separadas por etapa, modalidades, séries, numero de
alunos

Centro Municipal de Educacao Infantil - Creche 132

Educacéo Infantil - (0 a 3 anos)
Tia Bila
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Escola Municipal Sdo | Educacéo Infantil — Pré-escola (4 e | Educacédo Especial; | 301
Roque. E.L.E.F. 5 anos); Educacao de
Anos Iniciais do Ensino Jovens e Adultos.

Fundamental - (1° e 2° ano)

Escola Municipal Anos Iniciais do Ensino 208
Prof2 Maria Antonieta | Fundamental - (3°, 4° e 5° ano)
Nagib. E.F.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A partir do ano letivo de 2021, cada uma das instituicbes de ensino da rede
passou a atender modalidades e etapas diferentes de ensino. Em nota, divulgada
no dia 27 de janeiro de 2021, pelo DMEC, esta forma de organizacéo se justifica
pela otimizacdo do trabalho pedagdgico e pela possibilidade de que todos os
estudantes matriculados na rede tenham a experiéncia escolar com as trés escolas

municipais. Sendo assim, tem como objetivo:

[...] centralizar cada etapa e modalidade de aprendizagem em uma
determinada escola para facilitar a organizacdo didatico-pedagogica,
possibilitando que a Equipe Diretiva, Pedagégica e Docente se especialize
na etapa e/ou modalidade ofertada, garantindo assim melhor qualidade no
processo de ensino e aprendizagem. A nova organizagdo garantira a
possibilidade de investimentos em formacdo continuada personalizada
para cada escola, ou seja, especializada em cada etapa e/ou modalidade
gue a Escola oferece. Com isso facilitara a materializacdo de um processo
didatico-pedagdgico que vise a formacdo humana integral dos(as)
estudantes a partir de uma orientacdo pedagdgica critica, humanizada e
emancipadora. (GUAPIRAMA, 2021a).

O quadro préprio do magistério da Rede Municipal de Educacdo Guapirama,
conta atualmente com sessenta e dois professores, divididos em duas etapas de
ensino: Educacéao Infantil e Ensino Fundamental. Além dos professores regentes
de turma, também séo realizados concursos para disciplinas especificas, sao elas:
Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa.

Desses profissionais, apenas uma professora ndo possui 0 Ensino Superior,

sendo habilitada pelo curso de magistério, os outros sessenta e um docentes

possuem graduacdo em Pedagogia ou outras licenciaturas. Quanto a
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especializacdo, cinquenta e sete docentes possuem Pds-Graduacgdo Lato Sensu.
Duas professoras possuem P¢s-Graduacdo Stricto Sensu, tendo cursado o
Mestrado Profissional em Educagao, ambas pelo PPED/UENP.

Considerando as formacdes académicas dos docentes, buscamos relacionar
a realidade atual com as metas estabelecidas pelo Plano Municipal de Educacéao
(2015) para este ambito. A meta 13 trata da contribuicdo para a elevacdo das
matriculas em cursos de Pés-Graduacdo Stricto Sensu, em que a estratégia para
atingir tal meta é “[...] incentivar os professores da rede publica municipal a
ingressar nos cursos de pos graduagao stricto sensu” (GUAPIRAMA, 2015, p. 54).

Dentre as metas estabelecidas pelo referido plano, esta a que possui 0
menor numero de estratégias. Verifica-se que ndo existem politicas publicas
municipais que incentivem os professores a cursarem mestrado ou doutorado e que
estes possuem dificuldades para cursar as disciplinas, necessitando realizar
acordos internos para adequacao de horarios, nao representando a materializacao
do plano, mas sim dos esfor¢os do colegiado.

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) foi utilizado
durante o recorte temporal em estudo como forma de avaliacdo da qualidade da
educacao ofertada pela rede municipal. O exame realizado a cada dois anos pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
avalia o desempenho dos estudantes ao final das etapas de ensino. As avaliagbes
sao realizadas com base na taxa de rendimento escolar, aprovacéo e evasao, e no

desempenho nas provas aplicadas pelo INEP. A utilizac&o de tais indices:

[...] tem ocupado, principalmente a partir das duas Gltimas décadas, papel
central na definicdo de politicas educacionais de nosso pais, em especial
com a justificativa de contribuir, direta ou indiretamente, para a melhoria
da qualidade de ensino, tanto que seus desdobramentos sdo facilmente
perceptiveis em diferentes ambitos do campo: a definicdo de programas e
projetos educacionais bem como a destinacdo de recursos financeiros
pelos érgdos centrais; a selecdo de praticas escolares e de modelos de
gestdo escolar; os procedimentos utilizados em sala de aula sé&o
exemplos desses desdobramentos. (GESQUI, 2016, p. 97).

No Quadro 6 apresenta-se as médias obtidas pelo municipio de Guapirama
entre os anos de 2011 e 20109.
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Quadro 6 - Notas obtidas pelo municipio de Guapirama entre os anos de 2011 e 2019 no

IDEB
Ano Nota
2011 5,3
2013 5,7
2015 6,6
2017 7,1
2019 7,4

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Com base nas médias apresentadas, verificou-se que, no periodo em
estudo, o IDEB do municipio foi elevado em 2,1 pontos, um resultado superior a
média estadual e nacional. Este resultado foi concomitante ao uso dos materiais
apostilados mencionados e costuma ser atribuido a este uso. Esta visdo era
difundida pela gestao e reproduzida pelo quadro de professores, que enxergava o
material como a solucdo para os problemas de aprendizagem e, principalmente,
como uma forma eficaz para atingir e superar os indices propostos.

Com o objetivo de entender o0 que esses numeros significam para a realidade
educacional de Guapirama, propde-se alguns questionamentos: Estes niumeros
tém ligacdo com o material utilizado? Os alunos realmente estdo aprendendo mais
do que nas outras redes? Qual a explicacao para as notas? Qual a contribuicdo dos
professores nesse processo?

O estudo realizado por Aline Sirlene de Souza (2020), responde algumas
dessas perguntas, pois descreve uma das estratégias utilizadas para alcancgar tais

médias:

Com o intuito de atingir esses resultados ha uma atengéo especial as
turmas de 5° ano que realizam a Prova Brasil/SAEB cujo objetivo é a
producdo de informacdes sobre os niveis de aprendizagem em Lingua
Portuguesa - énfase em leitura, e em Matematica — énfase em resolucéo
de problemas, sendo ofertado a essas turmas reforgo com atendimento no
contra turno nessas disciplinas. O foco desse trabalho encontra-se na
identificacao das principais dificuldades apresentadas pelos alunos, assim
como o trabalho com os descritores e matrizes de referéncia das
avaliagcbes. De acordo com o PPP da Escola A (2020, p. 55), essa agéo
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visa ‘complementar o processo educativo para alcancar melhores indices
no IDEB, melhorando de forma expressiva, 0 desempenho escolar dos
alunos.” (SOUZA, 2020, p. 84).

Nos anos em que séo aplicados os exames do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB) e Prova Brasil, as atribuicfes de aula priorizam as turmas
de 5° ano. No ano de 2021, ano da ultima avaliagdo, em que os exames foram
aplicados em meio a pandemia do covid-19, a Resolugdo N° 01/2021 que
regulamentou o processo de atribuicdo de aulas e funcdes, apresentou no seu 1°

paragrafo o seguinte texto:

§ 1° A atribuicdo para a Etapa anos iniciais do Ensino Fundamental se
iniciard pelo cargo de Professor Regente das turmas de 5° ano, com o
objetivo de garantir a possibilidade de escolha aos professores,
considerando as especificidades da série com relacdo ao processo de
avaliagéo externa. (GUAPIRAMA, 2021b).

A préatica de priorizar a atribuicdo das turmas dos 5° anos, oferecer
treinamento especifico para as provas com foco nos descritores, e da aplicacao de
diversos simulados, sdo algumas das estratégias utilizadas pela Rede Municipal
nos ultimos anos para alcancar os indices apresentados. Entende-se que o0s
nameros ndo representam uma qualidade elevada do ensino, mas sim que 0s
alunos e professores foram preparados para a realizacao de tais avaliagoes.

Além dos resultados obtidos neste caso especifico, questiona-se o modelo das
avaliacdes aplicadas, pois ndo consideram as especificidades de cada regido, estado,
escola e municipio do Brasil. Acredita-se que este modelo de avaliacdo padronizada

nao seja capaz de avaliar o conhecimento dos estudantes de forma eficaz e justa.

3.2 Apresentacgéo e analise das formagdes continuadas ofertadas pelo do
municipio de Guapirama entre os anos de 2012 e 2020

Antes de discutir a formagdo docente continuada no espaco e tempo
determinados, € preciso esclarecer qual € a concepcédo de formacédo em que se
apoia nesta pesquisa. Considera-se a formacao inicial, realizada no curso de
Pedagogia ou em outras licenciaturas, e as formacdes realizadas em servigo, como
partes articuladas de um mesmo processo. A formacéo do docente ocorre durante

toda sua vida profissional, o aperfeicoamento e atualizacdo € essencial para
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responder as demandas da educacéo escolar, pois esta encontra-se em constante
mudanca (ANDRE, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 estabeleceu, por meio do artigo 62°, que o dever de promover
a formacdo inicial, continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
caberia a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo.

O cenério atual é de tensdes politicas e ideoldgicas, no qual se verifica o
avanco do liberalismo na educacéo publica, que entre outras questdes que assolam

a sociedade. Os quais podemos citar:

O neofascismo, a extrema direita, 0 autoritarismo, a criminalizacdo das
manifestagbes contrarias aos interesses da classe dominante, o
individualismo exacerbado, o racismo, a xenofobia, o machismo, o
feminicidio e a violéncia doméstica avancam velozmente; os golpes e 0s
ataques aos trabalhadores, a salde, a educacdo e a escola publica, da
mesma forma que a intensificagdo do trabalho e sua precarizagdo, o
desemprego, a pobreza, a miséria e a violéncia, campeiam soltos; o meio
ambiente esta sendo incinerado e devastado. E, somem-se a isso, as
ameagcas do coronavirus, que, em pouco mais de um ano, ceifou a vida de
mais de 430 mil pessoas no Brasil, e no mundo, o nimero de mortos, ja
se aproximando de 3,4 milhdes de pessoas (12.05.21). (ORSO, 2021, p.
2).

Nesse contexto, a educacdo passa a ser vista como:

[...] um investimento em capital humano individual que habilita as pessoas
para a competicdo pelos empregos disponiveis. O acesso a diferentes
graus de escolaridade amplia as condicbes de empregabilidade do
individuo, o que, entretanto, ndo lhe garante emprego, pelo simples fato
de que, na forma atual do desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego
para todos: a economia pode crescer convivendo com altas taxas de
desemprego e com grandes contingentes populacionais excluidos do
processo (SAVIANI, 2008, p. 430).

Entre os anos de 2012 e 2020 a rede municipal comprou e utilizou materiais
elaborados por empresas especializadas, o que também tem sido uma forma de
mercantilizagdo da educagao publica brasileira. A mercantilizagao “[...] € o processo
pelo qual algo é transformado em mercadoria porque o objeto de mercantilizagéo
tem relevancia social e que, portanto, sob certas mediacdes, poderia ser integrado
ao circuito de geracédo de valor’ (MARTINS; PINA, 2021, p. 34).

O material adquirido pela secretaria foi utilizado por todos os docentes da
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rede durante os anos de vigéncia do contrato. Além das apostilas, as empresas
também ofereceram consultoria pedagdgica, avaliagdes e simulados e formacdes
aos educadores durante esses o0ito anos. Esta contratacdo de empresas privadas,
ndo é uma exclusividade desta rede e costumam ser divulgadas como uma forma

de economia dos recursos publicos. De acordo com o Banco Mundial (2017):

A contratacdo de empresas privadas para o fornecimento de servigos da
educacdo também poderia melhorar o desempenho e eficiéncia dos
gastos publicos com educacéo. As escolas charter provavelmente teriam
mais flexibilidade em gerir seus recursos humanos. Por poderem ser
penalizadas por seu mau desempenho, elas baseariam as decisdes sobre
contratacéo, demissdo, promogéao e salario no desempenho individual dos
professores, e ndo em sua estabilidade ou antiguidade. (BANCO
MUNDIAL, 2017, p. 137).

Buscaremos entender, com base no livro de registros de certificados do
DMEC, como eram as formacdes continuadas realizadas entre os anos de 2012 e
2020, periodo de vigéncia das parcerias. Desse modo, apresenta-se no Quadro 7
0 numero do registro do certificado, o ano e titulo das formagfes continuadas

oferecidas aos docentes da rede municipal no referido periodo.

Quadro 7 - Formacgfes continuadas ofertadas pelo do municipio de Guapirama entre os
anos de 2012 e 2020

18 2012 Curso de formacéo de leitores e | Objeto de ensino: gramatica ou pratica

producéo textual da andlise da lingua?

Desenvolver a linguagem, aprender a
lingua?

Por que o trabalho com diferentes
géneros?

Selecdo e classificacdo de géneros

textuais.

20 2012 Curso de Formagédo continuada | Encontro pedagoégico.
dos educadores do Sistema Maxi

de Ensino
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21 2013 XVI Encontro pedagdégico | Encontro pedagdgico.

Nacional - Sistema Maxi de

Ensino

22 2013 Pro-letramento  “Formacgdo de | Formacéo de professores.

professores em Alfabetizacéo e

Linguagem”

23 2013 VIII Encontro de Diretores e | Encontro pedagdgico.

Mantenedores do Sistema Maxi

de Ensino

24 2013 Curso de Formagéo continuada | Encontro pedagdgico.

dos educadores do Ensino

Fundamental - Sistema Maxi de

Ensino

25 2013 Curso de Formacédo continuada | Identificando e possibilitando o acesso
dos educadores do Ensino | daleitura e escrita em alunos do Ensino

Fundamental - Sistema Maxi de | Fundamental;

Ensino Os professores, a estimulagdo e o
desenvolvimento motor da crianca no
cotidiano escolar;

Perfil do profissional da Educacéo
Infantil;
leitura, brincadeira e aprendizagem:
oficina com livros paradidaticos;
A arte de brincar, valorizando o
aprendizado pedagdgico.

26 2013 Etapa Intermunicipal da | Oficina para professores e pais da

Conferéncia Nacional de | meta qualificacdo de atores na

Educacédo 2014- CONAE perspectiva da implementacdo da Lei
n° 11.947/2009.

28 2014 Curso de Formacédo continuada | Encontro pedagdgico.
dos educadores municipais -

Sistema Maxi de Ensino

30 Curso de Formacédo continuada | Cooperacéo ha escola;

dos educadores da Educacéo

Letramento: ampliando as relagfes
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Infantil e Ensino Fundamental -

Sistema Maxi de Ensino

com o mundo;
Cadé a motivacdo que estava aqui?
Jogos cooperativos;
Dificuldades de

processo de letramento;

aprendizado no

Aplicacéo de testes direcionados para
professores;

pedagogia Afetiva;

Saude mental.

34 2015 Curso de Formacédo continuada | Libras;
dos educadores da Educacgdo | O desafio de pensar a escola como um
Infantil e Ensino Fundamental - | espaco de inovacao;
Sistema Maxi de Ensino Alfabetizacdo pelo método fbnico e
Consciéncia Fonoldgica;
Escola de pais - tarefas escolares,
orientacdes escolares;
Como desenvolver habilidade técnicas
de acompanhamento para alunos com
déficit de aprendizagem escolar;
Letramento e ensino;
Pressupostos metodolégicos da
Colecéo lluminuras.
35 2016 Palestra: Ser professor em | Palestra motivacional.
tempos de mudanca
36 2015 Curso de Aperfeicoamento para | A organizacéo do trabalho escolar e o0s

formacéo de professores do ciclo
de alfabetizacao:
Interdisciplinaridade - Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC)

recursos didaticos na alfabetizacéo;
Interdisciplinaridade no ciclo de
alfabetizacéo;

Curriculo na perspectiva da incluséo e
da diversidade: as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao
Bésica e o Ciclo de Alfabetizacéo;

A crianca no Ciclo de Alfabetizagao.
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38 2016 Curso de Formacdo Continuada | Avaliacdo nos critérios de adaptacao
oferecido pelo Departamento | para a Educacéo Infantil e Avaliacdo no
Municipal de Educagéo Ensino Fundamental | e as
normatiza¢bes do MEC sobre o tema;
Resiliéncia: saude na educacao;
Ser educador em tempos de mudanca;
Escola de pais - o poder do exemplo;
Dificuldades de aprendizagem -
técnicas de alfabetizacéo;
Escola de pais - desenvolvimento
emocional;
Incluséo.
39 2016 Congresso SOMOS Educacdo | O certificado ndo descreve as
2016 atividades desenvolvidas.
44 2017 Curso de formagdo continuada | O caminho é a educacéo;
oferecido pelo Departamento | Motricidade;
Municipal de Educacéo e Cultura | Grupo de estudos;
durante o ano de 2017 Leitura e oralidade;
Descritores e Distratores.
46 2018 Curso de formacdo continuada | Inteligéncia emocional - a importancia
oferecido pelo Departamento | de cada um no processo educacional;
Municipal de Educacéo e Cultura | Estudo da BNCC;
durante o ano de 2018 BNCC e Curriculo/ Malha Curricular e
utilizacdo do material;
Dificuldades de aprendizagem - uma
perspectiva a partir do material do
Sistema Maxi de Ensino.
a7 2018 Oficina “Novas Metodologias de | Novas metodologias de ensino.
Ensino" Operagdo Rondon
2018
48 2018 Curso de Formacédo Continuada | Organizacdo da acdo docente: a arte

para Professores

no ciclo de alfabetizacéo;
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Alfabetizadores - Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC)

Organizacdo da acdo docente:
Ciéncias da Natureza no ciclo de
alfabetizacéo;

Pacto Nacional na Idade Certa:
integrando saberes;

Ser crianga na Educag&o Infantil:
infancia e linguagem;

Linguagem oral e linguagem escrita na
Educacao Infantil: praticas e
interacoes;

Criancas como leitores e autores;
Programa Novo Mais Educacao;
Géneros textuais;

Jogos Matematicos.

51 2019 Congresso Regional de | Encontro pedagdgico.
Formacdo 2019 - “Educar para
Inovar”
52 2019 Curso de Formacédo Continuada | Método Fénico;
oferecido pelo Departamento | Raciocinio Légico Matemético e as
Municipal de Educacéo e Cultura | areas do desenvolvimento;
durante o ano de 2019 Oficinas de Matematica.
53 2019 Curso "Competéncias Basicas” - | Politicas publicas na &rea social;
Programa Formacéo pela Escola | Politicas publicas para a Educacéo
Bésica;
Financiamento da Educac¢&o Basica;
O controle social no ambito das
politicas publicas para a educacao;
Os programas do FNDE.
55 2018 Capacitacdo de Professores do | Formacdo sobre o cooperativismo no
Programa COOPERJOVEM | ambiente educacional.
2018 - Servico Nacional de
Aprendizagem do
Cooperativismo (SESCOOP/PR)
56 2019 Capacitacdo de Professores do | Planejamento;

Programa COOPERJOVEM

Etapas de um projeto;
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2019 - Servico Nacional de
Aprendizagem do
Cooperativismo (SESCOOP/PR)

Identificacdo e investigacdo de uma
acao;

Contextualizacdo da acéo;

Trabalho em equipe;

Elaborag&o de um projeto;
Compromisso de monitoramento e

registro de acdes e avaliacdes.

57 2020 Curso de Formacéo Continuada | Implantacdo do Sistema de Ensino
oferecido pelo Departamento | FTD/Ensino Fundamental;
Municipal de Educacéo e Cultura | Implantacdo do Sistema de Ensino
durante o ano de 2020 FTD/Educagéo Infantil.
58 2020 Curso de Formacéo Continuada | Gestdo das emocdes na atualidade: o
oferecido pelo Instituto SICOOB | com-tato esta diferente;
em parceria com a EBCOOP Educar pela interacdo: medicacdo e
metodologias ativas;
A escola e a cooperagdo: 0 ensino
cooperativo em tempos de desafios;
Pedagogia da amorosidade como
estratégia para acolher os estudantes.
59 2020 Curso de Capacitacdo dos | Referencial Curricular do Parana;
Profissionais da  Educacao | Principios, direitos e orientacdes para o
Conexéo Professores em Acéo | planejamento a partir do referencial
(Educacao Infantil) - Secretaria | Curricular do Parang;
de Estado da Educacéo Elementos do Organizador Curricular:
Campos de aprendizagem, saberes e
conhecimentos, objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.
Efetivacéo dos Organizadores
Curriculares nos Planos de Aula.
60 2020 Curso de Capacitacdo dos | Referencial Curricular do Parang;

Profissionais da  Educacao
Conexao Professores em Acédo
(Ensino Fundamental) -
Secretaria de Estado da

Educacao

Componentes curriculares;
Quadro organizador curricular;
Planos de aulas e sequéncias

didaticas.

Fonte: Livro de registros de certificados do DMEC.
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Apés a observacdo dos conteudos e temas das vinte e seis formacdes
ofertadas no recorte temporal estabelecido, foram definidas algumas categorias
para a andlise e discussdo. As categorias foram: (1) fundamentos teoricos da
educacao; (2) pensamento empresarial; (3) técnicas e métodos de ensino; (4)
motivacionais ou de carater psicologico; (5) leis e referenciais curriculares.

A categoria 1 foi criada com base na premissa de que o trabalho docente
deve ser baseado em pressupostos teoricos. Contudo, néo foi identificada nenhuma
formacdo que tratasse especificamente de fundamentos tedricos da educacéo ou
com a mengédo de uma pedagogia que embasasse o trabalho educativo na rede
municipal.

A guestdo da auséncia de uma teoria que embase e direcione o trabalho
pedagogico também surgiu no formulario de Pratica Social Inicial (Anexo Ill): 53%
dos professores responderam que ndo sabem qual teoria pedagogica direciona o
PPP da escola em que atuam. Os outros 47% apontaram diferentes teorias, como
a Pedagogia Historico-Critica, pedagogia tradicional, pedagogia construtivista.

Este fato traz duas probleméticas. A primeira € que o PPP dessas escolas,
ainda hoje, ndo tem uma teoria explicita na qual se baseiam, mas sdo norteados
pelas leis educacionais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo
da Rede Estadual Paranaense (CREP) que seguem a pedagogia das
competéncias. Tais documentos incentivam atividades praticas, voltadas as

necessidades cotidianas e ao mercado de trabalho, pois acredita-se que:

A construcdo de competéncias, pois, € inseparavel da formacédo de
esquemas de mobilizagcdo dos conhecimentos com discernimento, em
tempo real, ao servico de uma acéo eficaz. Ora, os esquemas de
mobilizacdo de diversos recursos cognitivos em uma situacdo de acao
complexa desenvolvem-se e estabilizam-se ao sabor da préatica. Os
esquemas constroem-se ao sabor de um treinamento, de experiéncias
renovadas, ao mesmo tempo redundantes e estruturantes, treinamento
esse tanto mais eficaz quanto associado a uma postura reflexiva.
(PERRENOUD, 1999, p. 07).

Ao seguir a pedagogia das competéncias, compreende-se que a
aprendizagem ocorre por meio de acdes praticas e esvaziadas de teoria. Ao pensar
em uma pratica pedagodgica embasada na Pedagogia Historico-Critica, 0s

conteudos cientificos e historicamente produzidos devem ser priorizados. Durante
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a instrumentalizacdo, em um dos momentos propostos pelo método da Pedagogia
Historico-Critica, acontece a apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios a compreensédo dos problemas identificados na pratica social. Esses
instrumentos sao produzidos socialmente e preservados historicamente (SAVIANI,
1999).

A aprendizagem ndo deve consistir apenas no desenvolvimento de
competéncias e habilidades para o mercado de trabalho, como vem sendo
difundido por meio da BNCC e CREP. Diferente disso, a Pedagogia Histérico-

Critica ndo se resume apenas a procedimentos de ensino, assim como:

A Pedagogia Histérico-Critica ndo se reduz a uma metodologia, nem a
uma didética, ainda que também pressuponha uma metodologia e uma
didatica. Mas ela € muito mais do que isso. E uma concepcdo de
educacéo, de conhecimento, de homem e de sociedade. Trata-se de uma
Teoria Pedagégica Transformadora, de uma Teoria Pedagdégica

Revolucionaria, cujo objetivo é a transformacao radical e profunda da
sociedade. Dai a importancia de buscarmos construir uma Teoria
Pedagdgica, de sistematizar uma proposta educacional e de propor um
método de educacdo adequado que possibilite, ndo s6 a socializagdo dos
conhecimentos, mas também, produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é histérica e coletivamente
produzida pelo conjunto dos homens. (SAVIANI, 1997, p. 13), visando a
emancipagéo humana. (ORSO, 2016, p.107).

A segunda probleméatica apresentada, na categoria 1, € que os professores
nao parecem ter conhecimentos sobre o PPP, documento que deveria partir de uma
construcao coletiva. A ultima é que os docentes parecem néo ter conhecimento das
teorias educativas mencionadas, visto que ndo é possivel uma mesma escola
“parecer” tradicional, construtivista e ainda seguir a Pedagogia Historico-Critica.

A categoria 2, pensamento empresarial, surgiu de uma parceria da rede
municipal com o Instituto SICOOB. Ao longo dos anos de 2018, 2019 e 2020 a
empresa ofertou trés formagfes que se baseavam na organizacdo de projetos
dentro das escolas da rede municipal. Essas formacdes foram organizadas em
diferentes momentos, com encontros de orientacdo sobre a elaboracdo de um
projeto e suas etapas, a identificagdo e orientacdo de uma agao a ser realizada
pelos docentes, e de apresentacéo dos projetos realizados.

E importante ressaltar que néo existe neutralidade na educacgéo e que este

€ um modelo de educacdo empresarial, voltado aos interesses do mercado e nao
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aos interesses da classe trabalhadora.

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na qual
seja dada a crianca a possibilidade de ter uma formacéo, de tornar-se
homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem para O
desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola humanista, tal como a
entendiam os antigos e, mais recentemente, os homens do Renascimento.
Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crian¢a e ndo constrinja sua
vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formagdo a mover-se por
um caminho cuja meta seja prefixada. Uma escola de liberdade e de livre
iniciativa, ndo uma escola de escraviddo e de orientacdo mecénica.
Também os filhos do proletariado devem ter diante de si todas as
possibilidades, todos os terrenos livres para poder realizar sua prépria
individualidade do melhor modo possivel e, por isso, do modo mais
produtivo para eles mesmos e para a coletividade. A escola profissional
nao deve se tornar uma incubadora de pequenos monstros aridamente
instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma,
mas s6 com o olho certeiro e a mao firme. (GRAMSCI, 2004, p. 75).

Na categoria 3, técnicas e métodos de ensino, verifica-se que a maioria das
formacdes foi ofertada pelas empresas responsaveis pela producdo do material
didatico utilizado pela rede, evidenciando o empresariamento da educacdao,
apresentado nas formacdes da categoria 2. No que diz respeito a Alfabetizacédo, as
formacbes abordavam o método fénico, sem uma teoria pedagdgica que
embasasse 0 processo, dando a esta etapa crucial da educacao escolar um carater

de reproducdo mecanica.

O método fonico apresenta-se como uma estratégia de combate ao
analfabetismo funcional, argumentando que a compreenséao so se efetua
guando a decodificacdo grafema-fonema, primeira fase da alfabetizacéo,
segundo eles, é eficiente. Nesse sentido, os exercicios com fins
pedagoégicos centram-se na simples réplica automatica de frases e textos
ao invés de colocarem o foco na compreenséo. Ao invés de basearem o
método no verdadeiro problema do analfabetismo funcional, a
compreensdao, fundamentaram-no numa etapa anterior, a identificacao de
letras e fonemas. E dessa maneira que acreditam contribuir para o fim do
analfabetismo funcional. (BAGATIN, 2012, p. 89).

Ainda na categoria 3, destaca-se o curso de formacao continuada oferecido
pelo Departamento Municipal de Educacédo e Cultura durante o ano de 2018, no
qual um dos conteudos ministrados foi “BNCC e Curriculo/Malha Curricular e
utilizacdo do material”. E indispensavel esclarecer que o municipio ndo possuia e
ainda ndo possui um curriculo préprio, por isso, todo o trabalho pedagdgico era
organizado em torno do material didatico.

O material no ano de 2018 passou a seguir as determinacdes da BNCC para
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a definicAo dos conteudos. Entretanto, havia algumas determinacdes para a
utilizacao deste material dentro da rede, pois os professores deveriam seguir uma
malha curricular, um documento que determinava o prazo de “aplicacdo” dos
conteuidos pelos docentes.

A malha curricular era, antes de tudo, uma forma de cobranca e avaliacao
dos professores, que frequentemente eram advertidos caso nao seguissem o
documento. Considera-se esta pratica contraria a valorizacéo do trabalho docente,
visto que retira a autonomia e a criticidade, promove o esvaziamento de contetdos
e tira do professor a possibilidade de organizacdo e sistematizacdo do
conhecimento.

Esta pratica ndo € isolada e reflete a aplicacdo dos ideais capitalistas na
educacéo, tornando o trabalho do professor uma atividade técnica.

A sociedade capitalista tem colocado a escola como mecanismo que
adapta seus sujeitos a sociedade na qual estdo inseridos. Sendo assim,
na sociedade capitalista a escola tem a fun¢&o social de manutencéo do
sistema por meio das ideias e dos interesses da classe dominante,
ocasionando o esvaziamento dos conteddos adequados e necessarios a
humanizacdo e de métodos igualmente adequados a apropriacao da
humanidade social e historicamente construida. Essa escola do
capitalismo abre portas a todo tipo de organizagéo ndo escolar, enfatiza a
experiéncia e valoriza por conseguinte o individuo particular e sua
objetividade. (MARSIGLIA, 2011, p. 07).

A categoria 4 trata das formacdes de carater eclético, que, por vezes, tratam
de questdes motivacionais ou psicologicas. Considera-se que esta deve ser uma
preocupacdo das redes de ensino, pois a escola € um ambiente de tensdes e

conflitos que podem e devem ser mediados por profissionais capacitados.

[...] o modo como me percebo e percebo o outro, a forma como sou tratado
e trato o outro tendem ao individualismo e ao corporativismo,
perpetuando-se discursos cristalizados no ambiente da escola, que
colocam a docéncia como misséo e o professor como herdi. Um heréi cuja
motivacéo € doar-se como missionario. Entdo, ndo hé necessidade de se
valorizar a profissdo, de se investir em melhores salarios, ou seja, de se
investir na criacdo de condicBes materiais que estejam adequadas aos
desafios que se impdem a docéncia. Nesse contexto, poucos conseguem
o titulo de heroi e muitos padecem e adoecem. (SOUZA et al. 2019, p.
242).

Contudo, € necessario ponderar acerca das condi¢cdes de trabalho docente,

que interferem diretamente no processo de ensino e aprendizagem. “Para refletir
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sobre a atuacdo do professor, é preciso considerar as condi¢cdes concretas da
realizacdo de seu trabalho, pois a idealizacdo deve servir-nos como aquilo que
buscamos, mas deve ser pensada a partir daquilo que vivemos”. (MARSIGLIA,
2011, p. 8).

Na categoria 5, leis e referenciais curriculares, os dois documentos
abordados nas formacdes foram a BNCC e o CREP. A BNCC € um documento
normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Bésica, e
que, de acordo com o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), foi construido de
forma democréatica. Ja o CREP é o documento que apresenta os conteudos
essenciais para cada componente curricular em cada ano do Ensino Fundamental
no estado do Parana, além de sugestdes de distribuicdo temporal dos contetdos
nos trimestres ao longo do ano.

Ao discutirmos alguns aspectos destas cinco categorias, percebe-se uma
fragmentacdo nas formacgdes realizadas, que aliada a auséncia de um curriculo
proprio, tornou-se a replicacdo das técnicas, métodos e ideais de um sistema de
ensino. Nesse contexto, é necessario que sejam realizadas formacgdes com solidez
tedrica e curriculos articulados, considerando as especificidades da rede municipal,

propiciando a préaxis no trabalho docente.
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4 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E O PLANEJAMENTO DOCENTE NA
EDUCACAO BASICA

Considerando a discussao apresentada na se¢ao anterior e os fundamentos
da Pedagogia Histérico-Critica, o produto educacional desta pesquisa tem como
objetivo ofertar, por meio de um grupo colaborativo, uma formacéo baseada em
pressupostos tedricos. Nesta se¢do apresentam-se os fundamentos tedricos em
gue esta pesquisa esta apoiada, para a organizacdo dos conteudos discutidos,
tendo como foco a efetivacédo da praxis docente.

Ao objetivarmos alcancar a praxis com a formacdo continuada ofertada,
posiciona-se contra os discursos que apresentam teoria e pratica como categorias

opostas. Visto que:

[...] a teoria desvinculada da pratica se configura como contemplacéo, a
pratica desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer.
Se o idealismo é aquela concepcéo que estabelece o primado da teoria
sobre a pratica, de tal modo que ela se dissolve na teoria, 0 pragmatismo
fard o contrario, estabelecendo o primado da pratica. Ja a filosofia da
praxis, tal como Gramsci chamava o marxismo, é justamente a teoria que
esta empenhada em articular a teoria e a pratica, unificando-as na praxis.
E um movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta
teoricamente, alimenta-se da teoria para esclarecer o sentido, para dar
direcéo a prética. (SAVIANI, 2013, p. 120).

Acredita-se que para alcancar uma educacao publica de qualidade, capaz
de promover uma formacdo emancipatéria, o investimento na formacao docente
deveria ser prioridade. Contudo, sabe-se que este ndo € um interesse da classe
dominante, deste modo, fazem-se necessarias acdes de organizacdo entre os
professores, buscando alternativas, como grupos de estudo, para alcancar a

formacao teodrica e politica necessaria para a acdo docente.

Transformar, sim, e em primeiro lugar, mas transformar com base na
interpretacdo, no conhecimento, na teoria. Interpretar, conhecer, teorizar,
também, mas em relacdo com a pratica. Dessa maneira, a teoria cumpre
uma funcao préatica ndo por si mesma, por si s6 — pois as ideias por si s6
ndo mudam nada, ndo transformam o mundo —, mas em virtude de seu
nexo com a pratica. (VAZQUEZ, 2002, p. 151-152).

Antes da organizacdo do GCE PDPHC foi realizada uma pesquisa
bibliografica. Alguns dos textos utilizados na sec¢éo integram o referencial teérico
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inicial, outros foram identificados na Reviséo Integrativa de Literatura apresentada,
ou, ainda, sao textos publicados recentemente, considerados importantes, porém
nao haviam sido publicados quando foram realizadas as primeiras buscas. Com
base nessas referéncias, apresenta-se a Pedagogia Histérico-Critica, sua origem,
fundamentos, algumas das concepcdes de didatica elaboradas, os tipos de

planejamento educacional e, mais especificamente, o plano de trabalho docente.

4.1 A Pedagogia Historico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica caracteriza-se como uma teoria pedagogica
contra hegeménica, desenvolvida por Demerval Saviani no final da década de 1970.
Surgiu da necessidade de encontrar uma alternativa para a pedagogia dominante.
A sua denominacao pode ser explicada por ser uma teoria critica ao modelo de
sociedade e educacao vigentes e pelo seu enraizamento historico. Sendo assim,

ao buscar a melhor terminologia para definir esta teoria, o autor concluiu que:

[...] a expresséo historico-critica traduzia de modo pertinente o que estava
sendo pensado. Porque exatamente o problema das teorias critico-
reprodutivistas era a falta de enraizamento histérico, isto €, a apreenséo
do movimento histérico que se desenvolve dialeticamente em suas
contradicBes. A questdo em causa era exatamente dar conta desse
movimento e ver como a pedagogia se inseria no processo da sociedade
e de suas transformacdes. Entéo, a expressao histérico-critica, de certa
forma, contrapunha-se a critico-reprodutivista. E critica, como esta, mas,
diferentemente dela, ndo é reprodutivista, mas enraizada na historia.
(SAVIANI, 2013, p. 119, grifo do autor).

O livro Escola e Democracia (1999), “...] pode ser considerado uma
introducéo preliminar a Pedagogia Historico-Critica” (SAVIANI, 2013, p. 05), pois,
nele, Saviani apresentou o método que deu origem a Pedagogia Historico-Critica:

Essa teoria pedagdgica teve sua primeira formulagdo em 1982 com o
artigo ‘Escola e democracia: para além da curvatura da vara’ em que foi
apresentada a concepgdo filosofica, metodoldgica e politica. Em 1984
adotou-se a denominagdo ‘pedagogia historico-critica’ que se difundiu
principalmente com a publicagdo, em 1991, do livro Pedagogia histérico-
critica: primeiras aproximacdes, livro esse que reuniu um conjunto de
estudos produzidos entre 1984 e 1988 e que, em 2003, teve sua oitava
edicdo ampliada com o acréscimo de dois novos estudos: ‘A materialidade
da acdo pedagdgica e os desafios da pedagogia histérico-critica’,
resultante da conferéncia de encerramento que proferi em 1994 no
Simpésio ‘Demerval Saviani e a educacéao brasileira’ realizado na UNESP
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de Marilia; e ‘Contextualizacédo histérica e tedrica da pedagogia historico-
critica’ redigido a partir da entrevista que concedi a Associacdo dos
Professores do Parana em 1997. (SAVIANI, 2014, p. 35).

Ao considerar professores e alunos como agentes sociais e ndo apenas
individuais, Saviani contrap0s 0s cinco passos propostos pelos métodos de ensino
de Herbart e Dewey, desenvolvendo uma terceira possibilidade metodologica.
Contudo, a elaboragcédo da Pedagogia Historico-Critica ndo deve ser considerada
um ecletismo. N&o se trata de uma somatoria entre os métodos tradicionais e
novos, e sim, de uma critica a estes métodos que, embasada em uma

fundamentacao tedrica estruturada, resultou em uma nova teoria pedagogica.

Tais métodos situar-se-do para além dos métodos tradicionais e novos,
superando por incorporagcdo as contribuicbes de uns e de outros. Seréao
métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
mao, porém, da iniciativa do professor; favoreceréo o didlogo dos alunos
entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo com a
cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, mas
sem perder de vista a sistematiza¢do l6gica dos conhecimentos, sua
ordenagdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissao-
assimilacdo dos contetdos cognitivos. (SAVIANI, 1999, p. 62).

Tal método, posteriormente nomeado como histérico-critico, € apresentado
em cinco passos. O primeiro passo, chamado de pratica social, € um momento
comum entre alunos e professores, que enquanto agentes sociais podem se
posicionar de formas distintas, visto que se encontram em niveis diferentes de
compreensao e possuem conhecimentos e experiéncias diversas em sua pratica
social. (SAVIANI, 1999).

Enguanto o professor tem uma compreensao que poderiamos denominar
de ‘sintese precaria’, a compreensao dos alunos € de carater sincrético. A
compreensdo do professor € sintética porque implica uma certa
articulacéo dos conhecimentos e experiéncias que detém relativamente a
pratica social. Tal sintese, porém, é precaria uma vez que, por mais
articulados que sejam os conhecimentos e experiéncias, a insercao de sua
propria pratica pedagogica como uma dimensao da pratica social envolve
uma antecipacdo do que Ihe sera possivel fazer com alunos cujos niveis
de compreenséo ele ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de
forma precaria. Por seu lado, a compreensao dos alunos € sincrética uma
vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua
propria condicdo de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de
partida, de articulagcdo da experiéncia pedagogica na pratica social de que
participam. (SAVIANI, 1999, p. 80).
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O segundo passo, ndo se trata da apresentacdo de novos conhecimentos
por parte do professor, como proposto pela pedagogia tradicional, nem do problema
como um obstaculo que interrompe a atividade dos alunos, como indicado pela
pedagogia nova. Portanto, a problematizacao € o ato de identificagdo dos principais
problemas que precisam ser resolvidos no ambito da pratica social e como a
educacado, ou novos conhecimentos, poderdo encaminhar as devidas solucgdes.
(SAVIANI, 2015).

O terceiro passo, a instrumentalizacdo, trata-se da utilizacdo de
instrumentos tedricos, social e historicamente produzidos para a resolucdo dos
problemas apresentados na préatica social. Tais ferramentas -culturais sao
necessarias para a apropriacdo das camadas populares, tornando-se condicao de
luta e libertacéo. (SAVIANI, 1999).

O quarto passo, catarse, € momento de utilizacdo dos novos instrumentos
adquiridos para o entendimento da pratica social, entendida na acepcao
gramsciana de elaborac&o superior da estrutura em superestrutura na consciéncia
dos homens. Trata-se da efetiva incorporagcdo dos instrumentos -culturais,
transformando-os em elementos de transformacéo social. (SAVIANI, 1999). Este

momento pode ser explicado como:

[...] o ponto culminante do processo educativo, ja que é ar que se realiza
pela mediacdo da andlise levada a cabo no processo de ensino, a
passagem da sincrese a sintese; em consequiéncia, manifesta-se nos
alunos a capacidade de expressarem uma compreensdo da pratica em
termos tao elaborados quanto era possivel ao professor. (SAVIANI, 1999,
p. 82).

O quinto passo € o ponto de chegada, a propria pratica social, que néo é a
mesma do primeiro passo. Neste momento os alunos passam do nivel sincrético
para o nivel sintético de conhecimento, h4 uma elevacdo dos alunos ao nivel do
professor, com uma compreensao mais organica.

Nesse sentido, a educacgédo é entendida por Saviani (1999) como uma
atividade que se inicia em uma heterogeneidade real e passa a ser uma
homogeneidade passiva, pois, no ponto de partida, existe uma desigualdade que
deixa de existir no ponto de chegada, pois durante o processo educativo, a pratica

pedagogica deve possibilitar a realizacdo de uma mudanca qualitativa. Conclui-se,
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entdo, que:

[...] pela mediagao do trabalho pedagdgico, a compreensao e a vivéncia
da prética social passam por uma alteragdo qualitativa, o que nos permite
observar que a pratica social no ponto de partida da relacdo educativa
(primeiro passo) em confronto com a pratica social no ponto de chegada
(quinto passo) € e ndo ¢ a mesma. E a mesma porque é ela propria que
constitui a0 mesmo tempo o suporte e o contexto, 0 pressuposto e o alvo,
o fundamento e a finalidade da pratica pedagogica. E ndo é a mesma, se
considerarmos que 0 modo de nos situarmos em seu interior se alterou
gualitativamente pela mediacdo da acdo pedagdgica. E uma vez que
somos, enquanto agentes sociais, elementos objetivamente constitutivos
da pratica social, é licito concluir que a prépria prética se alterou
qualitativamente. (SAVIANI, 2012a, p. 10).

Considerando a perspectiva tedrica adotada nesta pesquisa, o trabalho
educativo pode ser definido como o ato de produzir em cada individuo, de forma
intencional, a humanidade produzida historica e coletivamente. Deste modo, é
necessario a identificagcdo dos elementos culturais, que precisam ser assimilados
pelos individuos para que se tornem humanos, e de formas adequadas de trabalho
para que essa assimilacéo ocorra. (SAVIANI, 2013).

Para a compreensdo da Pedagogia Histérico-Critica, faz-se necessario a
compreensao dos fundamentos filoséficos, psicolégicos e didatico-pedagogicos.
Além de Karl Marx e Antonio Gramsci, Saviani aponta como fontes utilizadas para
compreender os problemas pedagdgicos nessa perspectiva os filésofos da
educacao: Sanchez Vazquez, Bogdan Suchodolski, Mario Alighiero Manacorda e
Georges Snyders. No que diz respeito ao campo da Psicopedagogia, suas fontes
se concentram nos integrantes da “Escola de Vigotski” e nos intérpretes das ideias
pedagdgicas de Gramsci, 0s autores apontados sao: Moisey Mikhaylovich Pistrak,
Anton Semionovich Makarenko, Angelo Broccoli, G. Betti e Dario Ragazzi.
(SAVIANI, 2013). Nesse sentido,

A fundamentagdo tedrica da pedagogia histérico-critica nos aspectos
filoséficos, histdricos, econbémicos e politico-sociais propde-se
explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigacdes
desenvolvidas por Marx sobre as condi¢des histéricas de producédo da
existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada
pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigacdes que essa proposta
pedagédgica se inspira. Frise-se: é de inspiracdo que se trata e ndo de
extrair dos classicos do marxismo uma teoria pedagégica. Pois, como se
sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria
pedagodgica em sentido proprio. Assim, quando esses autores sao citados,
0 que esta em causa nao é a transposicdo de seus textos para a
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pedagogia e, nem mesmo, a aplicacdo de suas andlises ao contexto
pedagégico. Aquilo que esta em causa € a elaboracéo de uma concepcéo
pedagégica em consonancia com a concepcao de mundo e de homem
propria do materialismo histérico (SAVIANI, 2007, p. 420).

Os estudos de Karl Marx e Friedrich Engels n&o tinham como objeto a
educacado e sim as categorias que constituem a articulacdo interna da sociedade
burguesa. Dessa forma, o problema central da pesquisa marxiana pode ser
identificado como a génese, a consolidacéo, o desenvolvimento e as condi¢cbes de
crise da sociedade burguesa, fundada no modo de producéo capitalista. (PAULO
NETTO, 2011).

Contudo, apenas as contribuicdbes de Marx ndo seriam suficientes para

elaboracao da referida teoria. Assim, faz-se necessario articular uma:

[...] discussdo com outros classicos mesmo porque Marx nao trabalhou
diretamente, de forma muito elaborada, as questbes pedagdgicas.
Portanto, se queremos extrair uma pedagogia de sua obra ndo poderemos
ficar no dogmatismo e numa visdo muito estreita. Somente sera possivel
formular algo consistente na relagdo e com a presenca dos classicos. Nao
somente com 0s classicos da cultura, de modo geral, e da filosofia, em
particular, mas também da pedagogia. E necessario ver como 0s
processos pedagdgicos foram se explicitando, como as pedagogias se
formularam e como as correntes, em especial da pedagogia tradicional e
da escola nova, surgiram. Essa interlocucdo com os classicos é muito
importante, ai incluidos, evidentemente, os autores brasileiros. (SAVIANI,
2021, p. 35).

A Pedagogia Historico-Critica € uma teoria marxista da educacgéo, pois
busca compreender e explicar a problematica educativa a partir da concepc¢éo
superadora do pensamento burgués moderno. Vivemos em uma sociedade de
classes, permeada por interesses antagonicos. A educacao escolar, portanto, pode
ser colocada a servico do capital ou dos interesses da classe trabalhadora, ndo
havendo a possibilidade de uma neutralidade. Dessa forma, o ato de educar é
também um ato politico. (SAVIANI, 2013).

A teoria educacional em questdo estd sendo construida em consonancia
com o0s principios tedrico-praticos do materialismo histérico, de forma coletiva.
Mesmo que sua elaboracdo tenha sido iniciada por Saviani, ao longo dos seus
quarenta anos de histéria, obteve contribuicbes de diversos pesquisadores.
(SAVIANI, 2011).

Ao tratar de uma teoria marxista, o conceito de praxis € imprescindivel.
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Saviani fundamenta-se em Adolfo Sanchez Vazquez (1968) - importante fildsofo
espanhol - para a compreensédo deste conceito. Deste modo, a praxis pode ser

entendida como:

[...] uma atividade pratica humana, a um s6 tempo subjetivo e objetivo,
ideal e real, espiritual e material, que desemboca na transformacéo
pratica, efetiva, do mundo do homem; portanto, trata-se de apenas
transformar sua consciéncia, mas também as relacfes e instituicdes
sociais que condicionam sua consciéncia, sua subjetividade. (VAZQUEZ,
2002, p. 70).

A compreensao deste conceito implica também no entendimento das
dimensbes do trabalho docente. Vivencia-se, atualmente, uma tentativa da
transformacao do trabalho docente em uma tarefa prética, que pode ser realizada
por qualquer profissional e ndo necessita de uma formacdo especifica. Como
docentes, € preciso considerar que o trabalho necessita da articulacao entre essas
duas dimensdes e, ainda, uma terceira, a dimensédo politica, pois € um trabalho
intelectual e politico, que tem a pratica fundamentada na teoria.

O trabalho do professor € definido por Gramsci (2001) como:

[...] o nexo instrucdo-educacdo somente pode ser representado pelo
trabalho vivo do professor, na medida em que o professor € consciente
dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa
e o tipo de sociedade e cultura representado pelos alunos; e é também
consciente de sua tarefa, que consciente em acelerar e disciplinar a
formacéo da crianga conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior.

(p. 44).

Ainda, ao abordar o trabalho docente, as relacdes sociais que permeiam o
ato educativo devem ser consideradas. A educacédo é considerada a mediacao no
seio da pratica social global. Cabe a educacéo possibilitar as novas geracoes que
incorporem o0s elementos herdados das geracbes anteriores, tornando os
educandos em agentes de transformacao das relagdes sociais. (SAVIANI, 2013).

As relagdes sociais sdo consideradas como fundamentais pela Pedagogia
Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural, que tém suas bases no
materialismo historico-dialético. Além desta fundamentagdo comum, Saviani (2013)
se apoia nos textos da Escola de Vigotski para elaborar os fundamentos
psicologicos da Pedagogia Histérico-Critica. Para as duas teorias mencionadas a

humanidade:
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[...] ndo ‘nasce’ nas pessoas a partir delas mesmas, mas resulta da
humanidade objetivada e disponibilizada as suas apropriacdes e,
coadunando-se a esse fato, tanto a psicologia histérico-cultural quanto a
pedagogia histérico-critica voltam-se a analise das condicdes objetivas
gue, em uma sociedade de classes, reservam condicGes desiguais de
humanizacao para diferentes individuos. (MARTINS, 2013, p. 131-132).

Ao estudar sobre a humanizacao do psiquismo, Vigotski (1995) analisou os
comportamentos complexos culturalmente formados. Nesta investigacdo, ao
analisar o papel dos signos, identificou a existéncia de modos qualitativamente
distintos de funcionamento psiquico, contrariando a tese de que o desenvolvimento
humano ocorria apenas por fatores internos e individuais. (MARTINS, 2013).

Deste modo, a Pedagogia Historico-Critica parte da teoria de que o
desenvolvimento humano resulta das condi¢cdes bioldgicas e das condicbes de
aprendizagem propiciadas pela prética social e pela media¢do dos conhecimentos
cientificos e historicos sistematizados ao longo da histéria da humanidade. Ao
tratar dos conhecimentos historicamente sistematizados pela humanidade a

Pedagogia Historico-Critica esta:

[...] defendendo a escola como espaco de promoc¢éo do desenvolvimento
das capacidades humanas complexas, das operacdes ldgicas do
raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos, do autodominio da conduta.
Em suma, estd defendendo o direito de que todos os individuos
desenvolvam as funcbes psiquicas superiores expressas nhos
comportamentos complexos que a humanidade ja consolidou. Por isso, a
transmissdo dos referidos conhecimentos representa a disponibilizacao
aos individuos de um vasto universo simbodlico, cujo alcance na formacgao
humana supera —na acepc¢do dialética do termo—o ambito do contetdo
escolar em si e por si mesmo. (MARTINS, 2013, p. 135).

A percepcéo sobre a humanizagcao do homem por meio das relagfes sociais
também pode ser identificada nos textos de Bogdan Suchodolski. O filésofo
polonés, apontado como uma das bases tedricas utilizadas por Saviani (2013), ao
se apoiar nos escritos de Karl Marx, contribui para o entendimento do homem. Para
ele, o individuo nasce biologicamente humano, mas é gragcas a educacao e por
meio do trabalho que ele se humaniza. Suchodolski defendia uma formacao
omnilateral voltada para a classe trabalhadora. Defensor do socialismo, procurava
desenvolver a consciéncia de classe para o fortalecimento da luta contra o

capitalismo para o surgimento de uma nova sociedade. (SUCHODOLSKI, 2010).
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O desenvolvimento de uma pedagogia em uma sociedade que esta
edificando o socialismo s6 é possivel quando conseguirmos estabelecer
uma alianca muito mais estreita do que em qualquer época anterior entre
a pedagogia e uma filosofia integrada totalmente na formacéo de uma
nova época histérica. [...] Desta maneira, a educacdo, ao formar os
individuos de acordo com as decisdes filoséficas fundamentais de nossa
época socialista, nos ajudaria a compreensao mais profunda de si mesmo
e do mundo criado por eles, e a felicidade resultante das acdes que se
projetam conscientemente. Assim, a filosofia se converteria, no berco da
educacdo, em sua prépria expressao. (SUCHODOLSKI, 2010, p. 138-
139).

A pedagogia proposta por Suchodolski, elaborada entre a primeira e a
segunda Guerra Mundial, é inseparavel dos valores segundo os quais o0 homem
realiza suas atividades na natureza, das relacées com 0s outros e consigo mesmo
e da cultura nacional e universal. Para o autor, a cultura € mais ampla do que as
realizacdes artisticas. E sim composta pela cultura cientifica, tecnoldgica, social,
politica, cultura do trabalho e da convivéncia, cultura moral e a do comportamento.
(SUCHODOLSKI, 2010). Desta forma, o homem é entendido como:

[...] um criador; seu universo é considerado como 0 conjunto dos sucessos
de sua atividade criadora; e sua formacdo como um processo de
enriquecimento e de plena realizacdo do ser, no decorrer de toda a vida,
por meio da dindmica desencadeada a partir das potencialidades
concretizadas no exercicio de suas fungbes. Trata-se, portanto, de
formacédo no sentido mais elevado e mais denso da palavra, em ligacdo
permanente com a preocupacdo de transformar o mundo.
(SUCHODOLSKI, 2010, p. 20).

Por fim, o fildsofo polonés acreditava que para o progresso social acontecer
seria necessario a unidade entre a educacéo e a agao revoluciondria. Para alcancar
este objetivo ndo se poderia abandonar o0 movimento operario revolucionario, nem
incorporar apenas os principios do socialismo cientifico, elaboradas pelos cientistas
e oferecidas as massas. Seria necessario a unidade dialética entre teoria e pratica,
determinando os principios para o trabalho ideolégico e politico. (FAVARO, 2017).

No que diz respeito as fontes didatico-pedagogicas, Saviani (1999) apoia-se
explicitamente nos textos de Antonio Gramsci (1891-1937) e Gyorgy Lukacs (1885-
1971) para a elucidacéo da catarse como parte importante do método pedagogico

7

histérico-critico. A catarse € explicada pelo autor como uma transformacédo
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intelectual, emocional, educacional, politica e ética, que resulta em um salto
qualitativo. (DUARTE, 2019).

Além de Marx, Gramsci que, dentre os tedricos marxistas, foi aquele que
mais avancou na discussdo da questdo escolar, alimentou minhas
analises pedagdgicas. Inspirado nele lancei méo da categoria ‘catarse’
para caracterizar o quarto passo do método da pedagogia histérico-critica,
constitituvo do momento culminante do processo educativo, quando o
educando ascende a expressdo elaborada da nova forma de
entendimento da pratica social. (SAVIANI, 2012a, p. 8).

O termo catarse ou “catarsis” é utilizado por Gramsci para definir a

passagem de um estagio de desenvolvimento para outro, superior.

Pode-se empregar a expressdo ‘catarsis’ para indicar a passagem do
momento puramente econémico (ou egoista-passional) ao momento ético-
politico, isto &, a elaboragéo superior da estrutura em superestrutura na
consciéncia dos homens. Isso significa, também, a passagem do ‘objetivo
ao subjetivo’ e da ‘necessidade a liberdade’. A estrutura da forca exterior
gque subjuga 0 homem, assimilando-o e o tornando passivo, transforma-se
em meio de liberdade, em instrumento para criar uma nova forma ético-
politica, em fonte de novas iniciativas. A fixagcdo do momento “catartico”
torna-se assim, creio, o ponto de partida de toda a filosofia da praxis; o
processo catértico coincide com a cadeia de sinteses que resultam do
desenvolvimento dialético. (GRAMSCI, 2001, p. 53).

Para Gramsci, a filosofia da praxis € a forma adequada de se construir, na
sociedade capitalista dividida em classes, uma nova cultura. Esta cultura
contemplaria uma nova concepc¢ao de mundo, capaz de tirar a massa do senso
comum e conduzir a uma concepc¢ao de vida superior, antes restrita apenas a
pequenos grupos intelectuais.

A escola tem papel fundamental para estabelecer esta nova organizacdo da
cultura, atuando como instrumento para edificar os intelectuais de diversos niveis.
E por meio da quantidade de escolas especializadas que um Estado possui, e sua
hierarquizacdo por extensdo e graus, que se pode medir a complexidade de sua
funcéo intelectual. (GRAMSCI, 2001).

Ao contrario das escolas em que o trabalho pratico e intelectual acontece de
formas distintas, sem nenhuma relacédo direta entre os dois, na escola unitaria o
trabalho e a teoria estédo estreitamente ligados. Esta relacdo ndo deve ocorrer de
forma esnobe, em que os intelectuais se divertem realizando alguns trabalhos

mecanicos. A escola unitaria defendida por Gramsci deve educar “[...] as classes
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instrumentais e subordinadas para um papel de direcdo na sociedade, como
conjunto e ndo como individuos singulares.” (GRAMSCI, 2001, p. 173).

Contudo, é notério que as contribuicdes de Gramsci para a Pedagogia
Historico-Critica vdo além das questdes didatico-pedagogicas, ou da categoria
catarse, comumente mencionada, mas sim na visdo de educacdo e sociedade
propostas pelo autor. A escola unitaria e a Pedagogia Historico-Critica tém em
comum o objetivo de educar a classe trabalhadora e propiciar a elevagéo da cultura,

como instrumento de luta contra hegemonica.

4.2 Diferentes concepcfes da didatica na perspectiva da Pedagogia Histérico-
Critica

Antes de tratar especificamente da didatica historico-critica, julga-se
necessario a definicdo do conceito de didatica. Para isso, propde-se a responder
duas perguntas: O que é didatica? O que a didatica estuda?

Para Veiga (2001), a didatica é um campo de estudo, uma disciplina
pedagdgica que trata das questdes concretas da docéncia, lida com as expectativas
e interesses dos alunos dos cursos de licenciatura. Para tanto, requer um espaco
tedrico pratico, que elucide a multidimensionalidade da docéncia, entendida como
ensino em ato.

Este campo de estudo da Pedagogia, investiga os fundamentos, condi¢des
e modos de realizagdo do ensino. Caracteriza-se “como mediacao entre as bases
tedrico-cientificas da educacgéo escolar e a pratica docente. Ela opera como uma
ponte entre 0 ‘o qué’ e o ‘como’ do processo pedagdgico escolar.” (LIBANEO, 2006,
p. 26).

Na concepcao historico-critica a didatica pode ser definida como:

A didética, estudando o fendbmeno do ensino (PIMENTA, et al., 2013),
investiga os fundamentos que sustentam e que estdo a ela articulados
dando condicdes para a atividade de ensino, demandando compreendé-
la segundo quatro temas fundamentais: objetivos educacionais,
conteddos, métodos e avaliagao. Portanto, a didatica esta assentada em
uma teoria pedagdgica que estabelece para seus sujeitos (professor e
aluno) as acdes necessarias para alcancar dado conhecimento em suas
determinac6es historicas. (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 11,
grifo do autor).
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Ao longo dos 43 anos de existéncia da Pedagogia Histérico-Critica, muito se
tem discutido sobre como a teoria pode ser implementada como pratica pedagogica
docente e/ou institucionalizada pelas redes de ensino. Diversos autores
contribuiram para este processo, por isso, serdo apresentadas algumas destas
contribuices a fim de demonstrar o caminho percorrido até os dias atuais. O

carater coletivo pode identificado a partir de sua nomenclatura.

N&o é casual que essa corrente pedagogica hunca tenha sido denominada
‘Pedagogia Dermeval Saviani’, ainda que o trabalho desse educador seja
uma das referéncias fundamentais dessa corrente. A construcdo coletiva
dessa pedagogia esta em andamento tanto no que diz respeito a
elaboracdo tedrica, quanto no que diz respeito ao enfrentamento dos
problemas postos pela pratica no campo educacional. Ha muito por ser
feito nessas duas dire¢des. (DUARTE, 1994, p. 129-130).

A primeira tentativa de transposicao didatica foi realizada por Jodo Luiz
Gasparin (2012)7, que em sua obra “Uma didatica para a Pedagogia Histérico-
Critica”, propde-se ao desafio de traduzir a Pedagogia Historico-Critica para uma
didatica. A motivacéo para a escrita do livro surgiu do desejo de traduzir o método
proposto na obra Escola e Democracia (1999) e, deste modo, auxiliar os
professores das diversas areas de conhecimento na realizacdo do processo de
ensino e aprendizagem. (GASPARIN, 2012). Desse modo,

O autor teve a cautela de denominar o seu livro Uma didatica para a
pedagogia histérico-critica, querendo com isso alertar para o fato de que
esta é uma forma possivel de traduzir os principios da pedagogia historico-
critica para o campo especifico da didatica, isto &, do trabalho pedagogico
em sala de aula, sem exclusdo de outras. Nao obstante a modéstia do
autor, devo registrar que se trata de um trabalho consistente do ponto de
vista ldgico e relevante sob os aspectos pedagdgico e social. (SAVIANI,
2012b, p. XIV, grifo do autor).

A obra teve uma boa aceitagéo pelas redes estaduais e municipais em todo
o Brasil, foi utilizada como leitura para concursos publicos do magistério e base de
inimeras palestras realizadas pelo Brasil. Contribui para o processo de
assessoramento de redes de ensino que implantaram ou institucionalizaram a

Pedagogia Histdrico-Critica, seguindo o0s passos propostos por Gasparin.

7 A primeira edigao da obra “Uma didatica para a pedagogia Histérico-critica”, escrita por Jodo Luiz
Gasparin, foi publicada no ano de 2002. Contudo, neste texto utilizaremos a 52 edicao, publicada no
ano de 2012.
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(GASPARIN, 2012).

Considerando as trés fases do meétodo dialético para a construcdo do
conhecimento, as zonas de desenvolvimento segundo a teoria Historico-Cultural e
a proposta feita por Saviani (1999), o autor estabeleceu cinco passos para a
didatica historico-critica: Pratica social inicial do conteudo; Problematizacao;
Instrumentalizacao; Catarse; Pratica social final do contetdo. (GASPARIN, 2012).

A prética social inicial do contetdo, entendida como ponto de partida do
método pedagdgico, ndo serd a escola, nem a sala de aula, mas a realidade em
gue todos estdo inseridos. Neste momento, ocorre 0 contato inicial com o tema, o
conteudo a ser estudado, quando o professor anuncia o conteudo a ser trabalhado
naquela aula e proporciona um momento de didlogo, buscando identificar o que os
alunos ja sabem sobre a tematica. Este conhecimento prévio, esta relacionado a
pratica social, vida cotidiana dos alunos. (GASPARIN, 2012).

Para a realizacéo da Prética social inicial, podem ser utilizadas duas formas
de encaminhamento. A primeira € o anuncio dos contetdos, quando o professor
apresenta a unidade, os tépicos a serem estudados e o0s objetivos de
aprendizagem. A segunda é a vivéncia cotidiana dos conteudos, verificando o que
os alunos ja sabem e o que gostariam de saber sobre o0 assunto. As perguntas que
surgirem durante a vivéncia dos contetudos serdo anotadas e respondidas apenas
durante a fase da Instrumentalizagdo. (GASPARIN, 2012).

A Problematizacdo € um momento de transi¢do entre o saber cotidiano e a
cultura elaborada, quando a prética social e o conteudo sdo questionados. Os
principais problemas apresentados durante a prética social devem ser discutidos,
primeiramente por uma definicdo simplificada dos conceitos a serem trabalhos, e
depois na forma de questbes problematizadoras. As questbes devem tratar das
dimensdes que surgem na pratica social inicial. (GASPARIN, 2012).

O terceiro passo do método pedagodgico € a Instrumentalizacdo, caminho
pelo qual os conteudos séo sistematizados pelos alunos, € nesta fase que ocorre a
aprendizagem do conhecimento cientifico. Neste momento devem ser
apresentados os conteudos cientificos aos alunos, retomando a apresentacéo feita
durante a Pratica social inicial. Também s&o tratadas as dimensdes de cada
conteudo, que devem responder as questbes propostas durante a

Problematizag&o. Para que a instrumentalizacdo ocorra, S80 necessarios recursos
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humanos e materiais, ac6es docentes e discentes. (GASPARIN, 2012).

Sobre o momento da Instrumentalizacdo, Gasparin (2012) explica que:

Esta caminhada ndo € linear. Pode ser comparada a uma espiral
ascendente em que sdo tomados aspectos do conhecimento anterior que
se juntam ao novo e assim continuamente. Desta forma, o conhecimento
constréi-se através de aproximacgdes sucessivas: a cada nova abordagem,
sdo aprendidas novas dimens@es do contetido. (GASPARIN, 2012, p. 20).

O guarto momento é a Catarse, que pode ser definida como uma sintese do
cotidiano e do cientifico, quando o aluno é capaz de entender os conteudos
apresentados na Pratica social inicial em um nivel mais elevado, consciente e
estruturado. Neste momento, pode compreender com maior clareza as discussdes
realizadas durante a Problematizacdo e o0s conteldos cientificos da
Instrumentalizacdo. (GASPARIN, 2012). O conceito pode ser explicado como:

[...] a sintese do cotidiano e do cientifico, do teérico e do pratico a que o
educando chegou, marcando sua nova posi¢cao em relagdo ao contetdo e
a forma de sua construcdo social e sua reconstru¢do na escola. E a
expressdo teorica dessa postura mental do aluno que evidencia a
elaboracdo da totalidade concreta em grau intelectual mais elevado de
compreensao. Significa, outrossim, a concluséo, o resumo que ele faz do
contetido aprendido recentemente. E 0 novo ponto tedrico de chegada; a
manifestagdo do novo conceito adquirido. (GASPARIN, 2012, p. 124).

A catarse é a demonstracdo de uma nova postura pelos alunos, expressao
de que foram modificados intelectualmente quando comprovam a si mesmos seu
novo nivel de compreensédo do contetdo e ao mundo exterior. A exteriorizacédo da
aprendizagem ocorre por meio da avaliacdo, que pode ser: informal, quando o
aluno manifesta a incorporacao dos contetdos, de maneira espontanea ou guiada;
ou formal, quando sao utilizados instrumentos como a produgao de resumos e/ou
cartazes, debates, dramatizagbes, ou mesmo as provas escritas. (GASPARIN,
2012).

O ponto de chegada do método pedagogico proposto € a Pratica social final
do contetido. E 0 novo uso, na pratica social, dos contetidos aprendidos. Espera-
se que o professor e 0 aluno possam realizar um didlogo e assim definir estratégias
de utilizacdo dos novos conceitos. Os alunos devem assumir o compromisso de

utilizar estes conceitos em seu cotidiano por meio de uma proposta de acéo.
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(GASPARIN, 2012). Sendo assim é:

[...] a confirmacéo de que aquilo que o educando somente conseguia
realizar com a ajuda dos outros agora o consegue sozinho, ainda que
trabalhando em grupo. E a expressdo mais forte de que de fato se
apropriou do contetido, aprendeu, e por isso sabe e aplica. E 0 novo uso
social dos contelidos aprendidos na escola. (GASPARIN, 2012, p. 142).

Logo nas primeiras paginas do livro, na introducdo, o autor esclarece que
“...] esse processo de prética-teoria-pratica ndo € linear, mas se desenvolve em
circulos concéntricos e crescentes, possibilitando ao aluno a busca continua de
novos conhecimentos e novas praticas.” (GASPARIN, 2012, p. 3). Contudo, ao
organizar um conjunto de orientacfes, em formas de procedimentos e modelos a
serem seguidos pelos professores que desejem colocar a Pedagogia Historico-
Critica em pratica, tem-se a impressdo de que a aula segundo esta didatica se
tornaria a execucao de procedimentos sequenciais.

Ao realizar esta critica ao trabalho de Gasparin (2012), ha também duas
ressalvas a serem destacadas. A primeira é que o autor foi 0 primeiro a escrever
sobre a didatica histérico-critica, e ap6s vinte anos da publicacdo da obra,
ocorreram avancos nos estudos sobre a temética, que possibilitam tecer criticas ao
estudo.

A segunda ressalva € que, mesmo com estes avancos na literatura,
considera-se que esta é uma obra fundamental para o entendimento da didatica
histdrica-critica pelos professores das redes de ensino. Muitos docentes néo
tiveram contato com a Pedagogia Histérico-Critica em sua formacdo inicial, e a obra
de Gasparin (2012) é significativamente didatica, acessivel e de facil entendimento
para um primeiro contato.

No formulario de coleta de dados aplicado no primeiro encontro do GCE
PDPHC, evidencia-se esta falta de conhecimento nas respostas a pergunta “O que
vocé gostaria de saber sobre a Pedagogia Historico-Critica e/ou o planejamento
docente?”. Algumas das respostas foram: “Nao sei. Terei que aprender um pouco
sobre ela para me situar.”; “No momento nao consigo definir, ja que nao tenho muito
conhecimento”; “Nesse momento, rever todo o conceito.”; “Gostaria de conhecer
mais.”; “Como de fato colocar a teoria na pratica”; “Gostaria de entendé-la melhor

”,.

para coloca-la em pratica.”; “A relacédo com a teoria de Marx, bem como os meios
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para utiliza-la na escola publica.”

Resumidamente, as respostas revelam a falta de conhecimento sobre a
teoria em questdo. Entende-se que este processo néo ocorre apenas na rede em
que a pesquisa esta sendo realizada ou onde estd ocorrendo um processo de
implantacéo da teoria educativa como norteadora das praticas docentes, mas um
reflexo das atuais condi¢des de formacao e de trabalho docente do nosso pais.

Levando em conta a importancia da obra de Gasparin (2012) para o
desenvolvimento da didatica historico-critica, na obra “Fundamentos da Didatica
Historico-Critica”, os autores Ana Carolina Galvao, Tiago Nicola Lavoura e Ligia
Marcia Martins (2019), realizam uma analise critica ao atual estado de
desenvolvimento das tentativas de transposi¢cédo didatica da Pedagogia Histérico-
Critica. Os autores apontam como problema central da obra de Gasparin (2012):

[...] um equivoco em termos de compreensao do método dialético no que
se refere a0 movimento de superagdo da sincrese a sintese pela
mediacdo da andlise, reduzindo os fundamentos do método a
procedimentos de ensino, 0 que tem gerado um conjunto de
simplificagbes, esquematismos e formalizagdo inadequada do método
pedagégico e da didatica histérico-critica em passos estanques e
mecanizados. (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 120).

Os fundamentos da didatica historico-critica elaborados pelos mesmos

autores, sao:

1° A didatica histérico-critica caracteriza-se por uma atividade cuja
dimensdo ontolégica ndo pode ser desconsiderada; 2° Uma didatica
historico-critica assume dialeticamente a transmisséo de conhecimentos
como nucleo essencial do método pedagdgico; 3° A didatica historico-
critica exige professores com pleno dominio do objeto do conhecimento a
ser ensinado aos alunos; 4° A didatica histérico-critica é determinada por
uma concepc¢do ampliada de eixo e de dindmica do ensino pautada na
I6gica dialética; e 5° A didatica histérico-critica reconhece o ensino e a
aprendizagem como percursos ldgico-metodologicos contraditorios e
inversos, no interior de um Unico e indiviso movimento. (LAVOURA,;
GALVAO, 2021, p. 14).

Para a definicdo do primeiro fundamento, intitulado “A didatica historico-
critica caracteriza-se por uma atividade cuja dimensao ontolégica ndo pode ser
desconsiderada”, os autores fundamentam-se em Leontiev (1984), Marx e Engels
(2007) e Marx (2011) para a definicdo do trabalho educativo como atividade

humana realizada no seio da esfera ontolégica da pratica social humana.
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(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Ao considerar o ato de ensinar como atividade humana, a dimenséao
ontoldgica torna-se fundamento nuclear para a didatica historico-critica. Deste
modo, os autores se opdem ao modelo de didatica estruturado em procedimentos
de ensino. Orientam que, cada professor deve considerar as especificidades de sua
pratica pedagogica, devem considerar 0os objetivos e seu objeto de ensino, para
delimitar possiveis operacdes a serem realizadas para incorporacdo dos
instrumentos culturais apresentados (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

O segundo fundamento, intitulado “Uma didatica histérico-critica assume
dialeticamente a transmisséo de conhecimentos como nucleo essencial do método
pedagogico”, assume o ato de transmissdo de conhecimento como unidade
concreta do método pedagdgico histérico-critico e eixo essencial da didatica. Este

ato configura-se como:

[...] unidade concreta do método pedagdgico sintetizando o momento de
socializacdo do saber escolar que precisa ser incorporado pelos alunos na
educacédo escolar (instrumentalizagdo), ao mesmo tempo possibilitando
gue cada aluno seja capaz de identificar os problemas centrais
(problematizacdo) existentes no conjunto das rela¢des sociais humanas
(prética social como ponto de partida e de chegada), problemas estes que
necessitam ser superados, o que por sua vez sé € possivel quando ocorre
a efetiva assimilagdo e incorporacdo de tais instrumentos culturais
promovendo mudangas qualitativas no modo e na forma de ser dos
individuos (catarse). (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 143).

O autor Angelo Antdnio Abrantes, no texto “Como ensinar? O método da
pedagogia historico-critica e a aula como unidade concreta de relagdes sociais”

(2018), também utiliza a expressao “unidade concreta” deste método pedagdgico:

O método da pedagogia histérico—critica, em contraposicdo a um
receituario de como ensinar restritivo ao imediatismo das condi¢des de
sala de aula, organiza—se como pratica de luta e resisténcia a
desigualdade inerente a sociedade produtora de mercadorias. Os
conhecidos momentos desse método — pratica social, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social — articulam-se como
principios e pressupdem uma visédo de totalidade ao integrar uma pauta
de aclBes necessérias a pratica educativa que abrange aspectos
singulares e gerais no trato com a realidade educativa, mas que, em ultima
insténcia, diz respeito a producdo do conhecimento escolar como
mediador do acesso dos estudantes aos conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos. (ABRANTES, 2018, p. 104-105).
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Esta forma de compreenséao supera a concepc¢ao de didatica estruturada em

cinco passos cronologicamente organizados.

No que se refere especificamente a didatica, apés a tentativa pioneira de
Jodo Luiz Gasparin com o livro Uma didatica para a pedagogia histérico-
critica, publicada em 2002, que ensaiou uma transposicdo direta da
metodologia da pedagogia historico-critica, expressa em cinco passos,
para efeitos da indicacdo dos procedimentos a serem seguidos pelos
professores em sala de aula ao ministrar as diferentes disciplinas
integrantes dos curriculos escolares, foi manifestando-se a necessidade
de se explicitar e sistematizar o0 modo como a concepc¢ao filoséfico-
cientifica que constitui o arcabouco tedrico da pedagogia histérico-critica
d4 origem a uma nova concepg¢édo do ato de ensinar fundamentando um
novo tipo de teoria didatica. Essa lacuna que este livro vem preencher.
(SAVIANI, 2019, p. 09, grifo do autor).

Para que ocorra a organizacao, sistematizacdo e adequacao das melhores
formas de ensino e, deste modo a efetivacdo deste método pedagdgico, faz-se
necessario, antes de qualquer coisa, o dominio do contetudo pelo professor. O
terceiro fundamento, intitulado “A didatica histérico-critica exige professores com
pleno dominio do objeto do conhecimento a ser ensinado aos alunos”, reafirma a
necessidade explicitada por Saviani (2011), do professor com pleno dominio do
conteldo a ser ensinado, para que assim exerca a funcdo social de ensinar.
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019). Além de professores com dominio do
conteudo, o ato educativo deve ocorrer por meio de um eixo e de uma didatica
baseados na légica dialética.

O quarto fundamento, “A didatica histérico-critica € determinada por uma
concepcao ampliada de eixo e de dindmica do ensino pautada na légica dialética”,
concebe a necessidade de professores com uma concepg¢édo ampliada do ato de
ensinar. O eixo e a dindmica do ato de ensinar contribuem para que estes docentes
reflitam sobre sua pratica e sobre a importancia daquilo que ensinam aos alunos.

O eixo e a dinamica de ensino pautados na légica dialética sdo definidos

como.

Uma concepcao ampliada do eixo de ensino pautada na ldgica dialética é
aquela cujo ato de ensinar pretende desenvolver o processo de
conhecimento nos alunos por meio de sucessivas aproximacoes,
constituindo-se o ensino como uma processualidade formativa em que
distintos graus de generalizacdo da légica do pensar se desenvolvem,
configurando-se como verdadeiras referéncias que vao se ampliando de
forma crescente e espiralada, revelando toda riqueza da qualidade e da
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profundidade da penetracdo do pensamento e da esséncia dos
fendbmenos da realidade social. (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019,
p. 147).

Para esta dinamica do ensino é necessaria a articulacao de trés elementos:

o trato com o conhecimento, a organizacao escolar e a normatizagao escolar.

O trato com o conhecimento refere-se ao modo légico e metodoldgico de
selecéo, organizacdo e sistematizagdo do conhecimento em sua prética
pedagdgica e, portanto, parece-nos ser 0 mais determinante enquanto
fundamento da didatica historico-critica, em que se pese a impossibilidade
de ser considerado em referéncias a sua relagéo de reciprocidade com a
organizacgao escolar, que diz respeito as condi¢des espacgo-temporais do
processo de ensino (horarios, séries, niveis, laboratérios, materiais e
equipamentos), e com niveis de normatizacdo escolar, que representa o
sistema de normas, leis, orientacdes e regimentais do ensino. (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 151, grifo do autor).

O quinto e ultimo fundamento, “A didatica historico-critica reconhece o
ensino e a aprendizagem, como percursos l6gico-metodolégicos contraditorios e
inversos, no interior de um unico e indiviso movimento”, considera o professor e
aluno como sujeitos com papéis distintos no processo de ensino e aprendizagem.
O aluno é aquele que aprende, deste modo o professor deve ter como obijetivo a
apropriagdo do conhecimento, que devera ocorrer por meio de sua mediacao.
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Os cinco fundamentos propostos pelos autores ndo tém como objetivo tratar
de procedimentos de ensino, por isso, na visdo desta pesquisa, ndo o fazem.
Compreende-se que a questdo do método dialético deve ser uma preocupacao
quando se estuda e apresenta a didatica historico-critica a outros professores,

contudo, a questao “como fazer” também merece a devida atencdo. Nesse sentido,

[...] quando se apresenta a PHC para os(as) profissionais da educagéo
gue a desconhecem ou que tém sobre ela uma viséo introdutéria, ou ainda
guando se a expde a estudantes de Pedagogia ou das mais variadas
Licenciaturas, € recorrente receber a pergunta: mas como se deve
proceder com o ensino orientado pela PHC? A resposta nao é facil porque,
ao apresentar os momentos metodologicos, eles nem sempre sao
entendidos da forma dialética (como principios a orientar acdes), mas
como ‘receitas’ universalmente validas, pela dificuldade de exposi¢cédo da
abordagem dialética e de compreensdo dela. Mal compreendida a
proposicao metodoldgica da PHC, dela decorrem riscos a ‘aplicacao’,
como é o caso do que aqui se esta identificando por pedagogizacdo: um
tratamento légico formal de principios metodoldgicos orientados pela
l6gica dialética. (MARTINS, 2021, 138-139).
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Ao se preocupar em “como fazer” ndo se refere a uma receita universal ou
passos mecanicos e lineares a serem seguidos, mas sim as possibilidades de acao
docente. Entende-se que os procedimentos de ensino delineados por Gasparin
(2012), desde que entendidos como uma possibilidade de acdo e ndo como um
modelo a ser seguido, somados aos fundamentos propostos por Galvéo, Lavoura
e Martins (2019) e outros autores como Abrantes (2018), podem contribuir para a
pratica dos educadores que atuam nos diversos niveis da Educacéo Basica.

Entende-se que a apropriacdo do conhecimento pelo aluno deve ser o
objetivo principal do ato educativo. Para alcancar este resultado, a mediacédo do
professor € fundamental e deve ocorrer por meio de acdes planejadas, intencionais
que considerem a totalidade em que os agentes do processo educativo estao

inseridos.

Na verdade, sendo a educacdo uma modalidade da propria prética social,
nunca se sai dela. Assim, os educandos permanecem na condicdo de
agentes da pratica que, pela mediacdo da educagédo, logram alterar a
gualidade de sua pratica tornando-a mais consistente, coerente e eficaz
em relacdo ao objetivo de transformacdo da sociedade na luta contra a
classe dominante que atua visando a perpetuagédo dessa forma social.
Trata-se, enfim, de um mesmo e indiviso processo que se desdobra em
seus momentos constitutivos. Ndo se trata de uma sequéncia légica ou
cronoldgica; é uma sequéncia dialética. Portanto, ndo se age primeiro,
depois se reflete e se estuda, em seguida se reorganiza a a¢ao para, por
fim, agir novamente. Trata-se de um processo em que esses elementos
se interpenetram desenrolando o fio da existéncia humana na sua
totalidade. (SAVIANI, 2016, p. 39).

Tendo o planejamento docente na perspectiva histérico critica como objeto
de estudo do GCE PDPHC, alguns questionamentos se fazem necessarios: O que
é planejamento educacional? Qual a fungdo do planejamento para a Educacao
Bésica? Quais os tipos de planos educacionais e suas fun¢des? O que é importante
para o planejamento das aulas a serem ministradas? Como o planejamento das
aulas pode ser realizado na perspectiva historico-critica?

Em nossa percepcédo, o planejamento educacional é a materializagédo, por
meio de um documento, da relacdo entre a teoria educacional e a pratica docente.
Sabe-se que “[...] ha um senso comum nos meios educacionais que separa teoria

e pratica, a tal ponto que entre os professores e entre 0os alunos é muito comum a
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reivindicacdo da pratica contra teoria.” (SAVIANI, 2013, p. 99). Entretanto, &
necessario que o planejamento educacional, individual ou coletivo, ndo seja visto
apenas como um esfor¢o burocratico, mas sim como um momento de reflexdo e

planejamento de acdes fundamentadas na teoria.

O planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a previsao
das atividades didaticas em termos da sua organizacéo e coordenacéo em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no
decorrer do processo de ensino. O planejamento € um meio para se
programar as agfes docentes, mas € também um momento de pesquisa
e reflexdo intimamente ligado & avaliagéo. (LIBANEO, 2008, p. 221).

Nos fundamentamos do artigo “Planejamento escolar em tempos de
precarizagao da educacao”, escrito por Paulino José Orso (2015), para a definicdo

do significado de planejamento educacional no cenario contemporaneo:

Considerando a realidade socio-educacional que se tem, consiste num
conjunto de a¢bes coordenadas entre si, que concorrem para a obtengéo
de um determinado resultado, o objetivo que se espera ou deseja.
Planejamento deve ser compreendido como um guia para a acado. Para
isso, deve envolver a previsdo dos meios para realizar uma agao;
pressupde uma acdo metddica e a racionalizagdo dos meios para a
consecucao de determinados fins. Planejamento € uma acgédo sistematica
e consciente, que pressupBe a racionalizagdo, a organizagdo e
coordenacdo de um processo, neste caso, do processo ensino e
aprendizagem. Ainda que indispensavel a pratica docente, ndo pode e
nem deve ser confundido como uma férmula magica para a obtengéo de
resultados. (ORSO, 2015, p. 266-267).

No ambito da Educacdo Basica, pode-se dividir o planejamento em trés
niveis: O PPP, o Plano de Ensino e o Plano de Trabalho Docente. O PPP deveria
ser construido coletivamente pelos trabalhadores da escola, porém, na maioria das

vezes, é construido pela equipe pedagdgica. E neste documento que consta:

[...] o detalhamento de todas as atividades, os contelidos, as agdes, 0s
objetivos, as formas, os meios e as concepg¢des de todo o trabalho a ser
desenvolvido por uma determinada escola, durante um determinado
periodo. O PPP é um documento que expressa, de forma mais ou menos
sintética, as orientacdes mais gerais ou globais de uma escola. O PPP,
por um lado, faz a ligacdo da escola com o sistema(s) educacional(is) e,
de outro, com os planos de ensino individuais de cada docente. (ORSO,
2015, p. 272).

O Plano de Ensino deve se basear no curriculo ou no PPP da instituicdo
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educativa, apresenta os conteudos, as acdes, as formas, os meios e 0s objetivos
das disciplinas de forma detalhada. O Plano de Ensino de uma disciplina pode ser
construido de forma coletiva ou individual, dos dois modos deve prever 0s
conteudos a serem ministrados durante um semestre ou um ano letivo. (ORSO,
2015)

O Plano de Ensino de cada disciplina e o PPP devem subsidiar a elaboracao
do Plano de Trabalho Docente. Este documento é o planejamento de uma aula, ou
de um conjunto de aulas, também pode ser chamado de Plano de Aula, Plano de

Trabalho Docente-Discente.

A aula é uma relacao interacional por meio da qual se realiza o processo
de ensino e aprendizagem; é o detalhamento do plano de ensino com a
definicdo das atividades, dos conteudos, das ac¢bes, das formas, dos
meios e dos objetivos que envolvem uma determinada unidade de ensino.
Os temas, as subunidades, os tdpicos previstos no plano de ensino
ganham aqui o detalhamento para o trabalho de cada dia ou para um
conjunto de aulas. Através dos planos de aula sdo organizadas e criadas
as situacdes de ensino e de aprendizagem. Os planos de aula individuais
planejados para cada dia do ano, que contam sempre com conteldo,
formas, estratégias/metodologias e objetivos geral e especificos, ao final,
constituem-se numa unidade que é o plano de ensino de cada area ou
disciplina de um determinado ano ou etapa de aprendizagem. (ORSO,
2015, p. 272).

Para a definicAo dos conteddos, formas, estratégias/metodologias e
objetivos a serem utilizados no plano de trabalho docente, existem algumas
condi¢cbes fundamentais que o trabalho na perspectiva da Pedagogia Historico-

Critica pressupbe, como:

[...] o dominio dos contelidos, o conhecimento da prépria PHC, o dominio
do método materialista historico-dialético, o conhecimento do
funcionamento da sociedade, o compromisso com outro projeto de
educacdo e de sociedade e assumir uma perspectiva critica e
revolucionaria. (ORSO, 2016, p. 109).

Ao professor é necessario dominar 0s conteudos escolares mais
desenvolvidos e ter os conhecimentos mais elaborados sobre eles. Enquanto
mediador, o professor deve considerar o que seu aluno j4 sabe e o que precisa
saber. Sabendo disso, deve estabelecer acdes e procedimentos para que 0s

objetivos propostos sejam alcancados.
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[...]quando entdo o trabalho pedagdgico orienta-se pelo conhecimento
acerca das caracteristicas que a crianca ja dispde na contraposicado
aquelas que ainda nao existem —-mas visamos formar; toma como
ponto de partida o0s conhecimentos que a crianga jA possui e
articula-os aquiloque ela ndo domina—mas deve dominar; elegendo
procedimentos e recursos que se firmam como  praxis
educativa, isto é, como ineliminavel articulagdo entre teoria e pratica.
(MARSIGLIA; MARTINS, 2015, p. 18-19).

Porém, apenas o dominio do conteddo nado é suficiente, pois para realizar
um trabalho revolucionario € necessario conhecer a teoria historico-critica para
poder trabalhar com ela. Para revolucionar é preciso conhecer o que se pretende
mudar, por isso, o conhecimento do funcionamento da sociedade é indispensavel.
(ORSO, 2016).

[...] Nao se transforma o que n&o se conhece. Ademais, caso queiramos
promover uma pratica educativa que, mais do que lancar um outro olhar
sobre 0o mundo ou interpreta-lo de outra maneira, permita intervir
efetivamente sobre ele para transforma-lo, é necessario conhecer sua
forma de organizac@o e também acompanhar tanto as contradi¢cdes, as
lutas, as transformag8es e os movimentos que ocorrem em ambito local e
também mundial; é necessario acompanhar todo o processo de
desenvolvimento que ocorre na totalidade do ser social. Caso néo se
conheca o mundo em que se vive, vai se transformar o qué? Em qué?
Para qué? Para quem? Quando? Como? (ORSO, 2016, p. 108).

Para a transformacao da sociedade é necessario a constru¢do de um projeto
de educacdo para um outro tipo de sociedade. Este projeto deve ser claro,
intencional, consciente, critico, planejado e sistematico. Para que este projeto seja
possivel é fundamental que o professor assuma o compromisso da transformacao
estrutural da sociedade, de forma profunda e revolucionaria. Para alcancar a
mudanca nesta sociedade, dividida em classes, a perspectiva revolucionaria é
fundamental. (ORSO, 2016)

No caso especifico da Pedagogia Historico-Critica, fica claro o
posicionamento a favor dos interesses da classe trabalhadora, “isto €, da classe
fundamental dominada na sociedade capitalista. Dai seu carater de pedagogia
contra hegemanica inserindo-se na luta pela transformac&o da sociedade atual’.
(SAVIANI, 2013, p. 26).

A organizacdo do trabalho também diz respeito a formagéo cientifica do
professor e sua compreensao da realidade, revelando sua concepg¢éao de mundo e

do conhecimento a ser trabalhado. Nesse sentido: “No ato de planejar o professor
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expressa sua compreensao tedrica dos fenémenos geradores do trabalho coletivo,
sua instrumentalidade e sua significacdo.” (FRANCO; MENDONCA, 2021, p. 29).
Ao tratar do planejamento docente na perspectiva histérico critica, formulam-
se algumas perguntas e procura-se responder ao longo do texto. Uma das questoes
foi “Como o planejamento das aulas pode ser realizado na perspectiva historico-
critica?”. Ao longo dos estudos empreendidos nesta pesquisa, entende-se que
existem inimeras possibilidades para a organiza¢édo do planejamento e do trabalho
docente, que vao além de conteudo, formas, estratégias/metodologias e objetivos.

O entendimento dialético sobre a articulacéo da teoria com a prética nos
demonstra que ndo é possivel estabelecer uma orientacdo estética e
Unica sobre como ensinar, mas coloca o trabalho pedagdgico a servico
dos objetivos essenciais, e permite compreender que as condi¢bes
concretas em que vivemos e trabalhamos, o repertério de procedimentos
didaticos que cada professor possui, as condicdes materiais das
diferentes salas de aula das escolas publicas e a heterogeneidade em que
se encontram os alunos, devera implicar nas escolhas docentes que fardo
parte do planejamento, desde que se esteja estabelecido o ponto de
homogeneidade onde se deseja chegar, e para educacdo escolar como
um todo, este ponto é a igualdade na distribuicdo das riquezas culturais
produzidas pela humanidade a todos os individuos, especialmente os
filhos e filhas da classe trabalhadora. (MALANCHEN; OLIVEIRA, 2022, p.
100-101).

Deste modo, sabendo que ndo existe um modelo ou uma receita a ser
seguida, foram definidos alguns parametros, que no entendimento desta
pesquisadora definem o que o planejamento docente na educacéo basica nédo deve
ser. O plano de trabalho ndo deve ser um documento meramente burocratico, com
uma distincdo entre o que € planejado e o que é feito em sala de aula e que reafirme
a dicotomia teoria-pratica. Também ndo deve ser estruturado com base em
procedimentos de ensino, como se fosse um processo linear e estanque.

O professor, conhecendo o funcionamento da sociedade e do método
materialista historico-dialético e da Pedagogia Histérico-Critica, deve resistir ao uso
de planos formulados por outros educadores, muitas vezes chamados de
especialistas. Assim também n&o devem elaborar planos que ndo propiciem a
reflexdo teoria-pratica, baseados em técnicas didaticas universais ou com o objetivo
de atingir competéncias e habilidades para o formar trabalhadores que se adequam

as organizacdes empresariais.
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5 GRUPO COLABORATIVO DE ESTUDOS SOBRE O PLANEJAMENTO
DOCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

A proposta de organizacdo do GCE PDPHC, pauta-se no livro “Praticas
Inovadoras na formacdo de professores”, da autora Marli André (2016), com
destaque para os textos: “Formar o professor pesquisador para um novo
desenvolvimento profissional” (ANDRE, 2016); “Questdes: professores, escola e
contemporaneidade” (GATTI, 2016); e “Praticas formativas em grupos
colaborativos: das acdes compartilhadas a construgdo de novas profissionalidades”
(PASSOS, 2016).

A concepcao de formacgdo continuada que se adota é a apresentada por
André, que defende que "[..] a formacdo inicial € apenas uma fase do
desenvolvimento profissional, que se prolonga durante toda a vida profissional.”
(ANDRE, 2016, p. 30). Dentro desta concepgao existem diversas possibilidades de
formacao, desde que envolvam todo o coletivo escolar e ndo apenas o professor

de forma individualizada. Com base neste processo formativo, o professor deve ser:

[...] capaz de se debrucar sobre o seu trabalho profissional,
compreendendo o que estd acontecendo, problematizar aquela situagéo,
buscar elementos para entendé-la melhor, dar inteligibilidade aquela
situacdo, avaliar o que esta bom, o que precisa melhorar, tomar decisdo
de incorporar essas constatacdes feitas em um trabalho de reconstrugéo
de sua préatica. (ANDRE, 2016, p. 32).

Dentre as possibilidades de formacéo, foi escolhido o grupo colaborativo, por
ser um ambiente de troca de experiéncias entre iguais, que incentiva e acolhe
diferentes opinides e praticas dos participantes e proporciona a formacéo baseada
em pressupostos tedricos, que deve ser a base de toda formacao continuada. Além
disso, “[...] € um espaco formativo que ameniza a angustia provocada pelo
isolamento, pela falta de apoio e de compartilhamento de saberes no cotidiano das
escolas.” (PASSOS, 2016, p. 165).

Um grupo colaborativo pode ser caracterizado como um espago permeado

por vinculos pessoais e profissionais, tendo como questao importante o tempo.

Quando os professores trabalham juntos em um grupo de investigacao,
necessitam de um tempo consideravel para o trabalho e uma longevidade
do grupo para atuar por certo periodo. Cada grupo tem caracteristicas
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particulares que os move, tem uma histéria. As experiéncias e vivéncias
trazidas pelos integrantes vao, de certo modo, caracterizando esse grupo
e construindo sua histéria. (PASSOS, 2016, p. 171).

Considerando o tempo de uma pesquisa de mestrado, de até vinte e quatro
meses, nao foi possivel que o grupo tivesse uma maior longevidade. As atividades
e cronograma do grupo foram previamente planejados pela pesquisadora e foi
utilizado o intervalo de tempo de oito semanas, com datas e horérios definidos em
conjunto com os participantes durante o 1° encontro do grupo. Este processo de
compartilhamento, de pensar junto e definir estratégias para o grupo constitui o
alicerce das atividades que nele ocorrem. (PASSOS, 2016).

Foram ofertadas trinta vagas para o grupo colaborativo. A prioridade de
inscricao foi ofertada aos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

mas o convite também foi estendido aos pedagogos, diretores e equipe do DMEC.

5.1 Primeiro encontro

O primeiro contato foi realizado no inicio do ano letivo de 2022, de forma
presencial, nas duas escolas municipais que atendem a modalidade de ensino.
Neste momento foi esclarecido que se tratava de um convite e que a participacao
deveria ser voluntaria. Ao aceitarem patrticipar, os professores receberam uma ficha
de inscricdo, a qual deveriam preencher com suas informacdes pessoais e de
contato.

Foram recebidas vinte e oito inscricdes, em que constaram como
interessados: dezenove professores atuantes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, trés pedagogos, trés diretoras, trés integrantes da equipe gestora do
DMEC. Com as informacdes pessoais dos interessados, foi criado um grupo de
WhatsApp e agendado o primeiro encontro, realizado no dia 17 de fevereiro de
2022, via Google Meet.

No primeiro encontro, foi apresentada a pesquisa, a proposta de organizagéo
do grupo colaborativo e realizada a coleta de dados. Buscou-se destacar as
guestdes éticas, a informacao de que os resultados da pesquisa seriam publicados,
mas a identidade e os dados dos participantes preservados.

No final do encontro, os participantes receberam um link e foram
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direcionados para o preenchimento de um formulario eletrénico com questbes
semiestruturadas, intitulado Pratica Social Inicial. Esclareceu-se que todos
deveriam guardar uma copia do formulario em seus arquivos e que poderiam se
recusar a responder algumas das questdes propostas. O formulario, previamente
organizado, foi composto por perguntas formuladas de maneira clara, concreta e
precisa, assim como sugerido por Antonio Carlos Gil (2002).

Antes de responderem as questdes sobre sua pratica docente e
conhecimentos tedricos, os participantes deveriam ler o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo Il) e concordar em participar da pesquisa. O
TCLE apresenta os beneficios e 0s riscos da pesquisa, respectivamente a
instrumentalizacdo dos professores para a realizacdo do planejamento docente-
discente na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, e, os riscos de natureza
psicolégica e de risco de quebra de sigilo dos dados coletados. A verséo impressa
do documento foi assinada e rubricada em todas as paginas durante o 2° encontro
do grupo, ficando uma via com a pesquisadora e o participante.

O principal objetivo da aplicacdo do formulario da Pratica Social Inicial foi
verificar o que o grupo sabia sobre Pedagogia Historico-Critica, como realizavam
suas respectivas formacdes inicial e continuada, quais eram suas concepcdes de
educacao e planejamento, as principais dificuldades e o que gostariam de aprender
durante os encontros do grupo. Com base nas respostas, os dados foram
analisados e, dessa forma, foram definidos os assuntos a serem abordados no
grupo colaborativo, de modo a atender as necessidades apontadas.

Ao partir de temas que surgiram das necessidades dos professores
participantes, buscou-se encontrar respostas e orientar as discussdes em textos
cientificos. Com base nas respostas do formulario de Pratica Social Inicial, aplicado
na fase exploratdria desta pesquisa-acédo, os temas definidos para 0s encontros
foram:

e 2°encontro: A Pedagogia Historico-Critica;

e 3° encontro: Fundamentos filosoficos, psicolégicos e didatico-pedagdgicos
da Pedagogia Histérico-Critica e os desafios da educacéo na atualidade;

e 4° encontro: Diferentes concepcdes de didatica e as contribuicdes de Jodo

Luiz Gasparin para a didatica histérico-critica;



1

e 5° encontro: Novos rumos para a didatica histérico-critica, contribuicbes de
Ana Carolina Galvéao, Tiago Nicola Lavoura e Ligia Marcia Martins (2019) e
o planejamento escolar com foco no plano de trabalho docente,
contribuicdes de Paulino José Orso (2015);

e 6° encontro: Apresentacdo e discussdao dos planos de trabalho docente

elaborados pelo grupo.

5.2 Segundo encontro

Com o objetivo de apresentar a Pedagogia Historico-Critica ao grupo, foram
definidos dois textos para discussao. O primeiro foi um recorte da obra “Escola e
Democracia” (SAVIANI, 1999), parte trés do terceiro capitulo intitulado “Escola e
Democracia Il para além da curvatura da vara”. O trecho escolhido trata-se do
momento da obra em que o autor se propde a realizar uma possivel traducéo de
um método de ensino na forma de passos, a semelhanca da organizacao
esquematica da pedagogia tradicional e da pedagogia nova.

O segundo texto escolhido para o encontro foi o artigo “A pedagogia
histérico-critica” (SAVIANI, 2014), que é resultado de uma conferéncia realizada
em Rivera, no Uruguai. No texto em questdo, Saviani apresenta as origens da
Pedagogia Histoérico-Critica, seus fundamentos filoséficos, psicoldgicos e didatico-
pedagdgicos e seu desenvolvimento atual no Brasil.

Iniciou-se o encontro com uma retomada sobre 0s objetivos do grupo e uma
apresentacao dos objetivos do encontro: compreender as questdes que levaram
Demerval Saviani a elaboracdo da Pedagogia Historico-Critica; discutir um recorte
da obra "Escola e democracia” que trata de uma possivel traducdo do método de
ensino na forma de passos, a semelhanca dos esquemas de Herbart e de Dewey.

Neste momento, 80% dos participantes relatou que ndo havia realizado a
leitura prévia dos textos. Os principais motivos apontados foram: falta de tempo,
utilizacao da hora-atividade para a preparagao da apresentagao do dia das maes,
fechamento de notas bimestrais, utilizacdo do tempo de descanso com atividades
da escola.

No decorrer do encontro, buscou-se criar uma atmosfera de acolhimento e

nao de culpabilizagdo do professor. Discutiu-se sobre as condi¢cdes de trabalho
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docente e lembrou-se da necessidade de um maior nimero de horas para o estudo
e planejamento, visto que na atual situacédo o tempo destinado a estas atividades &
insuficiente.

Apés esta conversa inicial, foram formados quatro grupos para a retomada
e destaque de trechos dos textos para discussédo. Considerando o tempo de
realizacdo do grupo e que a maioria dos participantes ndo havia realizado a leitura
prévia, decidiu-se priorizar o recorte da obra “Escola e Democracia” (1999).

Durante a retomada do texto, uma professora comunicou que iria desistir do
grupo, pois ela ndo imaginava que seria preciso ler. Caracterizou o modelo de
formacédo como chato e cansativo, pois nunca precisou ler para participar de alguma
formacdo. Compreendeu-se o0 posicionamento da professora em questdo e
relembrou-se que a participacdo era voluntaria e os participantes poderiam desistir
caso nao se sentissem a vontade.

Como apresentado no Quadro 7, as formacgdes ocorridas entre os anos de
2012 e 2020 n&o costumavam trabalhar com a discussédo de textos. Em
contrapartida, os professores tinham acesso a um conhecimento simplificado e
objetivo, criando a necessidade de facilitacdo do tema pelo formador.

No ano de 2021 foram realizadas algumas formac6es com base em textos
cientificos, mas pela falta de adesdo dos professores da rede, tornaram-se
mondlogos do formador. Alguns participantes relataram que ndo conseguem ter o
mesmo rendimento nas formagdes realizadas online e que no momento das
formacdes do ano de 2021 se dividiam na participacdo e realizacdo de outras
atividades pedagogicas, como a preparacdo de materiais didaticos.

Para a formacéo de professores nesta perspectiva tedrica é necessario o
conhecimento dos seus fundamentos e métodos, por isso, esse processo nao deve
ocorrer por meio de um facilitador, visto que o contato com os textos na integra sao

parte indispensavel no processo de formagao.

Nesse contexto de luta ideoldgica, fazer da catarse uma categoria central
dos cursos de formacao de professores equivale a ado¢ao de uma atitude
de resisténcia ativa a naturalizacdo da alienagdo. A formacao de
professores seria, dessa maneira, entendida como um processo no qual
os individuos séo levados a dominar os contetddos escolares e as formas
de ensino, tendo por objetivo a transformac¢édo da visdo de mundo dos seus
futuros alunos. (DUARTE, 2017).
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Apoés a retomada dos textos, propds-se a discussdo dos destaques feitos
pelos grupos, em que cada participante ou grupo deveria ler o trecho destacado e
abrir para o debate. Neste momento e durante a formacdo dos grupos foram
percebidos dois comportamentos distintos: dois grupos que rapidamente se
organizaram e realizaram a leitura de forma sistematizada, fazendo destaques e os
discutindo; nos outros dois grupos houve bastante agitacdo e estranheza pelo
formato, algumas conversas sobre o cotidiano escolar e pouco tempo dedicado
para leitura.

Acredita-se que essa diferenca de comportamento se justifica pelos
diferentes niveis de formacdo académica ou experiéncias formativas dos
participantes dos grupos. Dos grupos que tiveram facilidade na leitura dos textos,
trés participantes ja cursaram o mestrado em educacdo, duas dessas pelo
PPEdJ/UENP. Uma das participantes esta cursando o doutorado, e os outros ja
cursaram disciplinas do PPEd/UENP como alunos nao-regulares. Alguns
participantes realizaram a graduacdo ou poOs-graduacdo lato sensu em uma
universidade, e o restante do processo formativo por meio das formacdes ofertadas
pela rede municipal.

Uma das participantes manifestou-se dizendo que tem muita dificuldade na
leitura de textos cientificos, que achou a linguagem muito diferente dos textos lidos
por ela. Outros participantes também relataram a mesma dificuldade, que a falta de
tempo em pesquisar alguns conceitos leva a ndo estudar sobre a Pedagogia
Historico-Critica.

Outra participante suscitou a discussdo sobre o trecho: “A critica
escolanovista atingiu ndo tanto o meétodo tradicional mas a forma como esse
método se cristalizou na préatica pedagodgica, tornando-se mecéanico, repetitivo,
desvinculado das razdes e finalidades que o justificavam.” (SAVIANI, 1999, p. 76).
Ela sinalizou para a expressao “cristalizou”, que representava “tornar-se cristal”,
como se 0 método escolanovista tivesse sido uma joia para educacao brasileira.

Para a compreensdo do sentido da expresséo, solicitou-se que 0s outros
participantes apresentassem sua interpretacdo do trecho e na sequéncia foi
explicado que o sentido era de solidificacdo ou enraizamento, dando sentido
completamente diferente a frase. Conversou-se sobre outros termos ou conceitos

gue geram dificuldade e propbs-se aos participantes que fizessem destaques
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destes termos nos textos lidos, para refletir conjuntamente sobre ele, para que na
finalizacdo dos encontros pudesse ser disponibilizado junto ao produto educacional
um dicionério de termos da Pedagogia Histérico-Critica.

As discussOes dos trechos previamente destacados pela pesquisadora e
pelos outros participantes do grupo continuaram, inclusive, foi bastante proveitosa,
pois, em diversos momentos, estavam relacionadas com a pratica em sala de aula.

Apébs a leitura e discussdo dos destaques, foram apresentadas algumas
questdes norteadoras e solicitado aos participantes indicar outras questdes que
considerassem relevantes. As questdes elaboradas previamente foram: Como,
guando e com quais motivacdes foi criada a Pedagogia Histérico-Critica? Qual o
método proposto por Saviani para a Pedagogia Historico-Critica? Saviani alerta que
0S passos propostos por ele ndo sao pensados para serem seguidos de forma
cronoldgica. Por isso, como esses passos (momentos) devem ser pensados?

Nenhum dos participantes apresentou outras questdes, deste modo discutiu-
se sobre a elaboracdo da Pedagogia Histérico-Critica e 0 método proposto por
Saviani. Uma das participantes concluiu que a Pedagogia Histérico-Critica seria
uma juncédo entre alguns pontos da pedagogia tradicional e da pedagogia nova.
Outros discordaram, entéo retomou-se o destaque em que o0 autor esclarece sobre
a questado do ecletismo: “Nao se deve pensar, porém, que os meéetodos acima
indicados terdo um carater eclético, isto é, constituirdo uma somatoria dos métodos
tradicionais e novos.” (SAVIANI, 1999, p. 70).

Ao tratar do método proposto por Saviani foi apresentada a Figura 1,
reafirmando que os momentos ndo sao lineares, mas sim articulados e

interdependentes.



81

Figura 1 - Método da Pedagogia Histérico-Critica

PROBLEMATIZACAO
PRATICA

SOCIAL

METODQ DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

PRATICA

SOCIAL ‘ INSTRUMENTALIZACAO

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Alguns participantes relataram que ouviram previamente sobre estes
momentos, mas que nao saberiam explicar sobre eles ou articuld-los no
planejamento de suas aulas. Contudo, relataram que durante o encontro
conseguiram identificar que realizam algumas das praticas propostas, mas que
estas ndo sdo intencionais e articuladas.

Explicou-se novamente que € a pratica social que permeia todo o processo
educativo, por isso, aparece no inicio e no fim do esquema, que pode ser nomeada
de diferentes formas pelos autores que seriam discutidos no decorrer dos
encontros.

Apos a retomada dos cinco momentos, solicitou-se que 0s participantes
criassem hipoteses e dessem exemplos de como estruturar uma aula com base
neste método. Surgiram alguns temas, como a agua e o dia das maes. Percebeu-
se que, para elaborar a aula, a primeira questdo que os docentes consideram é o
conteudo e a partir disso pensam como aplica-lo.

Para encerrar, foram apresentados os textos para o 3° encontro. Inicialmente
foram organizados para a leitura dois textos por encontro, porém, houve dificuldade

por parte dos participantes do grupo. Entéo, juntos, definiu-se que um texto seria



82

uma leitura obrigatéria, que todos deveriam ler, e o segundo, como leitura

complementar.

5.3 Terceiro encontro

O tema do terceiro encontro foi: os fundamentos filoséficos, psicologicos e
didatico-pedagdgicos da Pedagogia Histdrico-Critica e os desafios da educacgéo na
atualidade. Para tratar dos fundamentos da Pedagogia Histérico-critica, apoiou-se
no capitulo seis do livro “Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes”
(SAVIANI, 2013), intitulado “Contextualizacdo Historica e Teorica da Pedagogia
Histérico-Critica”.

Para abordar os problemas da educacé&o na atualidade, relacionando-os com
a funcéo social da escola e do professor nesta perspectiva teorica, utilizamos como
leitura complementar o capitulo dois do livro “Um espectro ronda a educacédo e a
escola publica” (ORSO, 2020), intitulado “Os desafios da pedagogia historico-critica
face a devastacao da educacgao e da escola publica.”

Os objetivos propostos para o encontro foram: Compreender o contexto
histdrico de elaboracédo da Pedagogia Historico-Critica; Esclarecer a denominacao
"histérico-critica"; Identificar as contribuicdes de Karl Marx e outros autores
marxistas para a Pedagogia Historico-Critica; Identificar as contribuicdes dos
autores integrantes da "Escola de Vigotski" para a Pedagogia Historico-Critica;
Discutir os desafios da educacdo na atualidade com base nos textos lidos e nas
experiéncias do grupo.

Iniciou-se o0 encontro apresentando os objetivos e formando os grupos para
retomada, destaques e discussdo dos textos. Dessa vez, a maioria dos
participantes realizou a leitura do texto, o que pode ter sido possivel por se tratar
de um texto curto e de aquele momento ter sido um periodo um pouco menos
turbulento na escola.

Apbés a formacdo dos grupos, uma participante sugeriu que fossem
apresentadas as questdes norteadoras das discussfes, para que 0s destaques
fossem baseados nesta. Os outros participantes concordaram com a sugestao. Foi
realizada a apresentacao das questdes e tecidos alguns comentarios sobre elas,

momento no qual explicou-se que a ordem para a discussdo néo precisaria seguir
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a mesma colocada nos slides.

As questbes elaboradas previamente foram: Qual o contexto histérico de
elaboracdo da Pedagogia Historico-Critica? Como ocorreu a denominagédo da
Pedagogia Historico-Critica? Como as relacfes sociais devem ser consideradas de
acordo com o método da Pedagogia Histérico-Critica? Como se caracteriza a
mediacao para a Pedagogia Historico-Critica? Qual a importancia dos conteudos
para a Pedagogia Historico-Critica? Quais sdo as fontes tedricas utilizadas por
Saviani para a elaboracdo da Pedagogia Historico-Critica? Quais sdo os desafios
atuais para a elaboracao de praticas docentes historico-criticas na Rede Municipal
de Educacéo de Guapirama?

Assim, o debate foi iniciado com destaque do trecho que trata sobre a

denominacéo da teoria pedagdgica:

Na busca da terminologia adequada, conclui que a expresséao histérico
critica traduzia de modo pertinente o que estava sendo pensado. Porque
exatamente o problema das teorias critico-reprodutivistas era a falta de
enraizamento histérico, isto é, a apreensdo do movimento histérico que se
desenvolve dialeticamente em suas contradi¢cdes. A questdo em causa era
exatamente dar conta desse movimento e ver como a pedagogia se inseria
no processo da sociedade e de suas transformacdes. Entdo, a expressao
histérico-critica, de certa forma, contrapunha-se a critico-reprodutivista. E
critica, como esta, mas, diferentemente dela, ndo € reprodutivista, mas
enraizada na historia. Foi assim que surgiu a denominag&o. Assim,
atendendo & demanda dos alunos, ministrei, em 1984, a disciplina
pedagogia histérico-critica e, a partir desse ano, adotei essa nomenclatura
para a corrente pedagdgica que venho procurando desenvolver.
(SAVIANI, 2013, p. 119).

Partindo do destaque, discutiu-se sobre o contexto da ditadura civico-militar
no Brasil, em que Saviani ministrava a disciplina na Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo. Concluiu-se que, naquele contexto, uma disciplina com este nome,
mesmo em uma universidade privada, ndo seria aceita pelo regime.

Debateu-se ainda sobre o movimento de maio de 1968, citado pelo autor. Os
participantes nao tinham conhecimento sobre este ou outro movimento jovem que

tenha ocorrido ao redor do mundo neste periodo.

Essa concepcéo da histéria consiste, portanto, em desenvolver o processo
real de producdo a partir da producdo material da vida imediata e em
conceber a forma de intercAmbio conectada a esse modo de producéo e
por ele engendrada, quer dizer, a sociedade civil em seus diferentes
estagios, como o fundamento de toda a historia, tanto a apresentando em
sua acdo como Estado como explicando a partir dela o conjunto das
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diferentes criacfes tedricas e formas da consciéncia - religido, filosofia,
moral etc. etc. - e em seguir o seu processo de nascimento a partir dessas
criacbes, 0 que entdo torna possivel, naturalmente, que a coisa seja
apresentada em toda a sua totalidade (assim como a acao reciproca entre
esses diferentes aspectos). Ela ndo tem necessidade, como na concep¢ao
idealista da historia, de procurar uma categoria em cada periodo, mas sim
de permanecer constantemente sobre o solo da histéria real; ndo de
explicar a praxis partindo da ideia, mas de explicar as formacdes ideais a
partir da praxis material e chegar, com isso, ao resultado de que todas as
formas e [todos os] produtos da consciéncia ndo podem ser dissolvidos
por uma obra da critica espiritual, por sua dissolugéo na “autoconsciéncia”
ou sua transformacao em ‘fantasma’, ‘espectro’, ‘visdes’ etc., mas apenas
pela demolicdo préatica das relagbes sociais [realen] de onde provém
essas enganacodes idealistas; ndo é a critica, mas a revolugdo motriz da
histéria e também da religido, da filosofia e de toda forma de teoria.
(MARX; ENGELS, 2007, p. 42-43).

Considerando a concepcao de historia em que se apoia nesta pesquisa, 0
entendimento do contexto historico do periodo em que a teoria foi desenvolvida é
fundamental. Para isso, conceituou-se brevemente o movimento jovem iniciado em
Paris, em 1968. Foram tratadas algumas causas e reivindicacées do movimento,
como o fim da Guerra Fria e da Guerra do Vietna, além do caso do Brasil, em que
a principal reivindicacdo era o fim do regime civico-militar, iniciado em 1964.

Ao tratar dos fundamentos teoricos, discutiu-se o método marxiano, no qual
Saviani se baseou. Foram debatidos os conceitos: empirico, concreto, mediacao e
abstrato. Esses conceitos foram articulados aos apresentados no encontro anterior,
em que foram apresentados os conceitos de sincrese e sintese, fundamentais para
a compreensao do método da pedagogia Histérico-critica.

O conceito de préaxis também foi explorado, partindo do destaque:

E nesse sentido que procurei elaborar o significado de praxis a partir da
contribuicdo de Sanchez Vazquez (1968), entendendo-a como um
conceito sintético que articula a teoria e a pratica. Em outros termos, vejo
a praxis como uma pratica fundamentada teoricamente. Se a teoria
desvinculada da pratica se configura como contemplacdo, a pratica
desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer. Se o
idealismo € aquela concepc¢do que estabelece o primado da teoria sobre
a pratica, de tal modo que ela se dissolve na teoria, o pragmatismo fara o
contréario, estabelecendo o primado da prética. J& a filosofia da praxis, tal
como Gramsci chamava o0 marxismo, € justamente a teoria que esta
empenhada em articular a teoria e a pratica, unificando-as na praxis. E um
movimento prioritariamente préatico, mas que se fundamenta teoricamente,
alimenta-se da teoria para esclarecer o sentido, para dar direcéo a pratica.
(SAVIANI, 2011, p. 120).

A relacao teoria pratica foi discutida, reafirmando a necessidade de que o
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trabalho docente deve ser visto como um trabalho intelectual e politico, ndo apenas
como uma atividade técnica. Foi mencionada a tentativa do governo estadual de
transformar os professores da rede em executores de planos de aula. Partindo
desse contexto de devastacdo da escola publica e de desvalorizacdo do trabalho
docente, o grupo reconhece este momento de formacdo como um ato de
resisténcia.

Uma das participantes disse que estava no grupo colaborativo com o objetivo
de compreender como alfabetizar os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental,
visto que, mediante o contexto da pandemia, ndo foram alfabetizados nas séries
anteriores. Considerou-se importante que esta relacdo teoria-pratica se faca
presente durante as discussdes, contudo, explicou-se que nao se trata de uma
resposta simples, pois a Pedagogia Historico-Critica ndo é, e nao pretende ser,
uma receita ou uma técnica para a resolucao de problemas educacionais.

Mesmo ndo sendo um dos objetivos do encontro ou do grupo, a questao
suscitada pela professora foi discutida. Pediu-se que comentassem como 0
processo de alfabetizacdo destes alunos esta acontecendo, entdo, ela explicou que
foi produzida uma cartilha para que as criancas aprendessem, prioritariamente, as
familias silabicas.

Outros professores também comentaram sobre esta dificuldade, e nisso,
percebeu-se uma angustia e busca por ajuda em suas falas. Explicou-se que este
nao € o foco da nossa pesquisa, mas que se entende que todo contetdo deve ser
considerado segundo suas dimensdes. Para elucidacdo destas dimensdes, foi
utilizado o Anexo 9 da obra "Uma didatica para Pedagogia Historico-Critica"
(GASPARIN, 2012).

No caso da alfabetizag&o, no contexto municipal, sdo priorizados os sons e
o tragado das letras, silabas ou palavras. Buscou-se demonstrar que as dimensdes
do contetdo vao além dos aspectos técnicos ou reprodutivos. Solicitou-se o
exemplo de uma palavra que os professores utilizam no contexto de suas aulas,
para o qual a palavra “pato” foi sugerida.

Explicou-se que, neste caso, deveria partir de um contexto, como uma
imagem ou um texto que abordasse questdes sobre a vida dos patos, por exemplo.
Partindo deste instrumento tedrico poderiam ser abordadas varias dimensoes,

como: conceitual, historica, social, politica, estética, religiosa.
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Cada uma dessas dimensfes foi abordada, buscando deixar claro que,
mesmo nos conteudos que parecem simples, existem outras dimensdes a serem
trabalhadas. No processo de alfabetizacdo, ndo se pode apenas treinar o tragado
das letras e repetir os seus sons. Tratando-se deste caso atipico, de alfabetizacdo
no contexto poés-pandémico, deve-se lembrar de nao utilizar os mesmos
instrumentos tedricos e praticos que se utiliza para alfabetizar criancas do primeiro
ano, nem esquecer de que estes alunos tém o direito da aprendizagem dos
contetdos do ano em que estao matriculados, e estes devem ser considerados.

Entende-se que esta explicacdo poderia ter sido realizada de outra forma,
com mais aprofundamento na explicacéo das fases de desenvolvimento da crianca,
segundo a Psicologia Histérico-Cultural, por exemplo. Contudo, esta foi a forma
encontrada para tentar oferecer algum tipo de ajuda e remediacdo para a angustia
do grupo sobre a temética.

Para finalizar, os desafios atuais para a elaboracdo de praticas docentes
histérico-criticas na Rede Municipal de Educacao de Guapirama foram tratados. Os
desafios apontados foram: falta de tempo para estudo e planejamento, falta de
materiais, dificuldades em complementar o material didatico utilizado e auséncia de
um curriculo préprio.

Foi salientado sobre como esses problemas afetam a préatica em sala de aula
e como poderiam ser resolvidos. Percebeu-se que a necessidade de complementar
o material, apresentada por algumas professoras, e a dificuldade em entender que
o material apostilado deve ser visto como um recurso e ndo como o centro do
trabalho pedagdgico, estdo diretamente relacionadas a falta de tempo para estudo
e planejamento e a auséncia de um curriculo proéprio.

Os dois desafios apontados parecem originar outras problematicas citadas
na coleta de dados, realizada por meio do Formulario de Pratica Social Inicial,
aplicado no primeiro encontro. Considerando estas respostas e discussdes

realizadas até o momento, foi elaborada a Figura 2.
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Figura 2 - Desafios atuais para a elaboragao de préaticas docentes historico-criticas na Rede
Municipal de Educacao de Guapirama

DESAFIOS ATUAIS PARA A ELABORAGAO DE PRATICAS
DOCENTES HISTORICO-CRITICAS NA REDE MUNICIPAL

DE EDUCAGAO DE GUAPIRAMA
* FALTA DE TEMPO » AUSENCIA DE UM
. PARAESTUDOE T CURRICULO
" PLANEJAMENTO " PROPRIO
" FALTADE y .- FALTA DE MATERIAIS  NECESSIDADE DE
' RECURSOS e [ PESQUISA E | COMPLEMENTACAO DO
<] DIDATICOS N " ORIENTAGRO MA
ATIVIDADES 4 ‘ «
FALTA DE DIALOGO COMPREENSAO DA 0 QUE ENSINAR?
EXTRACLASSE E
APRESENTACOES ENTRE 05 PARES TEORIA QUANDO ENSINAR?

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O objetivo da esquematizacdo desses desafios em formato de imagem é
para que se possa visualizar a relacdo entre as problematicas apresentadas, para

refletir sobre a complexidade do trabalho educativo.

Vimos que a educacao é um trabalho complexo que néo se limita a uma
relac&o entre professor e aluno. E uma relacdo entre professores e alunos
mediados pelas condic¢des e relagfes sociais de cada momento e de cada
sociedade, sem esquecer, porém, da totalidade das rela¢des nas quais o
professor, o0 aluno e a escola estéo inseridos. Neste sentido, a realizagédo
de um trabalho bem feito no interior de uma sala de aula, numa escola,
exige e pressupde a compreensdo das inter-relagbes e das articulagbes
entre as véarias dimensfes que o trabalho esta envolvido. Isto, todavia,
requer estudo, pesquisa e planejamento. (ORSO, 2015, p. 7).

A falta de tempo para estudo e planejamento pode ser explicada com base
no Estatuto, Plano de Carreira, Cargos e Remuneragao (PCCR) dos Profissionais
da Educacéo da Rede Publica Municipal de Educacéo do Municipio de Guapirama,
a partir da Lei n° 680/2018, que divide a jornada semanal de trabalho do docente
em atividades com alunos e de horas de trabalho pedagogico na escola. Um
professor com jornada semanal de vinte horas deve dedicar quatorze horas em

atividades com alunos (70%) e seis horas ao trabalho pedagdgico exercidas na
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escola em atividades coletivas (30%).

As horas de trabalho pedagogicas, chamadas de hora-atividade, destinam-
se a preparacao de aulas e avaliagbes, assim como a correcdo destas. Além disso,
h& um momento dedicado a formacéo continuada dos educadores, que deve ser
utilizado para a discusséo e reflexdo do curriculo e melhoria da pratica docente,
acompanhamento e avaliacdo da proposta pedagodgica da escola e do desempenho
escolar dos alunos. (GUAPIRAMA, 2018).

Considerando a definicdo apresentada pelo PCCR, o tempo de estudo e
planejamento deveria ser utilizado para reflexao e, se possivel, para a elaboracao
de um curriculo préprio. Na discussao, concordou-se que, assim como a falta de
dialogo entre os pares, a dificuldade de elaboracédo do plano de aula, o0 excesso de
atividades extraclasse e a questdo da falta de materiais também estédo relacionadas
com o tempo de antecedéncia do planejamento.

Atualmente, o plano de trabalho ou plano de aula, é realizado de forma
fragmentada, dividido por aula, impossibilitando que sejam previstos 0os materiais a
serem utilizados no final do bimestre, por exemplo, e que estes sejam adquiridos
por meio de um processo licitatorio.

A falta de material para pesquisa e orientacdo, a necessidade de
complementagédo do material apostilado, a dificuldade de compreenséao da teoria e
de identificar qual contetdo ensinar e quando ensinar demonstram, antes de tudo,
a fragilidade das formacdes recebidas entre os anos de 2012 e 2020, assim como
as ofertadas a partir do ano de 2021, quando iniciou-se a tentativa de
implementag&o da Pedagogia Historico-Critica.

Quanto a auséncia do curriculo préprio, € necessario pensar que este
documento faz parte do contexto escolar e social. Considerando que a educacao
escolar € um instrumento de humanizacdo, apropriagdo da cultura, de
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas, especificamente humanas, nos
individuos, afirma-se a importancia do curriculo escolar para o desenvolvimento
humano. Entende-se que sua elaboracdo € uma necessidade para a rede
municipal, assim como o investimento em formacéo continuada. (MALANCHEN,;
ANJOS, 2013).
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5.4 Quarto encontro

Iniciou-se este encontro apresentando o tema e retomando o cronograma,
de forma que foram identificados os temas a serem tratados nos proximos
encontros. A partir do 4° encontro foram abordadas as questfes referentes a
didatica e ao planejamento docente na perspectiva histérico-critica. Realizou-se
uma breve sondagem das concepc¢des iniciais de didéatica, apresentadas pelos
participantes.

Com o objetivo de identificar o que os participantes ja sabiam sobre o
conteudo, solicitou-se que cada um escrevesse em um pequeno pedaco de papel
uma resposta para a pergunta: “O que € didatica?”. Enfatizou-se que néo existe
resposta certa ou errada, que as respostas poderiam ser andnimas e aqueles que
nao se sentissem confortaveis ndo precisariam compartilhar suas respostas com o

grupo. As respostas foram organizadas no Quadro 8.

Quadro 8 - Concepgdes iniciais de didéatica

01 A arte de ensinar.

02 Didética se preocupa com a pratica docente.

03 A técnica de ensinar.

04 E 0 método de ensinar. Meio utilizado no processo de ensino e aprendizagem.
05 A didatica estad relacionada com as metodologias e ferramentas que o

professor faz uso na sua pratica, em outras palavras é a forma e os meios

gue faz uso para ensinar.

06 Didética sdo diversas formas de ensinar. Como o professor vai ensinar os

seus alunos, qual o método vai utilizar para alcancar os objetivos propostos.

07 A didatica compreende os processos e formas para desenvolver os meios

educacionais, especificamente o processo de ensino e aprendizagem.

08 Didatica é a forma de ensinar.
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09 E a maneira ou método que o professor utiliza em suas aulas para transmitir
aos alunos o conhecimento.

10 Sao formas cientificas para melhorar a pratica em sala de aula.
11 E a forma como devemos trabalhar algo! As técnicas utilizadas.
12 E ser coerente com aquilo que acredita.

13 Didatica € a arte de ensinar.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apos a leitura das respostas dos participantes foi realizada uma breve
contextualizacdo sobre a didatica da Pedagogia Histérico-Critica e o caminho
tedrico percorrido até o momento. Iniciou-se com a obra de Gasparin (2012), o
pioneiro no estudo da didatica nesta perspectiva. Esclareceu-se que a primeira
edicao da obra foi publicada no ano de 2002 e ao longo destes anos, alguns grupos
localizados em universidades publicas e privadas, em todo Brasil tém se dedicado
ao estudo da tematica.

Considerando o tempo de desenvolvimento do grupo e as limitagdes de uma
pesquisa de mestrado, escolheu-se iniciar com o artigo “Pedagogia Historico-
Critica: da teoria a pratica no contexto escolar”, escrito por Jodo Luiz Gasparin e
Maria Cristina Petenucci (2014). O texto apresenta uma sintese dos fundamentos
da Pedagogia Historico-Critica e da didatica proposta por Gasparin (2012), para
que, conhecendo o pensamento de Gasparin, se possa, no préximo encontro,
entender as criticas feitas pelos autores.

Ao concluir esta discussao inicial, foram apresentados os objetivos do
encontro: identificar as contribuicdes de Jodo Luiz Gasparin para a didatica da
Pedagogia Historico-Critica; compreender se proposta didatica feita por Gasparin é
viavel e aplicavel em nosso municipio; discutir os fundamentos da teoria histérico-
critica com énfase na Teoria Historico-Cultural de Vigotski; analisar e discutir os
passos estruturados por Gasparin (2012) em sua tentativa pioneira de elaboracao
de uma didatica para a Pedagogia Historico-Critica.

Apresentou-se uma biografia resumida do Prof. Dr. Jodo Luiz Gasparin e

realizou-se a leitura do prefacio escrito por Demerval Saviani. O texto trata da
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origem da obra, em uma conversa informal, e de sua importancia para o
desenvolvimento tedrico dos estudos iniciados por ele.

Na sequéncia, foram organizados 0s grupos e realizada a leitura das
perguntas norteadoras propostas para o encontro: Qual a relacdo entre a teoria
Historico-Critica e a teoria Histérico-Cultural de Vigotski? Existem diferencas no
meétodo proposto por Saviani no livro "Escola e Democracia” (SAVIANI, 2012),
discutido no segundo encontro e na proposta metodolégica feita por Gasparin?
Quais? A proposta didatica de Gasparin (2012) é aplicavel na Rede Municipal de
Educacdo de Guapirama? Como isso poderia ser feito? Quais sdo os limites e
possibilidades para esta acédo?

Diferentemente dos encontros anteriores, os participantes disseram que néao
havia necessidade de tempo para a retomada e destaque dos textos. Acredita-se
qgue, no decorrer dos encontros, tenha acontecido uma adaptacdo ao modelo do
grupo e a estrutura dos textos académicos. Desse modo, iniciou-se a leitura e
discussdo dos destaques realizados previamente, em que o primeiro trecho
apresentado foi sobre a relacdo entre a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia

Historico-Cultural:

A Psicologia que embasa a Pedagogia Histérico-Critica é a Teoria
Historico-Cultural de Vigotski, onde o homem é compreendido como um
ser historico, construido através de suas relacdes com o mundo natural e
social. Ele difere das outras espécies pela capacidade de transformar a
natureza através de seu trabalho, por meio de instrumentos por ele criados
e aperfeicoados ao longo do desenvolvimento histérico-humano.
(GASPARIN; PETENUCCI, 2014, p. 05).

A psicologia Histérico-Cultural € pouco conhecida pelos participantes do
grupo, por isso, comprometeu-se a realizar, no futuro, outros estudos que permitam
aprofundamento sobre o assunto. Mesmo com esta dificuldade, foi possivel ter uma
visdo introdutéria da teoria, pois 0 texto apresenta uma linguagem bastante
acessivel.

Foi realizada a leitura e 0 debate de dois destaques sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). No primeiro, trata-se da conceituacdo a partir de
Vigotiski sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal Real e Potencial, assim

explicados pelos autores:
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Vigotski construiu a teoria da zona de desenvolvimento proximal, tendo
por finalidade explicar como a aprendizagem gera desenvolvimento.
Através de exemplos afirma que existe uma relacdo entre determinado
nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem
(SCALCON, 2002, p. 59). Nesse contexto, para Vigotski, ndo existe
somente um nivel de desenvolvimento, mas no minimo dois: o real e 0
potencial. Nivel de desenvolvimento real é aquele em que a crianca é
capaz de solucionar problemas sozinha, sem a ajuda de terceiros. Nivel
de desenvolvimento potencial € aquele em que as criangas dependem da
colaboracdo e do auxilio de outras pessoas para encontrar as solucdes.
(GASPARIN; PETENUCCI, 2014, p. 07).

No segundo trecho selecionado, os mesmos autores articulam a discusséo

sobre as zonas de desenvolvimento com contexto escolar:

A zona de desenvolvimento proximal é importantissima no &mbito escolar,
pois € nela que ocorrem as intervengdes de outras pessoas e do meio
fisico no desenvolvimento humano. Portanto, a educagéo representada
pelo professor, é aquele no qual a crianca mantém interagfes
permanentes na escola, e este tem o dever de conhecer os niveis de
desenvolvimento dos alunos, oportunizando-lhe assim dirigir o ensino para
estagios mais avancgados, direcionando os educandos para sua forca
potencial. (GASPARIN; PETENUCCI, 2014, p. 08).

A partir dos dois destaques acima, foi debatida a importancia da mediacao
do professor no processo de ensino e aprendizagem e sobre como ocorre nos cinco
passos propostos por Gasparin (2012). Conversou-se sobre a Préatica social,
Problematizagdo, Instrumentalizagdo, Catarse e Prética Social final, identificando
alguns pontos que poderiam ser incluidos na pratica como docentes e outros
considerados incompativeis com a realidade ou com a compreensdo atual da
pedagogia Histérico-Critica.

A forma com que a Prética social inicial € descrita no texto parece compativel
com a forma de trabalho realizada no contexto em que os professores estao
inseridos, podendo ser adaptada e utilizada nas aulas. Contudo, a descri¢ao feita
pelo autor é vista como uma possibilidade de agdo e ndo como uma regra ou uma
etapa que deve ser realizada em dois momentos sequenciais: o anuncio do
conteudo seguido do didlogo com os alunos.

Quanto a Problematizacéao, concorda-se que as dimensdes dos conteudos
devem ser exploradas, mas discorda-se que este processo precisa
necessariamente ocorrer por meio de perguntas, como 0 exposto pelos autores.

Quanto a Instrumentalizacdo, Catarse e a Pratica social final dos conteudos,
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entende-se os procedimentos indicados como uma possibilidade em meio a tantas
outras formas de organizacdo de uma aula. Para o grupo, 0s momentos devem ser
considerados, porém, ndo ha necessidade de que sejam organizados em uma
ordem cronoldgica e sequencial.

Apos esta roda de conversa, varios participantes manifestaram-se, visto que,
para eles, o texto lido e discutido esclareceu as duvidas em relacéo a utilizacao da
Pedagogia Historico-Critica na prépria prética docente. Contudo, ao analisar o0s
modelos propostos por Gasparin (2012), identificou-se que ndo se adequam a
realidade educacional dos professores, por serem planejamentos extensos e que
dividem a metodologia em momentos distintos.

Percebe-se que se fossem utilizados estes modelos, levaria a repeticdo em
dois ou mais itens. Conversou-se sobre estes modelos e sobre o modelo atual de
planejamento dos professores e identificou-se que o modelo utilizado pela Rede
nao estabelece critérios de avaliacdo e que a avaliacao €é vista apenas como uma
prova escrita, que o aluno deve realizar a cada bimestre. Para as turmas que nao
realizam este modelo de prova, com o objetivo da somatdria da nota bimestral, a
avaliacdo néo é considerada no momento do planejamento.

Identificando este problema no atual modelo de planejamento e tendo como
base o método da Pedagogia Historico-Critica e os fundamentos da didatica
discutidos neste e no proximo encontro, o produto do grupo sera um novo modelo
de planejamento elaborado pelo proprio grupo. Este novo formato serd proposto
para a utilizacdo do restante do colegiado, colaborando para o processo de

implantagéo da teoria educativa na rede municipal.

5.5 Quinto encontro

No quinto encontro foram discutidos dois textos: “Rumo a outra didatica
historico-critica: superando imediatismos, logicismos formais e outros
reducionismos do método dialético” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019) e
“Planejamento escolar em tempos de precarizagao da educagao” (ORSO, 2015).

Iniciou-se com a apresentacdo dos textos e dos objetivos, que foram:
identificar as criticas e os limites da obra da proposta realizada por Jodo Luiz

Gasparin (2002); entender as partes que compde o planejamento educacional e
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suas especificidades; discutir sobre a triade conteudo\forma\destinatario;
compreender quais sdo as especificidades da rede municipal; e definir as partes
gue deveréo fazer parte do modelo de planejamento elaborado pelo grupo.

Na sequéncia, foram apresentadas as questfes norteadoras: Quais criticas
ou ressalvas devemos fazer ao utilizar os cinco passos propostos por Jodo Luiz
Gasparin (2012)? Quais séo as fases que compdem o planejamento educacional?
O que devemos considerar no momento do planejamento? O que € a triade
conteudo\forma\destinatario? Como isso interfere no nosso planejamento? Quais
sdo as especificidades da rede municipal de ensino de Guapirama? Quais itens
deveréo fazer parte do modelo de planejamento elaborado pelo grupo?

Retomou-se 0s passos propostos por Gasparin (2012) e discutiu-se sobre as
criticas e contribuicBes feitas por outros autores ao longo destes vinte anos. Para
0 grupo, o principal problema é quanto a sequéncia de passos e a apresentacao

deles no modelo de planejamento proposto pelo autor.

O problema central que encontramos em Gasparin (2002) é exatamente
no que se refere a questéo do método dialético e sua respectiva expressédo
no movimento de superacdo da sincrese em diregcdo a sintese pela
mediacdo da analise no processo de transmissdo e assimilacdo de
conhecimentos na educacdo escolar. (MARSIGLIA; MARTINS;
LAVOURA, 2019, p. 07).

Mesmo realizando esta critica, os participantes relataram que antes de
conhecer a proposta didatica de Gasparin (2012) tinham dificuldade de visualizar
como utilizar a Pedagogia Historico-Critica em sua préatica docente ou de identificar
se o0 que estavam fazendo estava de acordo com a corrente tedrica.

Durante a discussao dos textos buscou-se relaciona-lo com as praticas
docentes atuais e 0 modelo de planejamento utilizado, suas limitagdes e mudancas

necessérias. Enfatizando que devemos dedicar para alcancar a:

[...] elaboracéo de praticas pedagdgicas que levem em conta, de maneira
articulada, os contetidos de ensino (génese, estrutura e desenvolvimento),
as formas (procedimentos, recursos, tempos, espacos) e 0s destinatarios
(especificidades do desenvolvimento psiquico dos alunos). Para tanto, tais
praticas devem estar alicercadas no método dialético. (MARSIGLIA;
MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 17).

Na atual estrutura do planejamento utilizado pela Rede existe uma lacuna no
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item metodologia, descrita de forma superficial. A metodologia, por uma questao
cultural da Rede, é entendida como a apresentacdo das paginas do material
apostilado a serem trabalhadas ou outros recursos didaticos a serem utilizados
naquela aula. Ao refletir sobre o item, foi verificado que, da forma como é feito
atualmente estd representando uma lista de recursos didaticos e ndo os
procedimentos de ensino.

Os recursos didaticos devem ser apresentados na metodologia, contudo, é
preciso ficar claro que recursos didaticos e metodologia de ensino ndo sao
sinbnimos. O item metodologia pode ser entendido como um espaco dedicado a
definicdo das estratégias de trabalho, explicacdo de como os conteudos propostos
serdo trabalhados e a forma utilizada para atingir os objetivos, pois cada um exige
uma estratégia de trabalho especifica (ORSO, 2015).

Seguindo a discussdo sobre o trabalho docente, realizou-se a leitura do

destaque:

O plano de trabalho docente, apesar de ser o objeto central de nossa
preocupacgdo deste texto, de acordo com o raciocinio desenvolvido até
aqui, ndo deve ser compreendido como algo isolado e fechado em si
mesmo. A ele articulam-se os Planos de Ensino, a Proposta (plano)
Curricular, o Plano Municipal (PME), Plano Estadual (PEE), o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e até mesmo o Plano Internacional
(orientado pela UNESCO). Contudo, de acordo com uma compreensao
mais adequada, nem se poderia propriamente falar de um PME ou em um
PEE. E ridiculo se falar de um plano desse tipo. Na verdade, um
verdadeiro projeto de educacgéo néo deveria voltar-se para uma nagdo, um
estado, um municipio ou uma escola, mesmo que seja la que ele esteja
alicercado e se realize concretamente. Deveria, isto sim, estar direcionado
para a formagdo de um determinado tipo de homem, para uma
determinada forma de organizagcédo e de producdo da vida social, ainda
gue isto ganhasse contornos e caracteristicas de acordo com
determinados locais, condicbes e épocas. Dentro desta perspectiva, 0
trabalho que se executa no interior de uma sala, de uma escola, ndo pode
fechar-se em si mesmo, deve ter presente o tipo de homem e de
sociedade que se tem e o tipo de homem e de sociedade que se quer
construir. (ORSO, 2015, p. 271).

Observa-se mais uma lacuna no planejamento educacional da Rede
Municipal de Educacdo de Guapirama, que nao instrui os professores a
organizarem Planos de Ensino para as disciplinas que lecionam. Entende-se que
isto s6 podera ser resolvido com a elaboracdo de um curriculo préprio, que dara
origem aos Planos de Ensino e que norteardo a selecdo dos contetdos para os

Planos de Trabalho Docente.
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5.6 Sexto encontro

Iniciou-se com a retomada dos combinados do ultimo encontro, em que
foram anotados no quadro os itens que fariam parte dos planejamentos elaborados
pelo grupo. Os tépicos apontados foram: nome do professor, data e carga horaria
da aula, disciplina, turma, unidade tematica, cédigos alfanuméricos (CREP),
objetos de conhecimento, objetivos de aprendizagem, contetdos, metodologia,
referéncias e observacdes (opcional).

Dos itens mencionados, destaca-se e discute-se com maior atencdo a
metodologia. Os participantes consideraram que esta é uma etapa em que €
preciso aprofundamento para a elaboragdo do Plano de Trabalho Docente.
Entende-se que, para a realidade estudada, ndo ha necessidade descricao dos
cinco momentos da Pedagogia Historico-Critica na metodologia, como no
“Esquema do projeto de trabalho docente-discente na perspectiva histérico-critica”

elaborado por Gasparin (2012). Isso pois,

Como se sabe, na proposicdo do método pedagdgico historico-critico,
Saviani (2008) anuncia cinco passos que, na condicdo de momentos
articulados e interdependentes, devem organizar o trabalho pedagégico.
Todavia, tais momentos sdo prerrogativas do método, ndo havendo uma
correspondéncia linear entre eles e a organiza¢do das acdes de ensino,
tampouco a organizacdo temporal de uma suposta sequéncia didatica da
aula. (LAVOURA; GALVAO, 2021, p. 13).

Definindo a questdo da estrutura do plano, passou-se a debater como isso
poderia ser realizado na pratica docente. Concordou-se que 0 processo de
planejamento deve ser permeado por reflexdes, para que a visdo quanto a este
processo seja alterada. Na realidade estudada, atualmente o plano de aula é visto
como uma funcdo estritamente burocratica, algo técnico e que precisa ser
cumprido. Nao séo consideradas as especificidades do ato educativo, que nao é
uma agdo mecanica, e que ndo conseguimos prever imprevistos e dificuldades que
podem alterar o curso da aula.

Com esse entendimento de alguns pedagogos, foram vivenciados
momentos de conferéncia do material apostilado, em que verificacbes das
atividades realizadas em cada aula foram feitas. Considerou-se: erro ou falha do
professor, caso as atividades propostas ndo sejam realizadas no dia proposto, ou
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realizadas de forma parcial.

O processo de planejar € um ato que envolve dois momentos articulados
entre si. Um é o da elaboracgédo, da racionalizacdo, da antecipacdo dos
possiveis resultados e o outro é o da operacionalizacéo, da colocacéo do
plano em acéo, da realizacdo. Uma observacao importante a se fazer é
gue a execucdo ndo deve ser compreendida como adaptagdo ou
transposi¢éo mecéanica de uma etapa a outra, como se o plano fosse uma
espécie de carimbo que se aplica, que se imprime em todos os lugares da
mesma forma. O plano ndo deve ser compreendido como imutavel,
definitivo, pronto e acabado, mas sim como um indicativo, um referencial
gue pode estar sujeito a mudancas, adequacdes e alteracdes, se assim a
realidade exigir. (ORSO, 2015, p. 267).

Foram organizados trés grupos, em que cada um contou com a participacao
de um pedagogo(a) e um gestor (escola ou DMEC) de professores, divididos pelas
especificidades de sua atuacgdo. O primeiro grupo reuniu professores que ministram
disciplinas especificas (Historia, Geografia, Inglés e Ciéncias). No segundo grupo
reuniram-se o0s professores regentes do 1°, 2° 3° 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental. O terceiro grupo, o0 mais heterogéneo, foi composto por professores
da Classe Especial, Sala de Recursos Multifuncionais e do Contraturno.

Considerando a triade  destinatario-contetdo-forma  (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015), os grupos iniciaram a elaboracdo dos Planos de Trabalho
Docente. Como primeiro critério para o planejamento, os trés grupos estabeleceram
a escolha de uma série/turma e, na sequéncia, a selecao de um contetdo, previsto
para o terceiro bimestre, para ser apresentado na aula.

A questdo do conteudo € bastante complicada para a Rede, pois ndo possui
um curriculo préprio, 0 que gera uma dificuldade para a selecdo e sequenciacao
dos conteudos a partir do CREP. Acredita-se que este seja o principal motivo pelo
apreco dos professores pelo material apostilado, assim como pela necessidade de

utiliza-lo como referéncia para o trabalho pedagdégico.

[...] 0 que tem visto na realidade - mesmo em relag&o aos curriculos que
adotam os pressupostos teérico metodolégicos da pedagogia historico-
critica - é a apreensdo de uma grande dificuldade em como definir,
identificar e selecionar os conteldos especificos das areas disciplinares,
assim como estabelecer um eixo de articulacdo curricular capaz de
promover certa unidade entre os pressupostos, meios e fins entre as

disciplinas. (TEIXEIRA, 2021, p. 88, grifo do autor).

Tendo o contetdo definido, passou-se para a definicdo dos objetivos, para



98

em seguida definir as acdes e recursos que seriam adotados. Determinar os
objetivos significa definir prioridades, selecionando o que é valido e o0 que néo é
(SAVIANI, 2007). Os objetivos do CREP foram considerados, contudo, foram
definidos outros especificos, de acordo com o que os professores esperam que 0
aluno assimile, assim como das dimensdes do conteudo selecionadas. Os objetivos
e dimensdes serao considerados também como critérios de avaliacdo, como forma
de reflexdo docente, verificando se os objetivos foram alcancados ou néo.

O grupo 1, dos professores que lecionam disciplinas especificas, selecionou
um contetdo da disciplina de Historia, do 3° ano do Ensino Fundamental. Os
docentes optaram por realizar seu planejamento por contetdo, pois como a carga
horaria das disciplinas € menor, uma hora por semana, tem ocorrido uma
fragmentacao no planejamento realizado por aula. Desse modo, a carga horéaria
estabelecida foi de trés aulas e a apostila do sistema OPET foi utilizada como
recurso didatico em duas dessas aulas.

O grupo 2, dos professores regentes, selecionou um contetdo da disciplina
de Matematica, do 4° ano do Ensino Fundamental. A carga horaria definida foi de
seis horas, ou seja, o planejamento para uma semana de aula. Também utilizaram
apostila do sistema OPET como um dos recursos didaticos para elaboracédo do
planejamento. Os professores deste grupo relataram que estavam enfrentando
dificuldades para visualizar o contetdo de forma integral, assim como para definir
0s objetivos e verificar se tinham sido alcancados.

O grupo 3, dos professores da Classe Especial, Sala de Recursos
Multifuncionais e do Contraturno, selecionou um conteddo da disciplina de
Matematica e a carga horaria definida foi de duas aulas. Estes professores néo
costumam utilizar materiais apostilados, por conta das especificidades de seus
alunos. Para trabalhar o conteudo “Nog¢ao de adigdo de numeros inteiros” utilizam
como recurso o Material Dourado.

Apos a elaboracao dos planos, foi realizada uma rodada de apresentacoes
e autoavaliacdo dos grupos. Os trés grupos relataram, durante suas apresentacoes,
que por meio desta atividade pratica, conseguiram visualizar a materializacdo do
meétodo pedagdgico historico-critico em suas aulas. Os participantes concordaram
que, mesmo sem a nomeacgdo dos momentos que compdem o meétodo, ou sua

preparacao por topicos, conseguem localizar cada um deles em sua metodologia.
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Outro ponto em comum foi o relato da percepcao, na pratica, das relagdes
de interdependéncia entre os momentos do método pedagdgico. A maioria dos
participantes comentou que nao entendia a nomenclatura destes momentos
(prética social, problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse) e que agora
compreendem o significado destas e consegue articula-las no planejamento e
pratica docente.

O encontro foi encerrado com os agradecimentos dos participantes e da
pesquisadora. Os participantes comunicaram que gostariam que 0 grupo
continuasse, pela relacdo de afeto construida nos encontros, reconhecimento dos
avancos intelectuais do grupo e adaptacao ao modelo formativo. Explicou-se que,
por se tratar de uma pesquisa de mestrado, existe uma previsao para a finalizagao,
mesmo porgue os cuidados éticos precisam ser considerados e os dados do grupo
analisados.

Desse modo, definiu-se que o GCE PDPHC seria encerrado, mas que sera
criado um grupo de estudos colaborativo permanente para os professores da Rede
Municipal de Educacdo de Guapirama. Foi acordado que no primeiro encontro do
novo grupo, programado para a primeira semana de agosto, serd realizada uma
retomada das premissas de um grupo colaborativo, e que, a partir desta retomada,
serdo estabelecidos: datas, temas, textos, mediadores e relatores para 0s proximos

encontros.

5.7 Avaliagcéo do Grupo Colaborativo e autoavaliagcdo dos participantes

Apbs a finalizagdo dos encontros, os participantes receberam um link, por
meio do WhatsApp, para o preenchimento de um formulario eletrénico intitulado
“Questionario de avaliagdo do GCE PDPHC e de autoavaliagao dos participantes”
(Anexo 1V), com questdes semiestruturadas. Assim como na coleta de dados inicial,
esclareceu-se a importancia das respostas ao formulario, contudo, reafirmou-se
gue poderiam se recusar a respondé-lo, ou respondé-lo de forma parcial.

O formulério, respondido por dezessete participantes, continha perguntas
sobre a Pedagogia Histérico-Critica e sua implementacdo como pratica docente e
acerca do planejamento docente, assim como questdes avaliativas sobre o grupo

colaborativo e de autoavaliagédo dos participantes.
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Ao questionar se pretendiam utilizar o modelo do plano de trabalho
desenvolvido no grupo e se acreditavam que esta nova forma de planejar facilitaria
sua pratica como docente e propiciaria momentos de (auto)reflexdo, todos
responderam que sim. Por meio desta resposta verificou-se que as leituras e
discussbes sobre o planejamento na perspectiva teorica estudada atendem as
necessidades da Rede e serdo utilizados em sua pratica docente.

Foram questionados também se consideravam viavel, nas condi¢des atuais,
a utilizacdo da Pedagogia Histérico-Critica em suas praticas. Esta era uma questéo
fechada, com as respostas sim, ndo e com a possibilidade de descricdo no campo
“outros”. Quinze pessoas responderam que sim e duas utilizaram campo “outros”

para registrar suas respostas de forma descritiva. As respostas foram:

P12 - Acredito que sim, apesar de ndo estar na pratica do magistério,
penso que a PHC deve orientar a nossa pratica na Gestéo e acredito que
€ possivel que oriente a pratica docente da Rede Municipal.

P7 - E viavel, mas envolve muito mais do que apenas vontade, interesse,
material ou conhecimento, por isso a importancia do grupo no sentido de
pensar e elaborar estratégias coletivas, pois a PHC néo se resume aos
passos em sala de aula.

Por meio da segunda resposta apresentada na questao é possivel identificar
a compreensdo da importancia do trabalho coletivo, da necessidade de
fundamentacéo tedrica docente e que a Pedagogia Historico-Critica ndo se resume

a passos cronologicamente estruturados a serem seguidos durante as aulas.

Para tanto, esta claro que a realizagdo de um trabalho educativo voltado
para a transformacéo estrutural da sociedade, que possibilite transitar
para uma sociedade socialista e comunista, tal como se propde a
Pedagogia Historico-Critica, exige que esteja fundamentado em uma
sélida teoria filoséfico-pedagogica, numa profunda consciéncia das
relagBes e da totalidade socio-historica, calcado numa consciéncia de
classe consistente, bem como, numa instrumentalizacao técnica, isto é,
numa metodologia e numa didatica adequadas a apropriagdo dos
conhecimentos vivos. (ORSO, 2016, p. 107).

Ainda tratando das questBes relacionadas a utilizacdo da Pedagogia
Historico-Critica como norteadora das praticas docentes, questionou-se: Vocé
possui alguma dificuldade para utilizacdo da Pedagogia Histérico Critica como

teoria norteadora de suas agbes como docente? Quais? A principal dificuldade
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elencada na questao foi a falta de tempo para estudo, pesquisa e planejamento.

Esta € uma questdo importante, que faz parte do processo de mercantilizacao da

educacdo. Na medida em professores estao cada vez mais sobrecarregados com

fungbes burocréticas, corre-se o risco de se cair no espontaneismo ou, ainda, de

se submeterem ao uso de materiais prontos, que seguem os interesses da classe

dominante, sem nenhum tipo de reflexao.

Se nado bastasse a defesa da apropriacdo das ‘técnicas universais’
prescritas que subordinam o trabalho educativo a uma perspectiva
conservadora de formagéo, os organismos empresariais ainda defendem
gue o professor ndo deveria sequer planejar suas aulas e sim executar o
plano de ensino formado por ‘especialistas’ - a exemplo das organizacdes
empresariais que vendem suas mercadorias a redes publicas de ensino.
[...] Pode se dizer que a classe empresarial visa objetivar e operacionalizar
o trabalho pedagégico da mesma forma como a burguesia incidiu no
trabalho fabril, tal como propbs a pedagogia tecnicista, ja analisada por
Saviani (2006). (MARTINS; PINA, 2021, p. 48).

Entendendo que ndo existe uma Unica forma correta para o planejamento

docente, ou um modelo a ser seguido, mas sim algumas formas e possibilidades

de se planejar na perspectiva histérico-critica, questionou-se: Como deve ocorrer o

planejamento das acdes docentes segundo a Pedagogia Historico-Critica? As

respostas dos participantes foram organizadas no Quadro 9.

Quadro 9 - Concep¢des do planejamento docente

01

O planejamento das acdes docentes deve: considerar a realidade do

educando; trabalhar o conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade para contribuir para a formacao integral do aluno, explorando
todas as dimensdes possiveis para cada conteldo; estabelecer objetivos e
critérios de avaliacdo que sejam significativos e que contribuam para a
transformacéo da realidade do estudante a partir da conscientizacéo; utilizar
recursos e instrumentos variados, de desenvolvimento didatico e avaliagao,
para proporcionar o empoderamento intelectual do educando, explorando as
suas multiplas possibilidades de compreensao e apropriacdo; ser repensado,

reavaliado e replanejado sempre que necessario.
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02 Por conteuldos.

03 Considerar no planejamento de acdes e atividades o contelddo a ser
ensinado/aprendido, quem sdo nossos alunos e em como conduzir 0s alunos
a niveis mais elevados de conhecimento.

04 Ao desenvolver o planejamento o docente deve pensar em como abordar a
sua pratica social inicial, a problematizacéo, a instrumentalizacao, catarse e
a pratica social final.

05 Para que ocorra o processo ensino aprendizagem precisa da pratica social
inicial, problematizag&o, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final.

06 De forma estruturada, com planejamento das ag¢0es.

07 Planejamento é algo norteador ao trabalho do professor, e 0 mesmo devera
considerar a realidade do educando e seu conhecimento prévio.

08 Primeiro criar um curriculo.

09 Definir os objetivos a serem alcancados, partindo sempre daquilo que o aluno
ja traz como vivéncia e a partir dai ampliar seu conhecimento de mundo,
passando do saber como base no senso comum para o saber sistematizado.

10 Acdes vivenciadas tanto dos educadores como dos educandos.

11 As acbes devem ser planejadas com antecedéncia e o planejamento deve
seguir os 5 passos.

12 O planejamento deve possibilitar aos alunos a assimilagdo dos
conhecimentos, sem ser conteudista, para que possam se desenvolver
intelectual e culturalmente e participar da sociedade de forma critica, sendo
capazes de transforma-la. As aulas precisam ter intencionalidades claras,
levando em consideracao as especificidades dos estudantes.

13 O planejamento das ac6es docentes segundo a Pedagogia Histdrico-Critica

deve acontecer contemplando os cinco momentos que o professor deve
promover no processo pedagégico, para que 0 processo de ensino-
aprendizagem tenha resultados satisfatorios: pratica social inicial,

problematizagéo, instrumentalizacao, catarse e pratica social final.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Por meio das respostas identificou-se 0s cinco momentos propostos pela
didatica histérico-critica. Sabe-se que este conhecimento ndo é suficiente para o
trabalho na perspectiva estudada, por isso, os textos discutidos no grupo
colaborativo foram além desses momentos. O conhecimento indissociavel acerca
do método e da teoria pode ser identificado nas respostas, assim como 0s
elementos basicos de um plano de trabalho docente: contetdo, formas,

estratégias/metodologias e objetivos.

Nesses termos, assegura-se a indissociabilidade entre método e teoria no
ambito do materialismo histérico-dialético, afastando qualquer
possibilidade de se discutir ou buscar desenvolver pretensas acdes
didaticas de caréater histérico-critico apartadas de seus fundamentos,
reduzindo as questdes da didatica a um estreito como fazer na prética.
(LAVOURA; GALVAO, 2021, p. 20, grifo do autor).

O reconhecimento da importancia da descricdo da metodologia e de
estratégias para se alcancar os objetivos propostos também é um grande avanco
para o grupo. ldentificou-se no altimo encontro que a metodologia apresentada no
plano de trabalho dos participantes se tratava da indicacdo das paginas da apostila
a serem trabalhadas naquele dia/aula.

Para identificar as contribuicbes do GCE PDPHC para a Rede Municipal de
Educacdo de Guapirama, foram realizadas duas perguntas. A primeira, uma
questao fechada, tratou da relevancia do grupo para a formacéo profissional dos

participantes e as respostas foram apresentadas no Grafico 1:
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Gréfico 1 - Relevancia do GCE PDPHC para a formacao profissional dos participantes

0 Grupo colaborativo de estudos sore o planeamento docente na perspectiva histoérico-critica foi

relevante para sua formacgéao profissional?
17 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A utilizacdo do grupo colaborativo como estratégia para formacéo
continuada docente, articulado com a fundamentacdo tedrica da Pedagogia
Historico-Critica, mostrou-se uma estratégia eficiente. Cada grupo € Unico, possui
caracteristicas proprias e problemas que pretendem ser discutidos de acordo com
a realidade dos participantes. Porém, esta discussao ndo se situa apenas no campo
pratico, mas utiliza-se da teoria para discutir e resolver estes problemas,
propiciando a efetivacdo da praxis docente.

Sabe-se que a utilizac&o de grupos de estudo da Pedagogia Histérico-Critica
nao é uma invencao e que esta € uma atividade espalhada por todo pais, que ja
atinge nameros significativos. Os grupos de estudo sobre a Pedagogia Historico-
Critica tém sido organizados desde 2017, iniciando com um grupo pequeno de vinte
e sete pessoas e tendo atingido no ano de 2019 a marca de 170 grupos, espalhados

por todo Brasil. (SAVIANI, 2021). Sobre estes grupos Saviani explica que:

Tal atividade, entretanto, necessita ser ainda mais ampliada e
consolidada, assumindo carater permanente e alastrando-se por todo
pais, de modo a operar como um instrumento que visa converter cada
escola em um espaco, no dizer de Gramsci (1968, p. 130), de luta ‘contra
todas as sedimentacdes tradicionais de concepc¢des de mundo, a fim de
difundir uma concep¢do mais moderna’, criando elementos de uma
‘instituicdo do mundo liberta de toda magia e bruxaria’ e fornecendo o
ponto de partida para o ‘desenvolvimento de uma concepcéo histdrico-
dialética do mundo’ (SAVIANI, 2021, p. 132).
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Entretanto, neste caso especifico, o grupo colaborativo foi a opcao didatica
escolhida pela possibilidade da escolha dos instrumentos teoricos, de acordo com
0s problemas apresentados pelos participantes no Formulario de Prética Social
Inicial. Em um grupo de estudos existe a necessidade de um coordenador e no
grupo colaborativo as responsabilidades s&do divididas entre os participantes.
Propiciou-se, assim, “[...] a troca de experiéncias entre iguais para tornar possivel
a atualizacdo em todos os campos de intervengcdo educativa e aumentar a

comunicacao entre os professores.” (IMBERNON, 2011, p. 51).
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6 CONCLUSAO

O problema desta pesquisa emerge da pratica como docente na Rede
Municipal da Educacgédo de Guapirama, em meio a tentativa de implementacao e
institucionalizacdo da Pedagogia Historico-Critica. Considerando as diferencas
entre 0s conceitos de implementacdo e institucionalizacdo de uma teoria
educacional, entende-se que no contexto atual é possivel implementar a Pedagogia
Historico-Critica como teoria norteadora do trabalho pedagdgico de uma rede de
ensino.

A Pedagogia Historico-Critica tem se materializado como pratica
pedagdgica de parte dos docentes da Rede Municipal de Guapirama, indicando
que o processo de implementacédo é possivel, mesmo mediante a atual situacéo de
desvalorizacao da ciéncia e da profissdo docente, de auséncia de politicas publicas
gue incentivem a formacgéao docente continuada e da tentativa de esvaziamento dos
contelidos propostos pela BNCC e o CREP, no caso do estado do Parana.

A constatacdo de que a implementacdo é possivel ndo significa que este
seja um processo simples ou que tenha sido concluido durante o periodo de
realizacdo desta pesquisa. Entende-se que os avancos vivenciados ao longo dos
vinte meses sao significativos, mas ainda ha muito para se construir, principalmente
no que diz respeito a formacao adequada aos docentes para a materializacdo da
teoria.

Quanto ao processo de institucionalizacéo, entende-se que ndo acontecera
de forma simultdnea ao processo de implementacdo. A iniciativa, por parte do
DMEC de Guapirama, de instrumentalizacdo dos docentes para a teoria histérico-
critica, também apresenta um avanco para a institucionalizacdo. Contudo, ainda
ndo foram executadas agbes especificas para a elaboracdo de uma proposta
pedagogica que tenha a Pedagogia Histérico-Critica como fundamentacao teorica.

O fato de a implementacdo e a internacionalizacdo nao estarem
acontecendo de forma simultdnea ndo indica, necessariamente, um problema.
Entende-se que a instrumentalizagcdo dos professores por meio de formacgdes
baseadas em pressupostos tedricos € mais importante para a materializacdo da
Pedagogia Historico-Critica na Rede Municipal de Educacao de Guapirama do que

a elaboracao da proposta curricular.
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A organizacdo de uma proposta curricular, contraria ao esvaziamento de
conteudos proposto pela BNCC, que supere a concepc¢ao burguesa de educacéo e
sociedade destinada a classe trabalhadora, é substancial para uma educacao
emancipatoéria que se almeja alcancar. Contudo, a elaborag&o de um curriculo, por
si sO, ndo garante a materializacdo da Pedagogia Historico-Critica, correndo-se 0
risco da simplificacdo da teoria em passos esquematizados a serem utilizados para
a aplicacdo dos conteudos.

Para a materializacdo da teoria educativa sdo necessarios esforcos
individuais e coletivos, principalmente que priorizem a formacéo docente. E nesse
sentido que este trabalho buscou contribuir para o processo de implementacao na
referida rede de educacdo. Para conhecer outras pesquisas sobre a tematica em
estudo, realizou-se um levantamento bibliografico, utilizando a metodologia da
revisdo integrativa de literatura, para assim desenvolver uma sintese atual das
pesquisas sobre as tematicas em estudo.

Por meio da reviséo integrativa de literatura, organizada em duas fases e
duas perguntas norteadoras, foi possivel ampliar o referencial teérico, planejar
novas leituras e refletir sobre os caminhos a serem trilhados nas proximas etapas
da pesquisa. Na primeira fase da revisdo pode-se identificar algumas contribui¢cdes
da Pedagogia Histérico-Critica para a elaboracdo de praticas docentes na
Educacdo Basica em artigos cientificos disponiveis no Portal de Peridédicos da
CAPES/MEC.

Durante a primeira fase da revisdo, as contribui¢cdes identificadas foram: a
compreensao da realidade pelos professores e seu posicionamento em defesa da
educacdo publica de qualidade e o conhecimento fundamentado em bases
cientificas. Para alcancar tais contribuicdes, a formacédo docente continuada é
fundamental, porém, para tal, sdo necessérias formacdes baseadas em
pressupostos tedricos que propiciem a compreensdo do materialismo historico-
dialético e da teoria historico-critica.

A segunda fase de busca foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacoes
da CAPES/MEC. Nesta etapa foi possivel conhecer as pesquisas recentes que
investigaram as praticas docentes na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica
na Educacdo Basica e seus resultados. Aléem do mapeamento, contribuiu para

melhor compreensdo do método materialista e das fases da pesquisa-acéo,
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visando a criacdo de hipoteses e estabelecimento de estratégias para as proximas
fases da pesquisa.

Para compreender o contexto historico e os processos de formagéo que os
docentes da Rede Municipal de Educagédo de Guapirama vivenciaram, apresentou-
se 0 contexto educacional do municipio entre os anos de 2012 e 2020. Para isso,
foi realizada uma pesquisa documental, com base no livro de registros de
certificados do DMEC. A partir da analise de vinte e seis formacg0es, divididas em
quatro categorias, identificou-se uma fragmentacao, que aliada a auséncia de um
curriculo préprio, tornou-se a replicacdo das técnicas, métodos e ideais de parte
dos ideais de mercantilizacao da educacéo.

Para alcancar o objetivo geral desta pesquisa, que foi ofertar, por meio de
um grupo colaborativo de estudos, uma formagdo baseada em pressupostos
tedricos acerca do planejamento na perspectiva histérico-critica, foi necessario
apropriar-se desses fundamentos primeiramente. Por isso, na quarta secdo, foram
apresentados os fundamentos teéricos que foram base para a organizacdo dos
contetidos a serem discutidos no grupo colaborativo, tendo como foco a efetivacéo
da praxis docente.

Com base nos fundamentos apresentados e na metodologia da pesquisa-
acado, o GCE PDPHC foi organizado em seis encontros. Os dados discutidos na
quinta secao foram coletados em duas etapas, por meio de formulérios eletrénicos
com gquestBes semiestruturadas, e das observacoes realizadas pela pesquisadora
no decorrer dos encontros.

No primeiro encontro do GCE PDPHC contou-se com a participagéo de vinte
e oito professores. Ao longo dos encontros alguns desses participantes desistiram,
por questbes pessoais, dificuldade de deslocamento ou discordancia da teoria e
metodologia de estudo. Dessa forma, no sexto encontro havia vinte participantes,
0s quais demonstraram ter se identificado com o formato do grupo colaborativo de
estudos e, por isso, se propuseram a organizar, coletivamente, um grupo
permanente de estudos sobre a Pedagogia Histérico-Critica na Rede Municipal de
Educacao de Guapirama.

O grupo de estudos da Rede Municipal de Educacéo de Guapirama conta
com o apoio do DMEC e de duas escolas municipais para a realizacdo dos

encontros. Os encontros sdo mensais e tiveram inicio no més de agosto de 2022,
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organizados pelo colegiado. Em cada encontro um participante fica responsavel
pela mediacdo dos textos e outro pela relatoria, mas todos participam na
organizacédo das salas e do lanche, propiciando uma formacao colaborativa.

Um dos objetivos da pesquisa foi a elaboragéo coletiva de um modelo de
planejamento que se adeque ao referencial tedrico estudado e as necessidades da
rede municipal. Além do planejamento docente, discutiu-se sobre a Pedagogia
Historico-Critica e seus fundamentos filoséficos, psicologicos e didatico-
pedagdgicos da Pedagogia Histérico-Critica e os desafios da educacdo na
atualidade. Ademais, tratou-se das diferentes concepcdes de didatica e as
contribuicdes de Jodo Luiz Gasparin (2012), Ana Carolina Galvao, Tiago Nicola
Lavoura e Ligia Marcia Martins (2019) e Paulino José Orso (2015).

Durante o ultimo encontro do GCE PDPHC ocorreu a apresentacdo e
discussdo dos planos de trabalho docente elaborados pelo grupo. Foram
elaborados trés planejamentos diferentes, o que evidenciou que ndo existe uma
receita pronta ou um manual para o planejamento, mas sim algumas possibilidades
de organizacao, desde que considerem os elementos basicos de um planejamento
e estejam em consonancia com a teoria historico-critica.

A pergunta que norteou este trabalho foi: Quais as contribuicbes GCE
PDPHC para a Rede Municipal de Educacao de Guapirama? Buscou-se respondé-
la com base nas respostas dos participantes ao Formuléario de Pratica Social Final.
As respostas indicaram como pontos positivos: a possibilidade da troca de
experiéncias e discussdo entre os pares; discussao de assuntos importantes para
a pratica docente; definicao coletiva das possibilidades para elabora¢cédo do plano
de trabalho; linguagem bastante clara e de facil compreensao; esclarecimento de
davidas; mudanca na concepcdo de planejamento; aumento do engajamento e
interesse pela tematica em estudo.

Ao analisar as respostas identificou-se que a pesquisa contribuiu para uma
mudanca na perspectiva dos participantes sobre o planejamento docente na
perspectiva historico-critica. O Unico ponto negativo apresentado nas avalia¢des foi
0 curto periodo de realizacdo do grupo e a indicacdo de que deveria ter maior
duracdo. Desse modo, verificou-se que, mesmo mediante das dificuldades
impostas aos trabalhadores que se dispdem a estudar e lutar contra o sistema de

exploracdo burgués, todos os objetivos propostos foram alcangados.
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Por fim, salienta-se que este € um esforco inicial para o registro do processo
de institucionalizacdo e implementacdo da Pedagogia Historico-critica na Rede
Municipal de Educacdo de Guapirama. Este processo deve ser acompanhado e

registrado, podendo ser referéncia para futuras pesquisas.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DOCENTES HISTORICO-CRITICAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: LIMITES E POSSIBILIDADES

Pesquisador: MARCELA CRISTINA GONCALVES DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 52862121.6.0000.8123

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.127.211

Apresentacgao do Projeto:

Conforme declarado no Projeto de Pesquisa (versdo submetida em 18/10/21), trata-se de um estudo ligado
ao Programa de Mestrado Profissional em Educagao (CJ/UENP) que objetiva averiguar se a implementagao
da Pedagogia Histérico-Critica no municipio de Guapirama (Ensino Fundamental |) sera possivel e quais
sdo os limites e possibilidades para esta agdo. Para isso, sera oferecida uma oficina de Planos de Trabalho
Docente-Discente, em seis encontros. Para analisar os resultados, os participantes responderdo a dois
questionarios (antes e depois das atividades).

Objetivo da Pesquisa:
Conforme declarado no Projeto de Pesquisa (versdo submetida em 18/10/21), o objetivo primario da

pesquisa é:

Analisar e discutir contribuicées da Pedagogia Histérico-Critica para a Educagao Basica a fim de elaborar
uma oficina de Planos de Trabalho Docente-Discente na perspectiva Histoérico- Critica.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Conforme declarado no Projeto de Pesquisa (versao submetida em 18/10/21), séo elencados os riscos e os
beneficios:

Enderegco: Rodovia BR 369, km 54

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br
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Riscos: Os riscos desta pesquisa sdo de natureza psicolégica. O participante podera se sentir
desconfortavel ou constrangido ao responder questdes ou expressar opinides durante os encontros. Podera
se sentir cansado ou estressado durante a leitura dos textos ou preenchimento dos formularios. As
informacdes relacionadas ao estudo sao confidenciais, porém ha o risco de quebra de sigilo dos dados
coletados, tanto por meio da divulgagdo em pesquisas, quanto por acesso indevido das informagcées em
meio digital. Para combater ou minimizar esses riscos, no momento da apresentagdo dos objetivos, o
participante tera todos os esclarecimentos e tempo necessarios para responder as questdes. Quanto a
confidencialidade, tomaremos todos os cuidados éticos para o tratamento das informagdes, como o
emprego de codinomes e utilizagédo de plataformas confiaveis e consolidadas no setor. Mesmo assim, caso
venha surgir algum desconforto ou constrangimento ao responder alguma questdo ou formulario, vocé tera
total autonomia para recusar-se a responder, podendo desistir em participar da pesquisa a qualquer
momento sem que lhe cause qualquer prejuizo.

Beneficios: Com sua participacao na oficina poderdo conhecer mais sobre a Pedagogia Histérico-Critica,
teoria educativa que esta em processo de implementagdo no nosso municipio. Dessa forma poderao adquirir
conhecimentos que auxiliardo no trabalho como docentes, principalmente no que diz respeito a elaboragao
de Planos de Trabalho Docente-Discente.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Conforme declarado no Projeto de Pesquisa (versdo submetida em 18/10/21), trata-se de um projeto de
mestrado profissional em educacgédo, com orgcamento préprio, cuja intervengao (presencial) esta prevista para
ser realizada em dezembro/2021.

Critério de Incluséo:

Professores do quadro proprio da Rede Municipal de Guapirama em efetivo exercicio nas turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental que derem seu consentimento por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Critério de Exclusao:

N&o participardo dessa pesquisa professores da Educagéo infantil mesmo que pertencentes quadro préprio
da Rede Municipal de Guapirama, professores contratados por meio de teste seletivo, estagiarios,
funcionarios da area administrativa e os professores do quadro préprio da Rede

Endereco: Rodovia BR 369, km 54

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br
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Municipal de Guapirama em efetivo exercicio nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental que nao
derem seu consentimento por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Consideracgoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Pesquisa com todas as exigéncias documentais: TCLE, autorizagdo da escola, Ciéncia da coordenagao do
Programa, Folha de rosto assinada pelo diretor de Centro (CCHE/CJ).

Recomendagoées:

Nao ha

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Protocolo de pesquisa sem ébices éticos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Prezada pesquisadora, o protocolo de pesquisa esta aprovado sem restricdes. Em atendimento a
Resolugdo do CNS n° 510/16 deve-se encaminhar relatério final ao CEP, apés o término da pesquisa.
Atenciosamente,

CEP/UENP

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/10/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1824858.pdf 18:03:57
Outros CARTA_RESPOSTA_ASSINADA .pdf 18/10/2021 |MARCELA Aceito

18:03:00 |[CRISTINA
GONCALVES DE

Projeto Detalhado / [PROJETO_2.pdf 17/10/2021 | MARCELA Aceito
Brochura 18:51:23 |CRISTINA

Investigador GONCALVES DE

Outros AUTORIZACAO_PROGRAMA2 pdf 17/10/2021 | MARCELA Aceito

18:26:59 |CRISTINA
GONCALVES DE

TCLE / Termos de |TCLE_2.pdf 17/10/2021 | MARCELA Aceito
Assentimento / 18:21:49 |CRISTINA

Justificativa de GONCALVES DE

Auséncia OLIVEIRA

Cronograma CRONOGRAMA_DE_EXECUCAO_2.pd| 17/10/2021 | MARCELA Aceito
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Q=

GONCALVES DE

Cronograma CRONOGRAMA_DE_EXECUCAO_2.pd| 18:10:19 |GONCALVES DE Aceito
f OLIVEIRA
Outros PRATICA_SOCIAL_FINAL.pdf 27/09/2021 | MARCELA Aceito
09:14:24 |CRISTINA
GONCALVES DE
Outros PRATICA_SOCIAL_INICIAL.pdf 27/09/2021 | MARCELA Aceito
09:08:11 [CRISTINA
GONCALVES DE
Outros TERMO_ANUENCIA .pdf 27/09/2021 | MARCELA Aceito
08:54:06 |CRISTINA
GONCALVES DE
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 26/09/2021 | MARCELA Aceito
18:46:08 |CRISTINA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

BANDEIRANTES, 25 de Novembro de 2021

Assinado por:

EDNA APARECIDA LOPES BEZERRA KATAKURA

(Coordenador(a))

Endereco: Rodovia BR 369, km 54

Bairro: Vila Maria
UF: PR

CEP: 86.360-000
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ANEXO Il = TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP
Rua: Pe. Melo, n° 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000. Jacarezinho — PR.
Fone: (0**43) 3527-1243.

Pesquisadora Responsavel: Marcela Cristina Gongalves de Oliveira

Endere¢o: Rua Luiz Xavier Dias, 176.

Bairo: Portal da Alvorada Il — Guapirama/PR. CEP: 86465-000
Fone: (43) 99683-8385 E-mail: profe.marcela@outlook.com
Orientadora: Dr?. Vanessa Campos Mariano Ruckstadter

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este é um convite especial a vocé, para participagdo voluntaria na pesquisa “Praticas
docentes historico-criticas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: limites e
possibilidades”. Por favor, leia com atencao as informagdes abaixo antes de dar seu
consentimento. Qualquer duvida sobre o estudo ou sobre este documento entre em
contato diretamente com o pesquisador responsavel.

OBJETIVO, BENEFICIOS DO ESTUDO

Pretendemos com esta pesquisa analisar e discutir as contribuicdes da Pedagogia
Historico-Critica para a Educagéo Basica a fim de elaborar uma oficina de Planos de
Trabalho Docente-Discente na perspectiva Historico-Critica. Considerando que a
Rede Municipal de Educacdo de Guapirama esta passando por um momento de
reestruturacdo do Curriculo, fundamentado na Pedagogia Historico-Critica, a oficina e
o dicionario de termos irdo contribuir para instrumentalizar os professores para a
realizacédo do planejamento docente-discente.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

Vocé esta sendo convidado a participar de uma oficina de Planos de Trabalho
Docente-Discente na perspectiva Historico-Critica.

Em nosso primeiro encontro serdo apresentados a programagao e objetivos da
oficina. Nesse momento vocé rebera um link, o qual sera direcionado para o
preenchimento de um formulario com questdes sobre sua pratica docente e
conhecimentos tedricos. A patir desse primeiro contato, os dados serdo analisados e
com base nas necessidades apresentadas alinharemos os textos a serem discutidos.
Ao todo serdo seis encontros, com duracdo de trés horas cada, antes da realizacao
dos encontros vocé devera fazer a leitura dos textos propostos, estes irdo nortear as
discussdes durante os encontros.

No segundo encontro apresentaremos o fundador da Pedagogia Historico-Critica,
professor Dermeval Saviani, o contexto histérico e as motivacdes que levaram a
criacao dessa teoria critica da educacéo.

Durante o terceiro e quarto encontro serdao abordados fundamentos filosdficos,
psicolégicos e didatico-pedagdgicos da Pedagogia Histérico-Critica bem como os
desafios da educacdo na atualidade.

Rubrica do pesquisador responséavel Rubrica do participante




Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP
Rua: Pe. Melo, n° 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000. Jacarezinho — PR.
Fone: (0**43) 3527-1243.

A orientacao, discussao e apresentagcado dos Planos de Trabalho Docente e Discente
serao feitos durante o quinto e sexto encontros. Com a finalizagdo da oficina vocé
recebera um link, o qual sera direcionado para o preenchimento de um formulario de
auto avaliagao, que posteriormente sera utilizado para analisar e discutir os resultados
obtidos.

Os materiais elaborados para a oficina formativa serdo disponibilizados no formato de
um ebook para que possam ser utilizados em sua pratica docente.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serao
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa séo isentos de custos. Caso durante a
participacdo nessa pesquisa, haja algum custo, ele sera ressarcido pelos
pesquisadores.

Em caso de dano causado pela pesquisa ao participante, o mesmo tera direito a
indenizacao na forma da lei, de acordo com o item Il.7 da Resolugdo n°466 de 2012 -
CNS.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA

Sua participagdo é voluntaria e vocé tera plena e total liberdade para desistir do
estudo a qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer prejuizo. Até o momento
da divulgagéo dos resultados, vocé também é livre para solicitar a retirada dos seus
dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informacdes relacionadas ao estudo sdo confidenciais e qualquer informagao
divulgada em relatério ou publicacdo sera feita sob forma codificada (nome ficticio),
para que a confidencialidade seja mantida.

O pesquisador garante que seu nome nao sera divulgado sob hipétese alguma. Os
riscos consistem em emocionais ou derivados de tensdes ou situacdes
constrangedoras durante os encontros ou divulgacao da pesquisa.

RISCOS DA PESQUISA

Os riscos desta pesquisa sdo de natureza psicolégica. Vocé pode se sentir
desconfortavel ou constrangido ao responder questdes ou expressar sua opinidao
durante os encontros. Pode se sentir cansado ou estressado durante a leitura dos
textos ou preenchimento dos formularios.

INDENIZAGAO EM CASO DE DANOS

Caso vocé participante, vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo na pesquisa, previsto ou ndao no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, tera direito a indenizagao, por parte do pesquisador.

Rubrica do pesquisador responsavel Rubrica do participante
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Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP
Rua: Pe. Melo, n° 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000. Jacarezinho — PR.
Fone: (0**43) 3527-1243.

BENEFICIOS PARA OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com sua participagao na oficina podera conhecer mais sobre a Pedagogia Histérico-
Critica, teoria educativa que esta em processo de implementagcdo no nosso municipio.
Dessa forma podera adquirir conhecimentos que auxiliardo no seu trabalho como
docente, principalmente no que diz respeito a elaboragcdo de Planos de Trablaho
Docente-Discente.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Vocé pode fazer todas as perguntas que julgar necessarias durante e apés o estudo.
E em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do
Norte do Parana - Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43) 3542
8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261 - CEP
86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil.

Assim, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual
teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

Eu

RG n° li e concordo em participar dessa

pesquisa.

Jacarezinho, de de 2021.

Participante Pesquisadora Responsavel
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ANEXO lIl - PRATICA SOCIAL INICIAL

28/10/2022 06:05 Pesquisa: “Préticas docentes historico-criticas nos Anos Iniciais do Ensino Fi tal: limites e

Pesquisa: “Praticas docentes historico-
criticas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: limites e possibilidades”

Ola! Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa intitulada “Praticas docentes
histérico-criticas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: limites e possibilidades”, que
tem como pesquisadora responsavel a prof? Marcela Cristina Gongalves de Oliveira e
esta sendo realizada sob a orientagdo da prof? Dr2. Vanessa Campos Mariano
Ruckstadter.

A pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UENP sob o parecer niimero:
5.127.211, tem como principal objetivo analisar e discutir contribuicées da Pedagogia

Historico-Critica para a Educagao Basica a fim de organizar um Grupo Colaborativo de
estudos sobre o planejamento docente na perspectiva Histérico-Critica.

*Qbrigatério

1. Se possuir interesse em participar de nossa pesquisa, por favor, leiacom
atengdo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Marcar apenas uma oval.

) Abrir o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Pular para a segao 2 (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE))

) Nao tenho interesse em participar da pesquisa.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMISI7Tm99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit m
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Esclarecimento

Pesquisadora Responsavel: Marcela Cristina Gongalves de Oliveira

Endereco: Rua Luiz Xavier Dias, 176.

Bairro: Portal da Alvorada Il — Guapirama/PR. CEP: 86465-000
Fone: (43) 99683-8385 E-mail: profe.marcela@outlook.com
Orientadora: Dr3. Vanessa Campos Mariano Ruckstadter

Este é um convite especial a vocé, para participagéo voluntaria na pesquisa “Praticas
docentes histérico-criticas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: limites e
possibilidades”. Por favor, leia com atengéo as informagdes abaixo antes de dar seu
consentimento. Qualquer duvida sobre o estudo ou sobre este documento entre em contato
diretamente com o pesquisador responsavel.

OBJETIVO, BENEFICIOS DO ESTUDO

Pretendemos com esta pesquisa analisar e discutir as contribuigdes da Pedagogia Histérico-
Critica para a Educag&o Basica a fim de elaborar uma oficina de Planos de Trabalho Docente-
Discente na perspectiva Histérico-Critica. Considerando que a Rede Municipal de Educagao de
Guapirama esta passando por um momento de reestruturagéo do Curriculo, fundamentado na
Pedagogia Histérico-Critica, a oficina e o dicionario de termos irdo contribuir para
instrumentalizar os professores para a realizagdo do planejamento docente-discente.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

Vocé esta sendo convidado a participar de uma oficina de Planos de Trabalho Docente-
Discente na perspectiva Histérico-Critica.

Antes de iniciarmos nossos encontros, vocé receberd, na instituicdo em que trabalha, o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Devera fazer a leitura deste documento, caso concorde
com todos os termos devera assina-lo e rubrica-lo. Apés esse preenchimento, recebera uma
via assinada por vocé e pela pesquisadora, e rubricada em todas as paginas por ambos.

Em nosso primeiro encontro, via google meet, serdo apresentados a programagé&o e objetivos
da oficina. Nesse momento vocé recebera um link e sera direcionado para o preenchimento de
um formuldario eletrénico com questdes sobre sua pratica docente e conhecimentos tedricos.
Vocé devera guardar em seus arquivos uma copia do documento eletronico enviado, e podera
se recusar a responder algumas das questdes propostas, podendo deixa-los em branco.

A partir desse primeiro contato, os dados serdo analisados e com base nas necessidades
apresentadas alinharmos os textos a serem discutidos.

Ao todo serdo seis encontros, com duragéo de trés horas cada, antes da realizagdo dos
encontros vocé devera fazer a leitura dos textos propostos, estes irdo nortear as discussoes
durante os encontros.

No segundo encontro apresentaremos o fundador da Pedagogia Histérico-Critica, professor
Dermeval Saviani, o contexto historico e as motivagdes que levaram a criagdo dessa teoria
critica da educagao.

Durante o terceiro e quarto encontro serdo abordados fundamentos filoséficos, psicolégicos e
didatico-pedagdgicos da Pedagogia Histérico-Critica bem como os desafios da educagao na
atualidade.

A orientagao, discussao e apresentagdo dos Planos de Trabalho Docente e Discente foram
feitos durante o quinto e sexto encontros. Com a finalizag&o da oficina vocé recebera um link,
o qual seré direcionado para o preenchimento de um formulério de auto avaliagéo, que
posteriormente sera utilizado para analisar e discutir os resultados obtidos.

Os materiais elaborados para a oficina formativa serdo disponibilizados no formato de um
ebook para que possam ser utilizados em sua prética docente.

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit 211
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Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serédo publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada.

DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa sdo isentos de custos. Caso durante a
participagdo nesta pesquisa, haja algum custo, ele sera ressarcido pelos pesquisadores.

Em caso de dano causado pela pesquisa ao participante, o mesmo tera direito a indenizagao
na forma da lei, de acordo com o item [1.7 da Resolugdo n°466 de 2012 - CNS.

PARTICIPAGAO VOLUNTARIA

Sua participagéo é voluntaria e vocé tera plena e total liberdade para desistir do estudo a
qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer prejuizo. Até o momento da divulgagao
dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado e rubricado em
todas as pdginas, por ambos, ficara com vocé.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informagdes relacionadas ao estudo sdo confidenciais e qualquer informagéo divulgada
em relatorio ou publicagdo sera feita sob forma codificada (nome ficticio), para que a
confidencialidade seja mantida. O pesquisador garante que seu nome néo sera divulgado sob
hipdtese alguma. Os riscos consistem em emocionais ou derivados de tensdes ou situagbes
constrangedoras durante os encontros ou divulgagédo da pesquisa.

RISCOS DA PESQUISA

Os riscos desta pesquisa sdo de natureza psicoldgica. Vocé pode se sentir desconfortavel ou
constrangido ao responder questes ou expressar sua opinido durante os encontros. Pode se
sentir cansado ou estressado durante a leitura dos textos ou preenchimento dos formularios.
As informacdes relacionadas ao estudo sdo confidenciais, porém ha o risco de quebra de
sigilo dos dados coletados, tanto por meio da divulgagdo em pesquisas, quanto por acesso
indevido das informagdes em meio digital.

Para combater ou minimizar esses riscos, no momento da apresentagao dos objetivos, vocé
tera todos os esclarecimentos e tempo necessarios para responder as questdes. Quanto a
confidencialidade, tomaremos todos os cuidados éticos para o tratamento das informagdes,
como o emprego de codinomes e utilizagdo de plataformas confidveis e consolidadas no
setor.

Mesmo assim, caso venha surgir algum desconforto ou constrangimento ao responder
alguma questao, vocé terd total autonomia para recusar-se a responder as questdes ou
formularios, podendo desistir em participar da pesquisa a qualquer momento sem que lhe
cause qualquer prejuizo.

INDENIZAGAO EM CASO DE DANOS

Caso vocé participante, vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagao na
pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tera direito a
indenizagao, por parte do pesquisador.

BENEFICIOS PARA 0S PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com sua participagéo na oficina podera conhecer mais sobre a Pedagogia Histérico-Critica,

teoria educativa que estad em processo de implementagdo no nosso municipio. Dessa forma

podera adquirir conhecimentos que auxiliardo no seu trabalho como docente, principalmente

no que diz respeito a elaboragdo de Planos de Trabalho Docente-Discente.

Os encontros seréo realizados via google meet e a coleta de dados por meio de formularios

eletronicos, dessa forma néo tera riscos ou custos para deslocamento.
https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit 311
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ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Vocé pode fazer todas as perguntas que julgar necessarias durante e apds o estudo.

E em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do Norte do Parana -
Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43) 3542 8010 | Fax: +55 (43) 3542
8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana -
Brasil.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Consentimento, apds esclarecimento
Eu li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e concordo em participar dessa pesquisa.

2. Vocé consente participar da pesquisa “Praticas docentes histérico-criticas nos *
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: limites e possibilidades”?

Marcar apenas uma oval.

() Euconcordo em participar da pesquisa. Pular para a pergunta 3

) Eu néo concordo.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

3. Qual o seu enderego de e-mail?

Seu enderego de e-mail é importante para a validagdo do consentimento e para nos
comunicarmos durante a realizagdo da pesquisa.

Obrigada por aceitar nosso convite! Agora, gostaria de saber um
Questionario pouco sobre sua vida académica. Vamos 14?

4.  Nome completo: *

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit

41
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5. Qual a sua identidade de género? *
Marcar apenas uma oval.

) Mulher cisgénera 1

) Homem cisgénero '
) Mulher Transexual/Transgénero 2
_) Homem Transexual/Transgénero 2
) N&o binario 3
) Prefiro ndo dizer

) Outro:

6. Vocé realizou o curso de Magistério ou Ensino Normal? *

Marcar apenas uma oval.

7. Caso tenha cursado Magistério ou Ensino Normal, em que ano concluiu?

8. Qual a sua formagdo académica inicial - Graduagao? *

Marcar apenas uma oval.

() Pedagogia
) Histéria
) Geografia
) Letras
i,/‘ Matematica
) Biologia

) Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit

130
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9. Em qualinstituicdo realizou sua 1° Graduagéo? *

10. Essa instituicdo é: *
Marcar apenas uma oval.

() Pablica

) Privada

11.  Qual o ano de conclusdo da sua 1° Graduag&do? *

12. Possui outras graduagdes? *

Marcar apenas uma oval.

() Nao.
() Sim, duas licenciaturas.
() Sim, trés licenciaturas.

(") Sim, quatro licenciaturas ou mais.

13.  Vocé cursou pds-graduagao lato sensu (especializagdo)? *
Marcar apenas uma oval.

() Nao

: ) Sim, apenas uma.

(_ ) Sim, duas especializagdes.
() Sim, trés especializagdes.

() Sim, quatro especializagdes ou mais.

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit

131
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14. Vocé cursou pds-graduagao stricto sensu (mestrado ou doutorado)? *
Marcar apenas uma oval.

) Nao
() Sim. Mestrado.
() Mestrado em andamento.
) Mestrado e Doutorado.

) Doutorado em andamento.

15. Caso tenha cursado pds-graduagéo stricto sensu (mestrado ou doutorado), qual
o titulo de seu trabalho de conclusdo?

1 Que se identifica com o sexo que |he foi designado ao nascer.
2 Possui outra identidade de género, diferente da que lhe foi designada ao nascer.
3 N&o definem sua identidade dentro do sistema binario homem mulher.

) . Agora gostaria de saber sobre vida profissional!
Vida profissional

16. Instituigdo em que trabalha atualmente: *

Marcar apenas uma oval.

() Escola Municipal S3o Roque - EI EF.

) Escola Municipal Professora Maria Antonieta Nagib - EF.
) CMEI - Tia Bila.
) Departamento Municipal de Educagéo e Cultura.

) Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit

132
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17. Vocé sabe qual teoria pedagdgica direciona o Projeto Politico Pedagdgico da  *
escola em que atua?

18. O curriculo da sua escola segue: *

Marcar apenas uma oval.

) Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
: ) Curriculo da Rede Estadual Paranaense - CREP.

) Curriculo préprio da Rede Municipal.

19. Em qual/quais turma(s) do Ensino Fundamental | estd lecionando este ano? *

Marcar apenas uma oval.

e
— 90
i
( )a
—ig
(_ ) Sala de Recursos Multifuncionais.
) Classe Especial.
() Gestdo escolar ou DMEC.
(_ ) Pedagogo (a).

) Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit 8/11
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20. H4& quantos anos vocé trabalha como docente? *
Marcar apenas uma oval.

(") Até dois anos.

() Detrésacinco anos.

(") De cinco a dez anos.

() De dez avinte anos.
) Vinte anos ou mais.

) Trinta anos ou mais.

Pesquisa: “Praticas docentes historico-criticas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: limites e possibilidades”

134

Conhecimentos

Com base nas perguntas dessa segdo poderemos
entender as suas necessidades como docente. E
muito importante que responda de acordo com seus
conhecimentos. Lembrando que néo existe resposta

tedricos/pedagdgicos
errada;)

21. 0O que é educagao pra vocé? *

22. 0 que vocé sabe sobre a Pedagogia Histérico-Critica? *

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit

911
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23. Qual teoria educacional vocé mais se identifica? Costuma utiliza-la para o i
planejamento de suas aulas?

24. Em sua opinido, o planejamento das agdes realizadas em sala de aula é *
importante? Porque?

25.  Como vocé costuma organizar seu planejamento? Consegue planejar suas *
agoes através dele ou toma as decisdes no decorrer das aulas?

26. O que leva em consideragdo ao planejar suas aulas? *

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit 10/11
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27. Quais sao as principais dificuldades encontradas em sua pratica e ¥
planejamento docente?

28. 0 que vocé gostaria de saber sobre a Pedagogia Historico-Critica e/ou o *
planejamento docente?

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1RZEDmMfSI7m99gVuuYDXB4gXYDX8VI-9QIQTvxVy_duM/edit 11/11
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ANEXO IV — PRATICA SOCIAL FINAL

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO
GRUPO COLABORATIVO DE

ESTUDOS SOBRE O PLANEJAMENTO

DOCENTE E DE AUTOAVALIACAO
DOS PARTICIPANTES

*Qbrigatorio

Vocé pretende utilizar o modelo de plano de trabalho/aula desenvolvido no
grupo?

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

Vocé acredita que esta nova forma de planejar ira facilitar sua pratica como
docente e propiciar momentos de (auto) reflexao?

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

Outro:

O que vocé entende por “educacao” hoje? O que mudou em relacdo ao
encontro inicial?

https://docs.google.com/forms/d/1bfKc_5pXljhn25bNA9SA2GNCuMLRd-sG-8 OyAFfkiLt0/edit

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO GRUPO COLABORATIVO DE ESTUDOS SOBRE O PLANEJAMENTO DOCENTEE ..
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4. O que vocé entende por Pedagogia Histoérico-Critica hoje? O que mudou em *
relagdo ao encontro inicial?

5. Vocé acha que, nas condi¢des atuais, a utilizacdo da Pedagogia Historico- *
Critica em sua pratica como docente € viavel?

Marcar apenas uma oval.

6. Como deve ocorrer o planejamento das acdes docentes segundo a Pedagogia *
Histérico-Critica?

7. Em sua opinido, quais sao os elementos fundamentais para o Plano de *
Trabalho Docente?

https://docs.google.com/forms/d/1bfKc_5pXjjhn25bNASA2GNCuMLRd-sG-8 OyAFfkiLt0/edit 2/14
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8. Vocé ja tinha participado de um grupo de estudos antes? *

Marcar apenas uma oval.

9. Vocé possui alguma dificuldade para utilizacdo da Pedagogia Histérico Critica *
como teoria norteadora de suas agdes como docente? Quais?

10. O Grupo colaborativo de estudos sore o planeamento docente na perspectiva *
histérico-critica foi relevante para sua formacgao profissional?

Marcar apenas uma oval.

11.  Como vocé avalia o Grupo colaborativo de estudos sore o planeamento *
docente na perspectiva histérico-critica? Quais foram os pontos positivos e/ou
negativos?

https://docs.google.com/forms/d/1bfKc_5pXjjhn25bNASA2GNCuMLRd-sG-8 OyAFfkiLt0/edit 3/4
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12.  Quais tematicas vocé gostaria que fossem abordadas em outras formacdes
sobre a Pedagogia Historico-Critica?

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1bfKc_5pXjjhn25bNASA2GNCuMLRd-sG-8 OyAFfkiLt0/edit 4/4



ANEXO V - INFORMATIVO SOBRE O GRUPO DE ESTUDOS DA REDE

MUNICIPAL DE EDUCACAO DE GUAPIRAMA

f DEPARTAMENTO MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA 7
D : EC Guapirama-PR ﬂ

Informativo: n.° 03/2022 Guapirama, 26 de Julho de 2022

A/C: Colegiado da Rede Municipal de Educagao
Assunto: Grupo de Estudos

Venho por meio deste, convidar o Colegiado da Rede Municipal de Educagao para
participar de um Grupo de Estudos para fundamentagdo tedrica e pratica, numa
perspectiva critica, acerca do processo de ensino e aprendizagem para as etapas:
Educacgao Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

O projeto surgiu a partir das discussoes desenvolvidas no Grupo Colaborativo,
Produto da pesquisa de Mestrado em Educagao, proposto pela Professora Marcela, nas
quais evidenciou-se a necessidade de aprofundamento nos estudos sobre teorias
educacionais, métodos e metodologias de alfabetizagao, processo de desenvolvimento
motor e intelectual, fundamentagao tedrica critica, bem como a intensificagao da praxis.

O Grupo de Estudos sera organizado em encontros mensais de 3 a 4 horas de
estudos, as quais serdo contabilizadas como Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo,
conforme previsto na Segdo Il do Capitulo IX da Lei Municipal n.° 680/2018. Sera
certificado pelo Departamento Municipal de Educagao.

Segue o cronograma e programacao que pode sofrer alteragoes conforme

discutidas nos encontros.

DATA | HORARIO LOCAL TEMATICA RESPONSAVEL
16/08 | A partir | Escola Sao Praticas formativas em grupos Aline e Marcela
das 17h30 | Roque colaborativos de estudos
Teorias Criticas da Educagao Luciana, Eder e
Adriéli
14/09 | A partir | Escola Maria | Apresentagao e discussao dos Rosana
das 17h30 | Antonieta dados obtidos sobre o papel da
equipe gestora na construgao e
implementagao do curriculo das
escolas municipais
20/10 | Apartir | Escola Sao Fundamentos da Psicologia Gesmilher
das 17h30 | Roque Histérico-Cultural
2111 A partir | Escola Maria | Experiéncias praticas com a Nadiele e Prof.
das 17h30 | Antonieta Pedagogia Histérico-Critica Jefferson da
Escola Municipal
José A.F. Telles
de Castro

Rua Joaquim Vieira dos Santos n° 870 - Fone (43) 3573-1120 - 9 9113-5679 E-mail: dptoeducacao @guapirama.pr.gov.br

f DEPARTAMENTO M
D_i EC R O MU

Guapirama-PR

NICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA ‘i;:!

Sem mais para 0 momento, agradego.

Luciana Helena de Oliveira Viceli
Diretora do Departamento Municipal de Educagao e Cultura
Decreto N.° 2.153/2021
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