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RESUMO

Esta pesquisa investigou o0 processo de ensino no contexto dos grupos
multietarios do Ensino Médio, analisando as concepg¢des dos docentes sobre suas
praticas em uma organizacao escolar ndo convencional. Esses grupos multietarios
sao formados por estudantes de diferentes anos de ingresso na instituicao, isso se
da na organizacdo das Unidades Curriculares, advindas da reorganizacdo
curricular do campus. Do ponto de vista metodologico a pesquisa consistiu em
realizar um estudo de caso, com abordagem qualitativa aliada ao instrumento de
entrevistas semiestruturadas, utilizando a técnica de Andlise de Conteldo para o
desenvolvimento do estudo, tendo como aporte tedrico a Pedagogia Historico-
Critica. A investigacdo ocorreu no Campus Jacarezinho do Instituto Federal do
Parana, e desenvolveu-se a partir da realizacdo de revisdo bibliogréfica acerca
das praticas docentes no contexto escolar e levantamento de dados através de
entrevistas com os docentes da instituicdo das diferentes areas do conhecimento.
Investigamos as concepcdes docentes sobre suas préticas pedagogicas,
analisando como ocorrem as relacfes interpessoais na transformacédo da
realidade social na qual o estudante esta inserido, e como essas relacdes refletem
no processo de ensino. As informacfGes coletadas através das entrevistas
subsidiaram a analise das dificuldades apontadas pelos docentes ao desenvolver
as praticas pedagogicas. Os resultados evidenciaram que a relacdo social entre os
estudantes no ambito das turmas multietarias contribui no processo de ensino e
aprendizagem dos envolvidos, foi possivel identificar a contribuicdo dessas
relacOes interpessoais entre os estudantes e também com o professor neste
processo educacional. No que se refere aos docentes da instituicdo nas atividades
de organizacdo, planejamento e compartihamento das praticas pedagdgicas,
observou-se que essas agbOes sdo mais individualizadas, normalmente, o
compartilhamento dessas préticas € realizado informalmente. Ainda, a instituicao
carece de encontros de formacdo que abordem a pratica pedagoégica de maneira
mais especifica, além da necessidade de fomentar o compartilhamento das
experiéncias entre os pares. Considerando o contexto pesquisado, elaboramos o
Produto Educacional definido como “Relatério Analitico das Praticas Pedagdgicas
no IFPR - Campus Jacarezinho”. Como desdobramento dessa ac¢éo, propde-se a
realizacdo de encontros de formacéo pedagdgica em formato de oficinas, em que
aliando teoria e prética possa atender docentes e profissionais da educacado que
buscam aperfeicoamento profissional.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Basica. Praticas Docentes. Grupos
Multietarios. Instituto Federal do Parana - Campus Jacarezinho. Formacéao
Docente.
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ABSTRACT

This research investigated the teaching process in the context of high school
multiage groups, considering teachers' conceptions about their practices in an
unconventional school organization. These multi-age groups are formed by
students from different years of entry in the institution, it occurs in the organization
of Curricular Units, resulting from the campus curricular reorganization. From the
methodological point of view, the research consisted of carrying out a case study,
with a qualitative approach allied to the instrument of semi-structured interviews,
using the Content Analysis technique for the study development, having as
theoretical contribution the Historical-Critical Pedagogy. The investigation took
place in Jacarezinho Campus at the Federal Institute of Parana, and was
developed from a bibliographic review on teaching practices in the school context
and data survey through interviews with the institution's teachers from different
areas of knowledge. We analyzed the teachers' conceptions about their
pedagogical practices, investigating how interpersonal relationships occur in the
social reality transformation in which the student is inserted and how these
relationships reflect in the teaching process. The information collected through the
interviews subsidized the analysis of difficulties pointed out by the teachers in
pedagogical practices development. The results evinced that the social relationship
between students within multiage classes contributes to the teaching and learning
process of ones involved, it was to identify the contribution of these interpersonal
relationships between students and also with the teacher in the educational
process. Regarding to the instituition’s teachers in the organizing, planning and
sharing activities of pedagogical practices, it was observed that these actions are
more individualised, normally, the sharing of these practices is carried out
informally. The institution still lacks training meetings that address pedagogical
practice more specifically, in addition to the need to encourage the sharing of
experiences among peers. Considering the researched context, we prepared the
Educational Product defined as “Analytical Report of Pedagogical Practices at
IFPR - Jacarezinho Campus”. As a result of this action, it is proposed the
development of pedagogical training meetings in workshops model, in which,
combining theory and practice, it can attend teachers and education professionals
who seek professional improvement.

Keywords: Education. Basic education. Teaching Practices. Multiage Groups.
Federal Institute of Parana - Jacarezinho Campus. Teacher training.
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APRESENTACAO

Advinda de uma familia humilde (meu porto seguro), da classe
trabalhadora, fui a terceira filha do total de quatro irmaos. Iniciei meu processo
formativo no Ensino Fundamental Anos Iniciais, o antigo primario, numa escola do
campo, area rural no municipio de Ibaiti - Parana, mais especificamente numa
escolinha existente no Bairro dos Leonardos (carinhosamente, assim conhecido)
no distrito do Vassoural. Ali realizei os quatro anos do ensino primério e antes
destes, cursei um ano como aluna especial no 1° ano, pois queria muito ir para
escola e aprender mais. Esta etapa da minha vida foi um tempo memoravel,
lembro-me com estima a vida simples e cheia de empatia na qual passei minha
infancia.

A dindmica da escola envolvia as necessidades de um sistema com sala
multisseriada, eram visiveis as dificuldades enfrentadas pela professora e também
pelos estudantes, até o quadro negro sofria a divisdo sisteméatica para poder
atender as séries envoltas num mesmo espaco e a0 mesmo tempo. A vontade da
professora em fazer a diferenca na vida de seus alunos era o que dava sentido ao
seu trabalho tdo cheio de precariedade. Ainda naqueles tempos (década de 1980)
a zona rural tinha um numero grande de moradores e automaticamente a escola
recebia muitos alunos. Dentre tantas caracteristicas que emergiam daquela
situacdo, a empatia da professora para com os estudantes, e destes para com 0s
outros colegas era algo muito humano. E assim, com toda dificuldade da
professora para tentar realizar sua pratica docente com o minimo de eficiéncia,
havia ali o cuidado dos estudantes e quem sabia um pouco mais, auxiliava os que
sabiam menos. E assim foram os meus anos de primario, pertencente a uma
estrutura escolar na escola do campo dentro de uma sala multisseriada.

Quando ingressei no ginasio, atual Ensino Fundamental Anos Finais, fui
estudar numa escola no distrito do Vassoural, apenas com 11 anos e ja estudava
no periodo noturno. Usava o Onibus como transporte do sitio onde morava até o
local da escola, 14 frequentava as aulas, depois dormia na casa de um parente e
no outro dia retornava para casa. Quando iniciei o Ensino Médio foi 0 momento tao

esperado de ir para cidade para estudar, cursei o Técnico em Contabilidade e
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também o Magistério na cidade de Ibaiti no estado do Parana. Numa familia de
educadores, nao fugi a regra e comecei a lecionar logo aos 16 anos e ndo mais
sai do universo da educacéo, sou a unica da familia que cursou o Ensino Superior,
fiz Licenciatura em Pedagogia. Ainda nestes tempos de faculdade passei a fazer
parte do quadro de professores do Municipio de Ibaiti na rede publica e também
trabalhava na rede privada.

Durante todo meu percurso em sala de aula, mesmo inserida hum sistema
convencional, buscava sempre praticas, metodologias, estratégias que pudessem
fazer a diferenca para meus alunos. Adorava perceber o desenvolvimento deles
guando eu abordava algo novo e junto ao conteudo apresentava alguma
alternativa que contribuia para o aprendizado.

No decorrer da minha carreira profissional tive outras experiéncias
educacionais como pedagoga na rede estadual e coordenadora pedagdgica do
Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, na rede privada. E a questéo da
pratica pedagdgica sempre me acompanhou nestes segmentos como algo que
faltava, algo incompleto, algo que fizesse a diferenca.

Nos dias atuais ndo mais atuo diretamente em sala de aula, realizo minhas
atividades como pedagoga no Instituto Federal do Parana (IFPR) - Campus
Jacarezinho. Dentre as minhas atribuicbes encontra-se 0 acompanhamento
pedagdgico da instituicdo, o que envolve acbes com os estudantes e também com
os docentes!. Quando iniciei meu trabalho no IFPR, no Campus Jacarezinho, a
reorganizacdao curricular ja havia sido realizada, tendo na estrutura do curriculo um
modelo n&o convencional?. Desde entdo venho acompanhando a dindmica dos
docentes, suas abordagens e praticas pedagoégicas. Assim como atendemos um
publico diverso de estudantes, o quadro de docentes também se faz de uma

diversidade, o que enriquece 0 processo formativo na instituicao.

! Neste estudo os termos utilizados, professor/docente e estudante, referem-se a uma linguagem
nao sexista, pois nos orientamos em Galvado, Lavoura e Martins (2019, p. 8) quando colocam que
“[...] ao usar palavras no género masculino, estamos seguindo a regra gramatical de flexdo de
género compreendendo que em nada isso prejudica o sentido de humanidade a que estamos nos
referindo.”

2 Na organizagdo curricular do Campus Jacarezinho, considera-se o curriculo com uma estrutura
nao convencional, principalmente, pelas caracteristicas da formacgéo das turmas de estudantes que
ndo sdo seriadas, as turmas séo formadas por estudantes com diferentes anos de ingresso na
instituicdo; os estudantes organizam seu percurso de aprendizado; o docente tem autonomia para
propor e realizar suas praticas pedagoégicas; existe flexibilidade na organizacdo das ementas; ndo
ha a adocéo ao livro didatico.
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Com os atendimentos diarios realizados na Secao Pedagdgica e Assuntos
Estudantis (SEPAE), tanto com estudantes como com os docentes, com
frequéncia aparece a dificuldade de, em alguns momentos, entender o conteudo a
ser trabalhado e em outros momentos a dificuldade em expor o conteudo a ser
trabalhado. Essa é uma realidade que tem refletido com constancia no processo
ensino e aprendizagem desenvolvido na instituicdo, o que em diversas vezes
acaba marcando negativamente o processo educacional. Outro fator relevante é
gue as formacdes pedagogicas ofertadas na instituicdo, normalmente seguem
uma linha em que se discute algo fora da realidade do campus, tematicas
advindas da organizacdo da Reitoria para serem realizadas com todos os campi,
ou a abordagem parte de algo pontual na instituicdo. Mas, ainda n&o presenciei
uma formacao que trouxesse em sua esséncia a pratica pedagodgica, viva em sua
especificidade.

Analisando este contexto, visualizei no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo da UENP (PPEd/UENP), uma grande oportunidade de através da
pesquisa cientifica enriguecer meus conhecimentos e de maneira proficua
contribuir com a formacéo pedagodgica no campus. De modo que por meio de uma
formacdo mais solida possa colaborar para que a préatica docente no IFPR -
Campus Jacarezinho possa alcancar resultados ainda melhores. Importante
ressaltar que todo esse movimento curricular existente no campus me remete as
experiéncias vivenciadas nos primeiros anos da minha vida escolar, 0 que deixa

ainda mais intensa a vontade de aprender e cooperar com meus pares.
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1 INTRODUCAO

Ao analisar o papel das instituicbes, em especial a escola publica, diante
das transformacdes contemporaneas, torna-se interessante que os docentes
repensem e reestruturem suas praticas, e também que os estudantes participem
deste processo educativo. Este fator pode ser contextualizado a partir da
estruturacao curricular escolar.

De acordo com Malanchen (2014, p. 06) o curriculo “direciona o trabalho
educativo a partir do seu modo de organizacdo, fundamentacdo e selecdo de
conteudos”. A autora complementa que os contetdos devem ser trabalhados para
contribuir na formagdo de um ser humano omnilateral®, ou seja, para formacéo
humana da individualidade livre e universal. Neste sentido, a organizacdo
curricular direciona acfes que apresentam dimensdes que abordam o conteddo
especifico que deve ser transmitido e assimilado, e desenvolve de modo
intencional o processo para a transformacé&o social, indispensavel para a formacgao
humana da sociedade.

Considerando os aspectos elencados, ressalto que a motivacdo pela
escolha do tema deste estudo se deu pelo fato de eu estar inserida na instituicéo
da pesquisa, no caso, o Instituto Federal do Parana (IFPR) - Campus Jacarezinho.
E exatamente por estar em contato com esse universo que traz em sua
organizacdo curricular um modelo ndo convencional, comparado ao curriculo

convencional?, que despertou a inquietude de buscar possibilidades para abordar

3 Frigotto define omnilateral sendo um termo que vem do latim e cuja traducéo literal significa
“todos os lados ou dimensdes”. O autor complementa ainda que a educagdo omnilateral significa,
assim, a concepcdo de educacdo ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as
dimensbes que constituem a especificidade do ser humano e as condicdes objetivas e subjetivas
reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensfes envolvem sua vida corpérea
material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e
lidico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educacdo e a emancipacao de todos os
sentidos humanos (FRIGOTTO, 2012b, p. 267).

4 saviani (2011, p. 18) destaca que o curriculo “é a organizagdo do conjunto das atividades
nucleares distribuidas nos espacos escolares. Um curriculo €, pois, uma escola funcionando, quer
dizer uma escola desempenhando sua fungdo que Ihe é propria”. Neste estudo, abordamos o
conceito de convencional como aquilo que obedece a padrdes, neste sentido, o curriculo
convencional é aquele que desenvolve suas atividades escolares dentro de uma sistematizacao de
turmas seriadas, uniformiza o uso do livro didatico e tem padronizada a matriz curricular.
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a pratica pedagogica, de modo que este fator venha contribuir para a acédo
docente, refletindo no ensino e aprendizagem deste contexto educacional.

Desta maneira, caracterizamos o problema da pesquisa em investigar as
concepgOes docentes sobre suas préticas e realizar uma andlise dessas
concepcoes, e a partir dessa acao contribuir com a formacéo pedagdgica do IFPR
- Campus Jacarezinho. De modo, que esse processo venha promover uma
educacdo emancipatoria, a qual coaduna com o0s objetivos dos Institutos
Federais.®

Justifica-se a pertinéncia desta pesquisa a partir da necessidade de buscar
praticas pedagoégicas que atendam as especificidades do processo educacional
dentro da Educacao Basica, no que diz respeito as formas de organizacao escolar
nao convencional. Por considerar que seja possivel discutir as praticas
pedagogicas dentro de uma instituicdo com concepg¢ao organizacional curricular
diferente da escola convencional, é que se entende existir uma oportunidade de
fundamentar a oferta dos conteudos escolares, de alinhar as praticas docentes e
elencar as melhores formas de possibilitar o desenvolvimento académico do
individuo frente a viabilidade de novas relagdes no ensino.

Neste sentido, torna-se fundamental entender as concepg¢des dos docentes
no processo de visualizar como o0s estudantes se relacionam e como ocorre a
adaptacdo e agrupamento na formacdo dos grupos multietarios®, verificando se
esses fatores contribuem para o desenvolvimento coletivo e formacdo humana dos
individuos, se ha de fato alternativas de aprendizagem e como as praticas
docentes podem favorecer o desenvolvimento educacional.

A partir desta estrutura, estabelecer agdes para colaborar no trabalho
pedagdgico da instituicdo, de modo a abordar a formacao docente baseada numa
visdo critica capaz de produzir uma educacdao voltada para a transformacéo social.

Para desenvolver a composicdo de acdes pensadas para a investigacao,
escolheu-se o IFPR - Campus Jacarezinho, instituicdo de ensino localizada na

cidade de Jacarezinho/PR. De acordo com o Plano de Desenvolvimento

5 Para mais informacGes sobre os objetivos dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia acessar: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/|11892.htm.

6 No contexto do Ensino Médio no Campus Jacarezinho os termos grupos multietarios/turmas
multietarias referem-se as turmas que sao formadas por estudantes de diferentes anos de
ingresso, portanto, a idade destes estudantes normalmente esta na média de 14 a 19 anos. Isso se
da na organizacdo das Unidades Curriculares, advindas da reorganizacao curricular do campus.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
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Institucional do Instituto Federal do Parana - PDI’/IFPR (2018, p. 2) “o Campus
Jacarezinho do IFPR vem atuando junto a comunidade, se consolidando como
uma instituicdo de ensino de grande relevancia para o desenvolvimento local e
regional”. O campus ocupa uma area com aproximadamente 90 mil metros
guadrados, os cursos ofertados pela instituicdo atendem aos arranjos produtivos,
culturais e sociais locais, em que ja se capacitaram muitos profissionais que atuam
nas empresas, no comércio e outros segmentos na cidade de Jacarezinho e
regiao.

O Campus Jacarezinho iniciou suas atividades em 2010 e vem construindo
uma identidade politico-pedagogica ndo somente baseada nos principios® da
educacéo tecnoldgica e socialmente referenciada que norteia as praticas do IFPR,
mas também nas caracteristicas regionais e no préprio grupo de servidores. A
instituicdo atende o publico do nivel da Educagdo Basica com 0s cursos Tecnicos
Integrados ao Ensino Médio e o curso Técnico Subsequente, e também possui
cursos na Educacao Superior com graduacdes e pos-graduacado, além de outros
cursos e formacbes ofertadas no decorrer do ano letivo. Conforme o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) Superior de Tecnologia em Sistema para Internet,
atualmente o Campus Jacarezinho conta com aproximadamente 780 estudantes
matriculados, sendo que cerca de 400 estudantes ndo residem no municipio, mas
em cidades do Norte Pioneiro e Sul do Estado de S&o Paulo, em um raio
aproximadamente de cem quildmetros. Os estudantes estdo distribuidos nos
diversos cursos oferecidos pela instituicdo: Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio (Alimentos, Eletromecénica, Eletrotécnica, Informética, Mecanica); Curso
Técnico Subsequente em Teatro; Cursos de Ensino Superior (Licenciatura em
Quimica; Engenharia de Controle e Automacao; Tecnologia em Sistemas para
Internet); Curso de poés-graduacéo - Especializacdo em Educacdo, Sociedade e
Tecnologia.

A instituicdo conta com uma excelente estrutura fisica, comparada a outras

realidades escolares, além, do quadro de servidores qualificados tanto

7 O PDI é um instrumento de gestdo que norteia a instituicio em aspectos como a filosofia de
trabalho, sua misséo, os objetivos estratégicos e as diretrizes pedagogicas que orientam suas
acoes. Disponivel em: https://info.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/PDI-2019-2023-Versao-Consup-
2019.pdf.

8 Para mais informagdes sobre os principios da educagdo tecnolégica acessar:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111892.htm


https://info.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/PDI-2019-2023-Versao-Consup-2019.pdf
https://info.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/PDI-2019-2023-Versao-Consup-2019.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
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pedagogicamente quanto administrativamente para atender o0s estudantes.
Conforme PDI/IFPR (2018) a instituicdo conta com um total de 53 docentes e 38
técnicos administrativos educacionais. O IFPR possui politicas de ensino e agdes
académico-administrativas que visam atender com eficiéncia e eficacia o publico
recebido, proporcionando uma educacdo publica, gratuita e de qualidade,
objetivando formar cidadaos criticos, ativos, pensantes comprometidos com o fim
das diferencas existentes em nossa sociedade.

A consolidacdo do campus intensificou-se desde 2014, quando a
comunidade interna mobilizou-se para repensar uma nova proposta pedagdgica
curricular para o Ensino Médio Integrado. Ainda de acordo com o PDI/IFPR (2018,
p. 15):

Desde 2015, o Campus Jacarezinho promoveu uma significativa
mudancga curricular que possibilitou uma real flexibilidade em varios
sentidos no espago denominado Unidade Curricular. Dentre as
transformacdes mais significativas, destacam-se: a constru¢cdo do
itinerario formativo do estudante a partir de suas escolhas; a abertura
para a pluralidade metodoldgica; a flexibilizagdo da carga horéria da
Unidade Curricular conforme os objetivos a serem alcancados; a
integracdo entre estudantes mais experientes e mais novos para
intercdmbio de conhecimento; a abertura para a docéncia compartilhada
para promocéo da inter, trans e pluridisciplinaridade.

A reorganizacao curricular proporcionou a articulagdo e implementacao de
relevantes elementos apresentados no contexto escolar do Campus Jacarezinho,
contribuindo com o aprimoramento das atividades académicas.

Ao ponderar este contexto, o objetivo geral foi definido como: analisar a
partir das concepc¢des docentes sobre suas préaticas, o processo de ensino no
contexto dos grupos multietarios do Ensino Médio no IFPR - Campus Jacarezinho.
Os objetivos especificos foram definidos em:

e Verificar por meio de entrevistas semiestruturadas com os docentes
da instituicdo, as dificuldades em desenvolver praticas de ensino que
atendam as turmas com estudantes de grupos multietarios.

e Elencar praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes,
realizando diagnosticos dos elementos que podem ampliar o

potencial formativo em relacdo a essas praticas.
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e Formular e realizar em parceria com os docentes, encontros de
formacdo pedagogica em forma de oficinas para profissionais no
ambito da educacéo basica, a partir das necessidades de formacéo

na area apontadas pelos pares.

Para o desenvolvimento da pesquisa recorreu-se ao aporte tedrico da
Pedagogia Historico-Critica, desenvolvida por Dermeval Saviani e colaboradores,
e com apoio dos fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural, de modo que as

referidas correntes tedricas:

[...] entendem o0 homem como um produto de seus préprios atos e que se
desenvolve historicamente. Eis a razdo pela qual a psicologia histérico-
cultural coloca no centro de sua elaboracdo tedrica o conceito de
atividade vital humana e, do mesmo modo, a pedagogia histérico-critica
considera a pratica social como o ponto de partida e o ponto de chegada
da prética educativa (SAVIANI, 20134, p.25).

Ademais, ambas as teorias proporcionam a apropriacdo de saberes
cientificos articulando-os a pratica social. Nos aspectos metodoldgicos a pesquisa
configurou-se pela abordagem qualitativa, e optou-se por realizar um estudo de
caso, que consistiu no levantamento de informagfes por meio da realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com os docentes do IFPR - Campus Jacarezinho,
gue atuam no Ensino Médio (EM). Através das entrevistas buscou-se analisar as
concepcOes dos docentes sobre as suas proprias praticas, considerando 0s
grupos multietarios existentes na composi¢cdo das turmas, verificando se esses
fatores contribuem para o desenvolvimento coletivo e formacdo humana dos
individuos, e se ha de fato alternativas de aprendizagem e interacdes sociais. E a
partir destes elementos, discutir como as praticas docentes podem favorecer o
desenvolvimento educacional.

Para a analise dos dados coletados utilizou-se as técnicas da Analise de
Conteudo, desenvolvida por Bardin (2016). Com o estudo a partir dos resultados
apresentados pela analise dos dados, elaboramos o Produto Educacional
intitulado “Relatério Analitico das Praticas Pedagdgicas no IFPR - Campus
Jacarezinho”.

Na secdo dois “Percurso da pesquisa’ inicialmente apresenta-se 0s

procedimentos metodoldgicos utilizados na investigacdao, dando continuidade foi
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descrito o processo de reorganizacdo curricular no Ensino Médio do IFPR -
Campus Jacarezinho, a qual teve inicio no ano de 2014, expondo como acontece
essa estruturacdo na dinamica escolar da instituicdo, que entre outras acodes, foi
adotada a Unidade Curricular (UC) como referéncia para composi¢do das turmas.
Tendo em vista que o curriculo implica na formacdo do ser humano e, também,
gue ele é determinante no desenvolvimento do processo de aprendizagem e
apropriacdo do conhecimento no que concernem as dimensfes individuais e
sociais que envolvem o individuo.

Na sequéncia é realizada a caracterizacdo dos participantes do estudo em
guestdo e descrito o percurso do desenvolvimento e etapas que compreenderam
este processo, seguidas das técnicas e instrumentos que foram utilizados para a
producdo e andlise dos dados. Bem como a discusséo dos resultados obtidos por
meio da coleta de dados através das entrevistas realizadas com os docentes que
atuam no Ensino Médio no IFPR - Campus Jacarezinho. Para finalizar, séo
discutidas as possibilidades e limites apontados pelos docentes em desenvolver
préticas de ensino que atendam as turmas com estudantes de grupos multietarios,
oriundas desta nova organizac¢ao curricular.

A secéo trés definida como “O processo de ensino a partir de uma visao
critica do desenvolvimento do ser humano no processo escolar”, busca-se articular
os elementos trazidos pela discussao tedrica da Pedagogia Histérico-Critica e
Psicologia Historico-Cultural. Faz-se necessario entender a importancia do
desenvolvimento critico e emancipatério do individuo em sua formacéo escolar,
para compreender como este fendbmeno contribui diretamente na estruturacéo da
sociedade. Nesta perspectiva, a Pedagogia Histérico-Critica apresenta elementos
indispensaveis para pensar a pratica docente como instrumento para a formacao
de individuos criticos, criativos e capazes de buscar a mudanca da realidade na
gual estdo inseridos. Isso sem desconsiderar 0s aspectos historicos, culturais e
sociais que perpassaram nossa historia, este fator aponta que a escola tem o
papel de promover o desenvolvimento humano através da socializacdo de
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos acumulados na histéria da
humanidade.

Na secdo quatro “Pratica pedagdgica na perspectiva da praxis: a

intencionalidade na acdo docente” considera-se a abordagem da pratica
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pedagdgica na concepcdo que alia teoria e prética, caracterizando como elemento
fundante a intencionalidade docente. No contexto da educacdo a praxis é
condicionante para uma cultura humanizada, que busca na atividade pratica a
transformacéo do sujeito para a formacdo de uma sociedade mais humana, desta
maneira a acdo de ensinar e apreender o conhecimento se da na
acao pedagogica e é revelada na pratica pedagoégica. Evidenciam-se também as
contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica na formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacéo, trazendo como destaque, aspectos relevantes sobre a
criticidade na formacéo docente como contribuicdo de sua prética pedagogica.

Na quinta secdo é apresentado o Produto Educacional, de modo que
utilizando os dados obtidos na consulta aos docentes através das entrevistas, foi
possivel realizar um diagnostico a partir das concepcgdes desses profissionais, do
trabalho realizado com as turmas multietarias. Portanto, o Produto Educacional
resultante da pesquisa ficou definido como “Relatério Analitico das Praticas
Pedagogicas no IFPR - Campus Jacarezinho”.

Considerando os resultados da pesquisa propde-se a realizagcéo de oficinas
de formagao pedagdgica abordando o tema “Pratica Social no Contexto Escolar”.
As oficinas no carater de formacé&o continuada resultaram como desdobramentos
do Produto Educacional, esses momentos de formacao poderao ser desenvolvidos
pelos docentes do Campus Jacarezinho, como também docentes de outros campi
e inclusive de outras instituicdes escolares que possam compartilhar com os pares
suas praticas pedagodgicas na perspectiva da troca de conhecimentos.

O objetivo é desenvolver encontros de formagdo com os docentes tendo
como embasamento 0s conhecimentos sistematizados das teorias pedagdgicas,
mais especificamente na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica. Seréo
proporcionados espacos para a troca de informacdes recorrentes das praticas
docentes em que possam compartilhar recursos tecnolégicos, estratégias,
metodologias e dindmicas diversificadas. O intuito é identificar através do
compartilhamento de experiéncias entre os docentes, praticas e metodologias
pedagdgicas que auxiliem e colaborem para que o ato educativo seja mais eficaz
e prazeroso para ambos os envolvidos, sem perder a perspectiva critica que deve

estar presente na pratica social docente.
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2 PERCURSO DA PESQUISA

A pesquisa configurou-se pela abordagem qualitativa, que permite
(re)construir reflexdes relevantes a respeito das percepcdes dos sujeitos
pesquisados e suas repercussdes no processo educativo (GATTI; ANDRE, 2010).
Trazendo estes aspectos como necessarios para serem considerados no caminho
da pesquisa, Martins (2004) aponta que a pesquisa qualitativa € compreendida
como aquela que privilegia a analise de microprocessos, por meio do estudo das
acOes sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos dados.

Desta forma, para esta pesquisa optou-se por realizar um estudo de caso, o
qgual contribuiu para a analise sobre as concepc¢des dos docentes no movimento
de visualizar como os discentes se adaptam, se agrupam e se relacionam por
meio da formacéo de grupos multietarios. Ao considerar esses fatores, verificar se
eles contribuem para o desenvolvimento coletivo e formacdo humana dos
individuos, e se ha de fato alternativas de aprendizagem. E a partir dos resultados,
discutir como as praticas docentes podem favorecer 0 desenvolvimento
educacional.

De acordo com Gil (2008, p. 57-58), um estudo de caso é caracterizado
pelo “estudo profundo e exaustivo de poucos objetos, de maneira a permitir o seu
conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os
outros tipos de delineamentos considerados”. O autor ainda evidencia as
vantagens no método do estudo de caso, como o estimulo a novas descobertas
para o fendbmeno em investigacdo, dando énfase na sua totalidade e a
simplicidade dos procedimentos para sua execucgao.

Desta maneira, 0 estudo de caso desenvolvido nesta pesquisa, a qual
propde analisar as concepc¢des docentes sobre suas préticas, considerando o
processo de ensino no contexto dos grupos multietarios do Ensino Médio no IFPR
- Campus Jacarezinho, € um dos delineamentos que se ajusta nesse proposito,

pois se identifica como destaca Gil, em suas vertentes de analise:

a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita
determinada investigacdo; e c) explicar as variaveis causais de
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determinado fenbmeno em situagbes muito complexas que néo
possibilitam a utilizacdo de levantamentos experimentais (GIL, 2008,
p.58).

Percebe-se que nesse universo em analise, o estudo de caso, apresenta-
se como um procedimento adequado, permitindo explorar, analisar e explicar as

variaveis existentes nesse contexto social.

2.1 INSTITUTO FEDERAL DO PARANA - CAMPUS JACAREZINHO: UMA
PROPOSTA CURRICULAR NAO CONVENCIONAL

A discussdo envolvendo tematicas ligadas ao curriculo escolar vem
tomando proporgdes relevantes no ambito educacional, visto que novas formas de
organizacao curricular foram emergindo, vindo como respostas as mais diversas
necessidades e desafios encontrados na educacédo. Neste estudo objetivou-se
promover uma reflexdo sobre essas novas formas de organizacdo curricular, de
modo especifico olhando para reorganizacdo curricular que o IFPR - Campus
Jacarezinho realizou em sua instituicdo, de como foi esse processo e como tem
sido os encaminhamentos e resultados nesta nova empreitada.

Esta subsecdo discorre sobre o contexto educacional do Ensino Médio
Integrado no IFPR - Campus Jacarezinho, que iniciou em 2014 uma reorganizacao
curricular, com aperfeicoamentos até os dias atuais. Considerando as
necessidades do contexto escolar da instituicdo, ela passou a buscar
possibilidades para uma organizagcdo curricular que estivesse de acordo com a
estrutura educacional-administrativa, como também atendesse os objetivos e a
missao dos Institutos Federais. De maneira que pudesse abarcar as diversidades
docentes e discentes, a0 mesmo tempo em que promovesse um ensino de
gualidade com a formacdo de individuos para uma sociedade mais justa e
humana. Tendo em vista que o curriculo implica na formac&o do ser humano e,
também, que ele é determinante no desenvolvimento do processo de
aprendizagem e apropriagcdo do conhecimento no que concernem as dimensdes

individuais e sociais que envolvem o individuo.
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Para este estudo foram consultadas producdes como livros, capitulos de
livros, artigos cientificos, tese de doutorado, material jornalistico e outros,
trabalhos escritos no periodo de 2016 a 2020. Com exce¢cdo de algumas
legislagbes promulgadas anteriormente a este periodo, tal como a Lei 11. 892, de
29 de dezembro de 2008 que trata da implantacdo dos Institutos Federais (IFs),
sendo este, documento oficial do Instituto Federal do Parana (IFPR). Como
também a Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educac&do Nacional
(LDB), que define e regulariza a organizagado da educacgao brasileira com base nos
principios presentes na Constituicao.

A estruturacdo da subsecdo contou com obras como Duarte (2016), que
traz contribuices dos fundamentos da teoria da Pedagogia Histérico-Critica, a
gual apresenta uma proposta curricular pautada na emancipac¢éo do ser humano.
Com Vigotski (2001) abordamos a importancia da constituicdo da consciéncia do
individuo, fator que evidencia a relevancia das relagdes sociais e culturais, para
instituicdo de uma formacdo critica e emancipadora da sociedade. Na perspectiva
das caracteristicas institucionais dos IFs, Pacheco (2011) expbe o perfil de
instituicdo proposto para configurar os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia. Numa viséo critica da implementacéo dos Institutos Federais, buscou-
se 0 apoio de Frigotto (2012a), Frigotto e Araujo (2018). Na obra organizada por
Corréa, Fiorucci e Paixao (2018) foi possivel conhecer formas diversificadas de
ensino executadas pelos docentes no IFPR - Campus Jacarezinho, o que
contribuiu substancialmente para melhor entendimento e compreensdo sobre a
organizacdo pedagodgica da instituicdo, tal acdo € complementada com as
abordagens de Silva (2019, 2020) e Silva e Almeida (2019).

Dados apresentados por meio de materiais jornalisticos® e também
informacOes referentes a participagdo em programas como o das “Escolas
Transformadoras”, trazem evidéncias que o IFPR - Campus Jacarezinho tem sido
destacado e reconhecido como uma instituigdo de ensino que vem apresentando

bons resultados.

® para mais informacgdes: https://mww.bemparana.com.br/publicacao/blogs/tictag/instituto-federal-
de-jacarezinho-integra-serie-sementes-da-educacao-sobre-escolas-inovadoras/
https://escolastransformadoras.com.br/?s=campus+jacarezinho
https://canaisglobo.globo.com/assistir/futura/sementes-da-educacao/v/10466506/


https://www.bemparana.com.br/publicacao/blogs/tictag/instituto-federal-de-jacarezinho-integra-serie-sementes-da-educacao-sobre-escolas-inovadoras/
https://www.bemparana.com.br/publicacao/blogs/tictag/instituto-federal-de-jacarezinho-integra-serie-sementes-da-educacao-sobre-escolas-inovadoras/
https://escolastransformadoras.com.br/?s=campus+jacarezinho
https://canaisglobo.globo.com/assistir/futura/sementes-da-educacao/v/10466506/
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2.1.1 Concepcéo dos Institutos Federais

A educacado profissional brasileira teve o marco na Rede Federal de
Educacado Profissional Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) com a criacdo dos
Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia pela Lei n°® 11.892, de 29
de dezembro de 2008%°. Além da expans&o e criagdo de novas unidades, houve
uma mudanga no perfil de formagdo dos estudantes. Pacheco (2011, p. 11)
ressalta que nos IFs “o objetivo central ndo é formar um profissional para o
mercado, mas sim um cidadao para o mundo do trabalho - um cidadao que tanto
poderia ser um técnico quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso”. O autor

complementa que:

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formacdo académica a
preparacéo para o trabalho (compreendendo-o em seu sentido histérico,
mas sem deixar de afirmar seu sentido ontolégico) e discutir os principios
das tecnologias a ele concernentes déo luz a elementos essenciais para
a definicdo de um propdsito especifico para a estrutura curricular da
educacao profissional e tecnolégica. O que se prop8e € uma formacao
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que
potencializam a a¢do humana na busca de caminhos de vida mais
dignos. Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico,
articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacao
humana, é um dos objetivos basilares dos Institutos Federais
(PACHECO, 2011, p. 15).

Os Institutos Federais nascem com a missédo de atender prioritariamente 0s
filhos da classe trabalhadora, as politicas afirmativas através do sistema de cotas
garantem nos editais as vagas para os estudantes com necessidades especificas
e sociais, afrodescendentes e indigenas. Brasil (2008) mostra que 80% das vagas
devem ser destinadas as politicas de incluséo, tal fator evidencia que a misséo
dos Institutos Federais estd articulada a inclusdo. No entanto, a questdo da
entrada dos estudantes nos IFs tem trazido discussdes e analises para a busca de
um melhor direcionamento, pela razéo da entrada na instituicdo estar vinculada ao
sistema do processo seletivo, ou seja, néo fica garantido o acesso da classe mais

desprovida a essas instituicoes.

10 ei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educag&o Profissional,
Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111892.htm.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm.
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Esses estabelecimentos de ensino trazem em sua implantacdo o
compromisso com a constru¢cdo da cidadania e transformacdo social, buscando
atender as necessidades do ser humano, a partir da apreensdo de novos
conhecimentos. Frigotto et al. (2018) destacam que o foco central dos IFs é
atender de modo promissor a inclusdo social e que nao responda s6 as
necessidades do capital, mas que os estudantes advindos desta instituicdo se
tornem cidaddos criticos, pensantes, humanos capazes de buscar a sua
emancipacado. Nesta mesma dire¢do os autores Frigotto e Araujo discorrem sobre

a atuacao dos IFs no exposto a seguir:

Ndo apenas uma forma de oferta da educacao profissional de nivel
médio, 0 ensino integrado € uma proposigdo pedagogica que se
compromete com a utopia de uma formacéo inteira, que ndo se satisfaz
com a socializacdo de fragmentos da cultura sistematizada e que
compreende como direito de todos 0 acesso a um processo formativo,
inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas amplas
faculdades fisicas e intelectuais (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 249).

Ao considerar o modo como a socializagdo e interacdo tem se configurado
no ambiente escolar, se apresenta uma tendéncia voltada para novas
organizacdes curriculares, algo nem sempre adequado, pois ha, nestes contextos
de mudancas curriculares, a relativizagédo do trabalho dos professores, bem como
dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos, e uma forte tendéncia a
realizacdo de praticas descontextualizadas da realidade dos estudantes,
inviabilizando a qualificacdo da pratica social destes estudantes e dos proprios
professores.

No que diz respeito as alternativas de renovacao pedagogica advindas das
unidades de ensino dos Institutos Federais, Silva (2020, p. 205) descreve que a
“‘questao curricular tem demonstrado, nos ultimos anos, ser a barreira mais dificll
de ser transposta considerando-se a promo¢éo de grandes foruns para debater

essa questdo, como o Seminéario Nacional do Ensino Médio Integrado! em 2017 e

11 O evento, que teve sua primeira edicdo em 2017, nasceu com o intuito de atender a uma
demanda latente da comunidade académica e dos movimentos estudantis, como também de toda
a sociedade que almeja aprofundar a compreensdo sobre os impactos da reforma do Ensino
Médio. Diante da necessidade identificada e de eventos e diadlogos anteriores com outras
instituicdes, o CONIF realizou a segunda edicdo do seminario em 2018 para discutir curriculo,
formacé&o de professores, avaliacéo, indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Para mais informagdes: https://www.ifb.edu.br/reitori/14541-forum-emi


https://www.ifb.edu.br/reitori/14541-forum-emi
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20187, realizado pelo Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF). Diante dessa
dificuldade, entende-se a necessidade de buscar estudos que apresentem formas
alternativas de organizacao curricular.

Nesta direcdo, e dada a necessidade da escola repensar suas praticas
pedagdgicas com foco na educacdo integral de seus estudantes, torna-se
importante pensar como se dao essas organiza¢gdes no contexto escolar, oriundas
dos relacionamentos e interagdes dos individuos e destes com o0 mundo de forma
critica e analitica. Considerando esta concepc¢éo, a escola poderia buscar superar
o0 paradigma do conhecimento escalonado por conveniéncia, e oferecer novos
arranjos que permitam ao estudante ampliar suas concepg¢des de acordo com sua
prética social, e a Lei n° 9.394/96 permite essa flexibilidade na organizacdo de

turmas nos seguintes termos:

A educacdo basica poderd organizar-se em seéries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996, Art. 23).

O debate sobre o progresso na concepcdo do Ensino Médio ocorre
internacionalmente e nacionalmente, no ambito legal, desde meados dos anos de
1990, com a promulgacao da Lei n° 9.394/96. Analisando o processo histérico
educacional demandado por necessidades escolares contemporaneas, o IFPR -
Campus Jacarezinho em 2014, no que se refere ao Ensino Médio Integrado,
considerando alguns aspectos vivenciados no contexto escolar da instituicdo por
condicionantes estruturais, filosoficas e praticas historicamente localizadas como
adoecimentos discentes, desisténcias dos cursos e inicio de evaséo, iniciou a
reflexdo sobre a matriz curricular. Encaminharam-se discussfes no ambito da
instituicdo e dentro dos grupos de trabalho (GTs) instituidos para o estudo, e
foram identificadas questdes que necessitavam de ajustes.

Apesar de ser amplamente divulgado o curriculo do Campus Jacarezinho
com a referéncia curriculo inovador, como ja abordado anteriormente para esta
pesquisa optou-se pelo termo curriculo ndo convencional. Mas nao é por esse

motivo que a proposta curricular deixa de ser inovadora. Importante destacar que



33

o termo inovador!? usado para referenciar a proposta curricular do IFPR - Campus
Jacarezinho ndo é no sentido de estar ligada diretamente com tecnologia ou
metodologia ativa, esta denominagdo € mesmo para expressar que criar e inovar é
realmente 0 que a organizacao curricular desenvolve. Isso pode ser representado
pela acdo da instituicdo que na sua totalidade se empenha para desenvolver
educacédo para formacdao humana, de maneira omnilateral, em que a critica desta
sociedade desigual em que vivemos se faz legitima.

Portanto, existe o entendimento que para ser inovador ndo € necessario
atender a perspectiva mercadolégica, mas que busque a formagdo humana nos
individuos. Essa é a ideia fundamental de inovacdo, que se contrapfe a uma ideia
de inovagcdo num contexto de sociedade que precisa ser transformada e nao

perpetuada dentro de um sistema capitalista.

2.1.2 Nova organizagao curricular

Pensando na qualidade de ensino a qual deve ser oferecida na instituicdo
do IFPR - Campus Jacarezinho, através da analise realizada por meio dos
levantamentos apontados pelas discussdes na instituicdo e pelo estudo dos GTs,
observou-se a necessidade da reducdo da carga horaria total dos cursos, assim
como a possibilidade de uma nova organizagc&do curricular amparada pela Lei
n°9.394/96 (BRASIL, 1996) que prevé essa flexibilizacdo na organizacédo de
turmas, conforme ja abordado anteriormente. Por meio dos GTs compostos por
docentes e técnicos administrativos, iniciou-se a busca por alternativas que

atendessem as necessidades educacionais da instituicdo, o que seria configurado

2 De acordo com Maia (2022) é “necessario marcar posicdo numa perspectiva em que
conceitualmente o termo inovacdo seriam novas ideias colocadas e que tem sucesso num
determinado contexto, essas novas ideias podem estar relacionadas ao sistema capitalista numa
perspectiva do senso comum, como vém sendo colocadas, ou podem ser novas ideias que tragam
sucesso no sentido de uma revolugéo”. (informagao verbal)

Texto disponibilizado por Jorge Sobral da Silva Maia. Banca de qualificacdo do Mestrado
Profissional em Educacdo - PPEd/UENP em 14 out. 2022.
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mais tarde como uma estrutura curricular ndo convencional que permitisse ao
estudante a organizacao de seu processo formativo.

A reestruturacdo do curriculo ndo teve como base um modelo curricular
especifico, os envolvidos no processo através de suas experiéncias e atendendo
as exigéncias da legislacdo passaram a buscar possibilidades que atendessem as
necessidades da instituicdo, de modo que os estudantes também pudessem se
sentir pertencentes ao processo.

Atualmente o IFPR - Campus Jacarezinho tem uma organizac¢ao curricular
no ambito do Ensino Médio na qual o estudante pode escolher seu percurso de
aprendizado, de modo que sua formac&o nado é seriada, o sistema disciplinar deu
lugar as atividades de ensino denominadas Unidades Curriculares (UCs). Os
estudantes a cada semestre, orientados e acompanhados por um tutor,
direcionam suas preferéncias de acordo com suas necessidades e afinidades. O
tutor € um professor designado para acompanhar o estudante em diversos
aspectos em seu processo formativo durante a realizagdo do curso. Silva (2018)
coloca como ocorre 0 processo de integracdo dos estudantes iniciantes nas
atividades que colaboram para melhor compreensdo de como acontece a

dindmica da organizacéao curricular no campus:

Logo, na primeira semana de aula, 0s recém - ingressos passam por um
periodo de integragdo para compreender a instituicdo e sdo orientados a
refletir sobre o que seria o processo de tomada de decisdo sobre seu
itinerario formativo. Isso é feito, minimamente, em trés etapas, as quais
ndo sdo sequenciais nem obrigatdrias, mas norteadoras. A primeira € 0
autoquestionamento, no qual o sujeito busca, analisa e avalia, em si
mesmo, seus desejos, suas limitacdes e seus potenciais no sentido de
tracar um objetivo para sua vida. A segunda é a confronta¢do, a qual
implicard em didlogo com um servidor (majoritariamente docente) e um
familiar para discutir suas escolhas e tentar enxergar, a curto, a médio e
em longo prazo, as implicagbes de estar ou ndo matriculado nas
unidades curriculares escolhidas. A terceira é a consolidacdo que
consiste no resultado do processo intra e interdialégico, inserindo o/a
discente em um espago com o qual devera se comprometer pelo tempo
previsto. Portanto, as unidades curriculares sdo formadas por estudantes
cujos desejos, de estar naquele espaco, sdo convergentes ou menos
arbitrarios, comparando-se com o0 sistema de organizacdo seriado por
turmas (SILVA, 2018a, p. 409-410).

Em relacdo ao periodo de adaptacdo e organizacdo dos estudantes na
instituicao, Silva (2018b, p. 172) complementa ainda que “embora ndo haja uma

pesquisa elaborada, € notério no campus que o0 primeiro semestre dos
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ingressantes € um periodo de adaptacdo para a grande maioria e isso reflete, por
exemplo, no desempenho e até na evasao escolar”.

E necessério enfatizar que as experiéncias vivenciadas no Campus
Jacarezinho é algo ainda recente para os parametros educacionais, desde a
implantacdo do novo curriculo muitos aspectos foram e estdo sendo aprimorados.
De acordo com Fiorucci e Corréa (2018, p. 23) o que impulsionou o processo de
mudanca na organizacdo curricular no IFPR - Campus Jacarezinho esta
compreendido na “concepg¢ao de educacao, que visa a emancipacao intelectual do
trabalhador, transformando-o em um cidad&o pleno e adaptado as aceleragdes e
flexibilidades do mundo do trabalho contemporéneo”.

Em relacdo as UCs, estas sdo planejadas para ter inicio e fim em si
mesmas, sendo o intuito realizar uma vertente inter e transdisciplinar, integrando
desta maneira, os conhecimentos da area técnica e basica com mais propriedade.
O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) do Curso Técnico em Informatica Integrado
ao Ensino Médio discorre de que maneira pode acontecer a interdisciplinaridade

dentro das UCs:

Para ilustrar, pode-se construir uma unidade curricular denominada “Os
negros brasileiros”, a qual abordara, especificamente, a historia da
chegada dos africanos no Brasil, classicamente tratado na disciplina de
Historia. Entretanto, essa mesma unidade também podera se apropriar
da Geografia para aprofundar as questfes de distribuicdo demografica
dessa populacdo, bem como da Sociologia para discutir o lugar dos afro-
brasileiros na atualidade e, ainda, fazer conexdes com as Artes e a
Literatura, para retratar a producdo e contribuicdo sociocultural dos
africanos, ou com a Biologia, para explicar como a miscigenacdo formou
a diversidade biolégica brasileira (IFPR, 2017, p. 47).

E relevante destacar que a UC pode ser ministrada por um docente da area
do conhecimento, assim como pode ser desenvolvida em parceria com docentes
de outras éareas, conforme descrito na citacdo acima. Para a organizacdo
semestral das ofertas das UCs os docentes se relinem com suas grandes areas:
Cadigos, Linguagens e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e Matematica e suas tecnologias, para discutir os contetdos
e objetivos ja trabalhados, apresentam entdo as demandas ponderando as
guestdes contextuais, as necessidades apontadas pela coordenacdo de cada

curso e as fragilidades estudantis, consideram também as UCs do Nducleo
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Técnico, ja definidas para o determinado periodo e coletivamente organizam a
relacdo de UCs a qual sera desenvolvida no semestre posterior. As mesmas UCs
podem ser ofertadas em todos 0s semestres ou periodicamente, isso vai depender
da demanda apresentada para cada periodo. Importante destacar que para a
organizacdo dos conteudos a serem trabalhados cada UC além de considerar o
gue dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio e as regulamentacdes dos Conselhos Profissionais,
desenvolvem também os objetivos propostos pelo Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), sem deixar de considerar aspectos relevantes trazidos pela pratica
social institucional.

A relacéo de todas as UCs é disponibilizada ao quadro total de professores
para que assim todos tenham conhecimento do que cada area vai ofertar. Corréa

e Fiorucci enfatizam que:

Nesse processo, ocorre real dialogo entre professores da grande area na
construcdo do conhecimento, estratégias e conteldos (algo raro no
cotidiano escolar) e, por consequéncia, possibilita o intercambio e trocas
com outras areas quando as propostas sdo listadas e publicizadas.
Importa dizer, também, que as UC ndo precisam ser de apenas um
professor, havendo varias em que dois ou mais professores (inclusive
convidados externos) compartilham durante o semestre. Esse formato da
real autonomia aos docentes na organizagcdo do curriculo, estimula a
estarem sempre repensando e reestruturando suas praticas e teorias,
além de os provocarem a estar em constante movimento e atualizacdo. E
um curriculo vivo, fluido e dindmico (FIORUCCI; CORREA, 2018, p. 24-
25).

O rol das UCs é disponibilizado previamente aos estudantes por um objeto
gue recebe o nome de bussola, nele consta o docente da UC, carga horaria e
outras informagdes pertinentes. Os estudantes tém também nos Planos de Ensino
como indicagao a respectiva classificagdo por nivel de complexidade (“indicado
para”), com objetivo de destacar quais 0os conhecimentos sdo recomendados para
realizar a UC, servindo como uma orientagdo, mas ndo como impedimento para
realizar a UC. Deste modo, a partir do estudo e organizagdo, os estudantes
possam definir suas opcdes para no semestre seguinte realizarem suas
matriculas. A instituicdo de ensino na figura das coordenacbes de curso,

coordenacdo de ensino e dos docentes tutores tém a missdo de orientar os
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estudantes para que consigam organizar sua trajetoria académica conforme suas
aspiracOes profissionais, formativas e pessoais.

Busca-se possibilitar que o estudante explore suas potencialidades nas
diversas frentes de abrangéncia cientifica e tecnolégica que a instituicdo oferta,
fazendo com que o estudante seja agraciado por sua iniciativa, levando-o a
realizar novas conexdes, encantar-se com outras areas e investir tempo em algo
gue realmente o cativa. A projecdo € que, progressivamente, 0s estudantes
ganhem experiéncia para realizar suas proprias escolhas na elaboragcédo de seu
itinerario formativo e auxiliem seus pares ingressantes. Neste sentido, Silva (2019)

descreve que:

Assim, além de equilibrar e diversificar os conhecimentos a partir das
grandes éareas, os/as discentes podem optar por aulas conforme, por
exemplo, seu biorritmo, como néo fazer o primeiro horario (por ser muito
cedo) ou, ao invés, pegar uma aula com mais atividades praticas para
ndo cair no sono. E também possivel deixar horarios vagos para
descanso ou estudo autbnomo, bem como, para estudantes com
dificuldades de aprendizagem, se matricularem em menos UCs para
seguirem o seu préprio tempo. A flexibilidade curricular incorpora novas
variaveis que permitem moldar a estrutura da instituicio conforme a
necessidade dos (as) estudantes, algo pouco explorado na maior parte
dos curriculos escolares. Discentes que aproveitam essa caracteristica
conseguem efetuar um planejamento mais harménico aos seus planos
pessoais, pois podem aumentar ou diminuir a carga de estudos conforme
as necessidades que surgem em sua vida pessoal e académica (SILVA,
2019, p. 54).

A instituicdo compreende que os estudantes, de fato, ainda ndo possuem
maturidade para realizar as escolhas. Contudo, entende que as escolhas e suas
consequéncias positivas ou negativas, sdo passos do processo da construcdo da
autonomia. Importante ressaltar que dentro desta oportunidade de escolhas,
existem requisitos que devem ser cumpridos obrigatoriamente, como é o caso das
UCs do Nucleo Comum (NC) que trazem a indicacdo de UCs que fornecem
conceitos basicos e iniciais do Ensino Médio. No Nucleo Técnico (NT) as escolhas
sao mais limitadas, ou seja, o estudante tem uma estrutura curricular predefinida,
na qual apenas algumas UCs s&o optativas. Isso em razdo da exigéncia dos
Conselhos Profissionais que requerem determinados conteddos. Os autores

apontam que:
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[...] a flexibiidade do curriculo do IFPR/Jacarezinho em nada se
assemelha ao retrocesso implementado pelo novo Ensino Médio do pais.
Embora os estudantes sejam protagonistas no seu percurso académico,
ndo ha liberdade plena. Ha regras construidas com a preocupacao de
garantir acesso a todos os campos do conhecimento (FIORUCCI,
CORREA, 2018, p. 26).

Considerando este processo acima explicitado, os estudantes cursam em
média entre 10 a 15 UCs por semestre, a depender da carga horéaria proposta por
cada UC, que normalmente sdo organizadas com 30h, 60h ou 90h. Neste contexto
é relevante considerar a Resolucdo CNE/CEB n° 3 de 21 de novembro de 2018,
gue atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) a
gual sinaliza a possibilidade ao afirmar em seu artigo 17, inciso 7, como elementos

a se considerar na organizagao curricular.

As éareas do conhecimento podem ser organizadas em unidades
curriculares, competéncias e habilidades, unidades de estudo, médulos,
atividades, praticas e projetos contextualizados ou diversamente
articuladores de saberes, desenvolvimento transversal ou transdisciplinar
de temas ou outras formas de organizagdo (BRASIL, 2018, Art. 17).

A atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) dispde a organizagéo curricular do EM pelas areas de conhecimento de
Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Desta forma
o IFPR - Campus Jacarezinho divide a formacdo dos estudantes dentro dessas
areas de conhecimento, além do Nucleo Técnico Integrado. Para a conclusdo do
curso, o estudante deverd computar em sua carga horéria no Nucleo Comum o
minimo de 690 horas em cada &rea de conhecimento, sendo estas, Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas e Cddigos e Linguagens, somando um total de 2070
horas. Além da carga horaria obrigatéria de 1200 horas no Nucleo Técnico.

Faz-se necessario destacar que no curriculo do IFPR - Campus
Jacarezinho ndo se trabalha com a expresséao reprovacao (algo que incomoda e
afeta o individuo). O que € considerado € a contabilizacdo da carga horaria
cursada nas areas especificas do conhecimento. O estudante deve obter o
conceito satisfatério para que as horas sejam contabilizadas, caso contrério, o
estudante ird recuperar essa carga horaria cursando no préximo semestre a

mesma UC ou outra pertencente a grande area do conhecimento em questéao,
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considerando que ao concluir o curso cada grande area deve computar no minimo
690 horas. As UCs tém como objetivo possibilitar que sejam espacos de
aprendizagem que permitam a participacdo de estudantes de diferentes niveis de
maturidade, sendo movidos pelo interesse no assunto.

Neste sentido podemos citar a perspectiva de Vigotski (2001) quando
enfatiza a necessidade de compreender que o ser humano estad em constante
informacdo e transformacdo, dessa forma a interacdo entre individuos mais
experientes com menos experientes de uma sociedade é parte essencial deste
tipo de abordagem. Sendo assim, a pratica social escolar deve prover condigdes
aos estudantes para construgcdo do processo educativo de forma coletiva,
intervindo quando necessério para que o estudante se aproprie de novos saberes.
Uma das formas de se proporcionar variagdes de convivio académico seria a
mudanca da organizagao escolar.

Na atual organizacao curricular do IFPR - Campus Jacarezinho a cada novo
semestre o0 estudante esta inserido dentro de um grupo diferente de pessoas,
favorecendo assim conhecer e conviver com novos individuos, possibilitando a
troca de saberes e experiéncias entre os pares. Relevante destacar que as turmas
sado formadas com a participacdo dos estudantes de todos os cursos ofertados na
instituicdo no que refere o Ensino Médio, com excecdo nas UCs do Nucleo
Técnico, na qual sdo reunidos os estudantes do curso em especifico. A
multietarizagc&o (existéncia de turmas com estudantes de idades diferentes) tem se
mostrado uma experiéncia interessante. O processo indica que estudantes mais
experientes podem auxiliar estudantes iniciantes, seja na compreensdo de
processos internos organizacionais, no desenvolvimento das praticas cotidianas e
na mediacdo das relacbes com saberes e docentes. Este processo de
estabelecimento de mdltiplas conexdes carece ainda de investigacdes
estruturadas.

Essa organizacdo é abordada por Silva e Almeida (2019, p. 133) que
apresentam através dessa perspectiva, um relato de experiéncia do discente
Leonardo (estudante egresso do Campus Jacarezinho - IFPR) na seguinte
expressao: “Com o inicio das aulas, logo nao tinha mais a impresséo de turmas.
Nesse curriculo, elas ndo existem mais, mas sim individuos que se relacionam a

todo 0 momento buscando conhecimentos.”.
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A flexibilizacdo do curriculo é uma flexibilizacdo das relacdes de poder, ou
ao menos uma diminuicdo da existéncia de um curriculo imposto. Quando a
estrutura escolar é seriada e embasada em uma estrutura curricular nao flexivel,
as relacOes de poder sdo caracterizadas por uma grande assimetria, na qual os
docentes e discentes ndo tem a oportunidade de optar pelos saberes a serem
ensinados e aprendidos. Permitir ao estudante que elabore seu caminho formativo
€ parte de um processo de empoderamento e respeito as suas trajetérias de vida,
gque em uma estrutura curricular convencional seriam incorporadas pela
homogeneizacdo caracteristicas das estruturas escolares. Ainda, de forma
subjacente, a possibilidade de elaboracdo dos itinerarios formativos, além da
apropriacdo dos saberes epistémicos (conteudos) também auxilia a estruturar
valores e atitudes.

Corroborando com essa concepcéo, Duarte (2016, p. 59) nos apresenta
uma importante consideragdo ao indicar que o “ensino € o encontro de varias
formas de atividade humana: a atividade de conhecimento do mundo sintetizada
nos contetdos escolares, a atividade de organizacdo das condicdes necessarias
ao trabalho educativo, a atividade de ensino pelo professor e estudo pelos alunos”.

Com base nisso e na consideracdo de que 0S processos cognitivos e
sociais estéo integrados e ndo separados, € que se percebem as escolas de hoje
como espacos que precisam de mudancas. Redefinir esses espa¢os na atualidade
€ fazer emergir estratégias de ensino que busquem nas interacfes e diversidades
sociais algo que dé ao estudante significancia para seu aprendizado. Nesta
perspectiva, a troca de experiéncias entre os individuos proporcionadas pelos
novos moldes na educacgéo, parece firmar a escola como espagos nao apenas
para ampliacdo do conhecimento, mas também para relacionamentos
interpessoais que refletem no ensino e aprendizagem.

Conforme descrito por IFPR (2017) a pratica docente € resultado ativo de
sua trajetoria pessoal e profissional, sendo permeada pelas relagdes afetivas e
cognitivas que estabelece historicamente com as diversas concepg¢des de ensino,
aprendizagem, formacdo e educacdo. Por sua vez, os estudantes também
carregam inuUmeras marcas ao longo de nove anos cursados no ensino
fundamental e, assim como os professores, vivenciaram experiéncias singulares

no espaco escolar. Entdo, emerge a necessidade do olhar pedagdgico
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diferenciado no intento de desenvolver praticas pedagodgicas diversificadas para
atender as demandas, sem desconsiderar a realidade trazida pelos envolvidos no
processo.

Pensando nesse seguimento, se torna indispensavel contextualizar a
importancia de verificar como as mudancas na organizagcdo escolar afetam a
formacdo dos docentes e sdo capazes de contribuir para que os professores
proponham e executem novas formas de ensino. Para representar esta ldgica,

Silva (2019, p. 118) comenta sobre a organizacdo do IFPR - Campus Jacarezinho:

Assim, por mais que tenham rompido com alguns padrdes, o curriculo
nao € de todo inédito em varias de seus elementos - talvez a concepcao
de Unidade Curricular, isoladamente, seja sua maior inovacdo, e 0
conjunto do todo provavelmente o que chame mais a atencdo - mas
certamente aproveita o aspecto da infinidade delimitada, pois explora
todos os recursos legais e pedagdgicos possiveis para atender sua
realidade.

Para essa reflexdo destaca-se a colecdo de relatos de experiéncias
organizada por Corréa, Fiorucci e Paixdo (2018) em que € possivel conhecer
formas diversificadas de ensino executadas pelos docentes da instituigcdo. A partir
dos relatos é possivel constatar que independente da area ou contetudo a ser
desenvolvido, os professores puderam exercer sua criatividade partindo de uma
alteracdo estrutural que compde o desenvolvimento dos itinerarios formativos para
os estudantes. A mudanca na forma de desenvolvimento do curriculo
proporcionou flexibilidade na execucdo das aulas, além de n&o limitar a
criatividade na proposicdo de assuntos, metodologias e trabalhos com os
estudantes.

Embora o processo pedagdgico esteja em evolucdo, pode-se perceber que
foi possivel estimular os professores a repensarem as suas praticas pedagogicas,
o0 curriculo e os conteudos e objetivos das aulas. Com isso, € importante
considerar que a troca de experiéncias € uma fonte extremamente fértil para
formacdo docente, em que sao relatados eventos de sucesso, mas também
situacbes que ndo foram satisfatorias, o que contribui para o aperfeicoamento
profissional docente.

O caminho percorrido até os dias atuais tem trazido grandes desafios,

percal¢cos, dificuldades, mas é possivel afirmar que houve reconhecimento por
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parte de diversas instituicbes que buscam formas diversificadas de organizacao
educacional. Algumas dessas parcerias foram descritas por Silva (2019) e Fiorucci
e Corréa (2018), um exemplo foi a qualificagdo como Escola Inovadora e Criativa
pelo MEC em 2015 e pelas Organiza¢cfes Ashoka e Instituto Alana em 2016, que
apresentam a versdo nacional do programa Changemaker Schools (Escolas
Transformadoras). A proposta também foi classificada entre uma das cinco
experiéncias exitosas da Rede Federal durante o REDITEC de 2017, a instituic&o
recebeu contatos e propostas de parcerias, dentre as quais se destaca a parceria
com a Secretaria de Educacdo Profissional do Estado da Bahia, que, por
intermédio do Instituto Alana, recebe assisténcia em suas intencbes de
reformulacdo do modelo educacional do estado. O destague mais recente
envolvendo a instituicdo foi a indicagdo do IFPR - Campus Jacarezinho como
modelo para divulgar o projeto LED - Luz na Educacgdo. Tal projeto € uma iniciativa
da Rede Globo e da Fundac&o Roberto Marinho, criada para mapear e reconhecer
préaticas inovadoras na area da educacéao no Brasil.

Outro fator que leva a instituicdo a entender que a proposta curricular tem
dado certo, sdo os resultados apresentados pelos estudantes nas mais diversas
formas, sejam elas académicas, profissionais e pessoais. Corréa e Fiorucci (2018)
ressaltam que a marca do IFPR - Campus Jacarezinho € reconhecer que a
educacdo democratica e politécnica contribui para formacdo de individuos
capazes de enfrentar a sua realidade, providos de conhecimentos técnicos,
cientificos, sociais e politicos. Os autores destacam ainda que a autonomia
vivenciada no contexto educacional eleva a qualidade do ensino e proporciona o
engajamento coletivo dos participantes no processo, tornando-os sujeitos
humanos e ativos na apropriacdo do conhecimento.

A partir da analise das informacGes e dados dispostos em trabalhos
publicados, foi possivel realizar um breve estudo sobre como ocorreu a
reorganizacao curricular no IFPR - Campus Jacarezinho e como acontece essa
organizacdo na dinamica escolar da instituicdo. Além da legislacdo que rege a
educacdo, em particular o Ensino Médio, foram analisadas publicacbes que
discorrem especificamente sobre o tema na instituicdo em questdo. Nesse sentido
percebe-se que € uma organizacdo curricular alternativa as escolas

convencionais, com objetivos que visam proporcionar a autonomia a docentes e
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discentes. No caso dos docentes a autonomia se da na proposi¢cdo de conteudos
gue podem transcender a organizacdo por disciplinas, além de proporcionar a
utilizacéo de formas diferenciadas de ensino. Para os discentes, a oportunidade
de amadurecer e evoluir perante o desafio de escolher seu percurso formativo,
vivenciando conquistas e frustracodes.

Em ambos o0s casos existem alguns requisitos que norteiam as escolhas e
propostas, como por exemplo, a obrigatoriedade em atender por meio das
propostas educacionais e conteudos, o que disp8e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, como também o
atendimento as orientacdes e regulamentacBes exigidas pelos Conselhos de
Profissdo e outras legislacbes e normativas pertencentes ao nivel do Ensino
Médio. Neste sentido, tanto os professores como 0s estudantes estao
condicionados a atender essas demandas obrigatdrias e necessarias no processo
educacional.

Importante ressaltar que essa organizacdo € relativamente nova, e de
acordo com os trabalhos analisados esta em desenvolvimento, sendo relatada a
importancia do constante aprimoramento e de propostas para melhoria no
processo. Dessa maneira, entende-se que a realizagcdo de pesquisas que possam
investigar essa organizacao curricular sdo essenciais para a disseminacao dos
aspectos positivos e negativos na proposicdo de organizacOes -curriculares
diversificadas.

Apoés a apresentacdo geral das caracteristicas e organizagdo da instituicao
do Campus Jacarezinho, aponta-se na sequéncia o percurso de desenvolvimento

e etapas da investigagao.
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2.2 DESENVOLVIMENTO E ETAPAS DA PESQUISA

Nesta subsecdo, delineamos o0s caminhos percorridos para o
desenvolvimento da pesquisa apresentando os participantes do estudo, seguido
de uma breve caracterizacdo do municipio em que se situa a instituicdo na qual foi
realizada a investigacao e na sequéncia descrevemos as etapas que estruturaram
este processo.

Os participantes da pesquisa foram os docentes do IFPR - Campus
Jacarezinho, que atuam nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio. O
IFPR esta situado no municipio de Jacarezinho, localizado no interior do Estado
do Parana.

Jacarezinho € um municipio que pertence a mesorregido do Norte Pioneiro
Paranaense e a microrregido que leva seu nome. De acordo com Ipardes (2022),
localiza-se, portanto, ao norte da capital do estado, distante 385 km. Inicialmente,
a economia da cidade girava em torno da producéo agricola. Houve a era do café
e, posteriormente, a substituicdo do café pelas lavouras de cana-de-aglUcar e
pastagens. O incremento de novos produtos com cotacdo no mercado externo e
interno como a soja, 0 algodao e o trigo vieram a partir da década de 70. Ainda
hoje grande parte da vida econbmica provém do setor agropecudrio, mais
precisamente das usinas de cana-de-agucar instaladas no municipio. Atualmente,
embora sua economia seja centrada ainda na agroindustria, existe uma grande
diversificagao de atividades econdmicas, ligadas a atividade industrial.

Jacarezinho é também um importante polo regional, na saidde concentra
clinicas, centros médicos, laboratérios e um consércio intermunicipal de saulde
para 29 municipios. Na Educacédo, tem destaque como centro universitario
contando com quatro Campi da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), também o campus do IFPR e diversas outras escolas. De modo especial,
essas caracteristicas atraem para Jacarezinho um fluxo de pessoas muito grande
e contribui diretamente no processo de desenvolvimento de toda regiéo.

Neste sentido, o IFPR - Campus Jacarezinho tem um importante papel a
agregar para a regiao, como formador de profissionais capacitados a compreender

o mundo social do trabalho e tornarem-se individuos imbuidos de principios de
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pesquisa, inovacdo e empreendedorismo para interagir de forma mais completa
em seu ambiente de trabalho norteado por valores éticos e de sustentabilidade.

A estruturacdo da pesquisa se deu com arealizagcédo de algumas etapas, no
primeiro momento buscamos a consolidacdo do tema, a definicdo do objeto e do
problema da investigacdo, na sequéncia realizamos o levantamento bibliografico
para a construcao do referencial tedrico, que resultou na elaboracao do projeto de
pesquisa. Considerando que o estudo envolveria seres humanos, em atendimento
ao que traz a Resolucdo 466/2012 - CNS (BRASIL, 2012), a Resoluc¢éo 510/2016 -
CNS (BRASIL, 2016) e respeito aos preceitos da ética em pesquisa, foram
seguidos os protocolos para submissédo ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
instituicdo envolvida no processo.

O segundo momento constitui-se da aprovacao da pesquisa pelo CEP, com
o Parecer Consubstanciado n° 5.073.504 (Anexo A). Assim demos inicio aos
contatos com os docentes da instituicdo de diferentes areas do conhecimento para
o levantamento de dados, que aconteceu através da realizacdo de entrevistas.
Neste periodo de contato com os docentes do campus, em virtude da pandemia
do Covid-19, os servidores ainda estavam em trabalho remoto. Em relagdo aos
procedimentos para contato através de meio virtual com o0s participantes da
pesquisa, foram realizados de acordo com a Carta Circular n°® 1/2021 -
CONEP/SECNS/MS. Neste contato inicial com os docentes, realizamos o convite
para participarem da pesquisa como voluntarios e foram encaminhados para
conhecimento os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), contendo
todas as informagdes pertinentes ao processo da pesquisa (Apéndice A). Foram
contactados 18 docentes, dos quais tivemos a participacéo de 16.

Posteriormente, para a realizacdo das entrevistas, com a disponibilidade da
vacina, melhora no numero de casos e retorno parcial do trabalho presencial,
seguindo todos os protocolos de seguranga, ocorreram presencialmente. As
abordagens desta pratica objetivaram que os docentes pudessem evidenciar as
principais dificuldades e assertividades ao atuar em turmas multietarias e as
necessidades de formacdo na area. Os docentes que aceitaram participar do
estudo foram definidos como participantes da pesquisa e identificados de P1 a
P16.
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No terceiro momento foram realizadas as entrevistas, neste momento cada
participante recebeu a via original do TCLE, sendo que o0s pesquisadores e
participantes ficam com uma via e ambos assinam o documento. E relevante
destacar que como coleta de dados a técnica de entrevistas € 0 momento de
adquirir as informagfes, o momento do levantamento de dados, momento de se
aproximar da compreensdo do fenbmeno, objeto da pesquisa, que teve como
participantes os docentes da instituicdo em questdo, seguido de um rigor de
organizacdo metodologica.

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, as questfes sugeridas
foram possibilidades para iniciar e desenvolver o didlogo com os participantes da
pesquisa, porém, conforme a conversa se desenvolveu, as questdes puderam
sofrer algumas alteracbes de ordem. A elaboracdo do roteiro de perguntas
(Apéndice B) consistiu em abarcar os objetivos da pesquisa, para que mediante as
respostas dos participantes, alinhando ao referencial tedrico, fosse possivel obter
subsidios para trabalhar o problema da pesquisa. Duarte coloca que se as

entrevistas:

[...] forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma
espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos
como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e
levantando informacdes consistentes que lhe permitam descrever e
compreender a légica que preside as relacdes que se estabelecem no
interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil obter com outros
instrumentos de coleta de dados. (DUARTE, 2004, p. 215).

A entrevista tem como foco central analisar diferentes perspectivas e pontos
de vista sobre determinado fato, através da compreensdo da realidade dos
entrevistados. De modo mais especifico, a entrevista semiestruturada possibilita
um didlogo mais flexivel entre entrevistador e o entrevistado, traz a possibilidade
de aprofundar um determinado tépico quando necessario e maior interagdo entre
os envolvidos no processo. Todas as entrevistas foram gravadas em formato de
audio, dando assim mais fidelidade ao contetdo coletado.

No quarto momento ocorreu a organizacdo das entrevistas realizadas com
os docentes, para tal acao, utilizamos a técnica de Andlise de Conteudo proposta
por Bardin (2016). A intencdo é viabilizar a atuacdo com diferentes fontes de

dados através da utilizacdo de um conjunto de instrumentos que podem ser
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introduzidos a discursos heterogéneos. O conceito Analise de Conteudo

caracteriza:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2016, p. 48).

Desta maneira entende-se que é uma técnica que permite analisar o texto
das respostas com rigor, buscando neles aspectos subjetivos, aqueles que se
encontram para além das aparéncias. Franco assinala que o procedimento da

Andlise de Conteudo:

[...] assenta-se nos pressupostos de uma concepcao critica e dinamica da
linguagem. Linguagem, aqui entendida, como uma construcdo real de
toda a sociedade e como expressdo da existéncia humana que, em
diferentes momentos histéricos, elabora e desenvolve representacfes
sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem,
pensamento e acdo. (FRANCO, 2005, p. 14).

De acordo com Bardin (2016) essa andlise se divide em fases, que
consistem na pré-analise; na exploracdo do material; no tratamento dos
resultados; na inferéncia e na interpretagao.

Nesta primeira fase que se caracteriza como 0 momento de organizacao,
iniciou-se com transcricdo de todas as entrevistas, logo ap6s foi efetuado a leitura
flutuante, que conforme Bardin (2016, p. 126) este momento “consiste em
estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto
deixando-se invadir por impressdes e orientacdes”. Ainda nessa fase, foram
organizados indicadores que fundamentaram a escolha das unidades de registros.
Para Bardin (2016), a unidade de registro significa uma unidade a se codificar,
podendo esta ser um tema, uma palavra ou uma frase.

Na segunda fase de exploragdo do material, foram realizadas as operac¢odes
de codificacdo e enumeracdo, a partir desta disposicdo foi possivel extrair os

dados para constituicdo das categorias, as quais estdo dispostas no quadrol.
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Quadro 1 - Categorias de analise elaboradas a partir dos indicadores identificados
nas respostas dos participantes das entrevistas, realizadas com os docentes que
atuam nos Cursos Técnicos do Ensino Médio no IFPR - Campus Jacarezinho

Categorias de Analise

Caracterizacdo dos participantes

Grupos multietarios

Relacbes interpessoais entre o0s
estudantes nestes grupos
multietarios

Socializacdo e
docentes no
Jacarezinho

interacdo entre os
IFPR - Campus

Praticas Pedagégicas

Teoria pedagogica

Formac&o continuada

Indicadores encontrados

Idade dos participantes; Género; Formagéo
profissional; Tempo de atuacdo docente; Carga
horéaria de trabalho.

Facilidades e dificuldades ao trabalhar com essas
turmas; diferenca de aprendizado; experiéncias de
vida e maturidade; os mais velhos na instituicdo séo
referéncias para os ingressantes; dificuldade de
interacdo dos ingressantes em nNovos grupos.
Influéncia dessas relacées no processo de ensino e
aprendizagem; colaboracdo entre o0s estudantes;
formacdo dos grupos a partir das afinidades e gostos;
vivéncia com diferentes realidades.

Processo de organizacdo e planejamento das aulas;
Compartilhamento das préaticas pedagdgicas; Trabalho
mais individual; Didlogos de maneira informal entre os
docentes da mesma area ou com 0s professores que
dividem a mesma sala.

Realizacdo de praticas pedagoégicas diferenciadas;
Curriculo flexivel; Autonomia docente; Docente
procura desenvolver sua pratica considerando o
conhecimento/realidade do  estudante;  Ludico;
Contextualizagdo; Diversidade nas propostas em
razdo do publico diverso; Resultados exitosos; Maior
envolvimento dos estudantes.

Base tedrica que permeia a pratica docente; Saviani -
Teoria da Pedagogia Historico-Critica; Paulo Freire;
Piaget; Vigotski.

Formacdes que abordem a pratica pedagdgica na sua
especificidade; Sugestbes de formagbes como
oficinas, metodologias diferentes, exemplos praticos
que abordem acbes do dia a dia; Troca de
experiéncias; Formagdes que abordem a pratica
pedagdgica especifica na area do conhecimento.

Fonte: Entrevista realizada com os docentes do IFPR - Campus Jacarezinho.
Elaborado pela autora (2022)

A terceira fase da Analise de Conteldo resultou-se no tratamento dos

resultados obtidos e

interpretacao,

que atravées dos dados apontados

anteriormente pelos textos e ja categorizados, foram analisados juntamente ao

referencial tedrico, buscando dessa maneira responder a problematica da

pesquisa definida em: investigar as concepcdes docentes sobre suas praticas, e a

partir dessa acao contribuir com a formacdo pedagogica do IFPR - Campus

Jacarezinho. De modo, que esse processo venha promover uma educagao

emancipatoéria, a qual coaduna com os objetivos dos Institutos Federais. Esta

analise sera apresentada na proxima subsecao.
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Na quinta etapa da pesquisa efetuou-se a elaboracdo do Produto
Educacional, que utilizando os resultados obtidos através das colocacfes dos
docentes do IFPR - Campus Jacarezinho, por meio das entrevistas, propde-se
como Produto Educacional “Relatério Analitico das Praticas Pedagogicas no IFPR
- Campus Jacarezinho”. Como desdobramento desse produto instituiu-se espacos
de formacéo continuada no formato de oficinas.

Para avaliacdo da formacao ofertada, foi empregado o uso de questionarios
(Apéndice C) disponibilizados a todos os participantes. O questionario contempla
perguntas fechadas para delimitar o perfil do publico em questdo, e perguntas
abertas com objetivo de proporcionar uma revisdo mais qualitativa da abordagem.

De acordo com Gil (2008, p.121) o questionario pode ser definido:

[...] como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de
guestdes que sdo submetidas a pessoas com o propdésito de obter
informacBes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente
ou passado etc.

Para este momento é utilizada a pratica do uso dos questionarios em razao
de se tratar de um processo de avaliacdo. A finalidade do questionario é verificar
de forma objetiva uma resposta direta para a questéo colocada, no caso, 0 intuito
€ realizar a avaliacdo da formacao ofertada com objetivo de analisar fatores como
organizacao, procedimentos metodoldgicos, tematicas apresentadas, linguagem e

dindmicas empregadas e 0 processo em sua totalidade.

2.3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS COLETADOS

Considerando o fato de que a coleta de dados se deu por meio de
entrevistas e que estas foram gravadas em formato de audio, para a organizagao
destes dados a primeira acdo foi realizar a transcricdo de todas as entrevistas,

para assim proceder com as analises pertinentes.



50

Por se tratar da técnica de entrevista, foi organizado um roteiro de questdes
gue possibilitou o inicio e desenvolvimento do dialogo com os participantes da
pesquisa. Através da primeira parte do roteiro de perguntas foi possivel realizar a
caracterizacdo dos entrevistados abordando alguns itens como a idade dos
participantes, género, formacao profissional, titulacdo, tempo de atuacdo docente
e carga horéria de trabalho. Na segunda parte do roteiro de perguntas, ocorreu a
discussdo mais especifica da tematica envolvendo a pratica pedagodgica dos

docentes entrevistados.

2.3.1 Categorias de Andlise

Na sequéncia serdo conceituadas as categorias resultantes da analise das

informagdes coletadas através das entrevistas.

2.3.1.1 Caracterizacéo dos participantes da pesquisa

Ao todo foram entrevistados 16 (dezesseis) docentes do IFPR - Campus
Jacarezinho, os mesmos atuam no Ensino Médio e participaram voluntariamente
da pesquisa. Todos os participantes receberam uma via do TCLE, o qual
apresentava a proposta da pesquisa e as informagbes pertinentes ao
desenvolvimento do estudo, incluindo de como seria a participacdo dos docentes
neste processo. Os 16 participantes foram divididos entre as 3 (trés) Areas do
Conhecimento do Nucleo Comum (Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Codigos e Linguagens) e Areas do Nucleo Técnico (Informética, Alimentos, Eixo
de Controle e Automacao).

Analisando o gréficol logo a seguir, nos dados dispostos referentes a idade
dos docentes entrevistados, verificou-se que se encontram num intervalo de 31 a
50 anos, mantendo uma média de menos de 20 anos de diferenca na idade entre
eles. Com base nestas informacfes nos remete a ideia de um grupo que

apresenta uma diversidade de experiéncias docentes. Algo confirmado através do
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didlogo estabelecido com os participantes nas entrevistas, como sera apontado

posteriormente no quadro 2, que apresenta o tempo de atuacéo docente.

Gréfico 1 - Idade dos participantes da pesquisa

3la35anos
25%

46a50anos
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41ad5anos 12%
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

No item formagc&o profissional, os participantes da pesquisa puderam
indicar a sua formacdo inicial, como pode ser observado no gréfico 2. Destes
dados, foi possivel identificar que dos 16 entrevistados tém-se 11 licenciados, 3
tecnologos e 2 bacharéis. Vale ressaltar que deste total de 5 docentes que néo
cursaram licenciaturas, 4 deles realizaram uma formac¢&o em formato de Curso de
Po6s-Graduacdo Lato Sensu intitulada “Especializacdo em Docéncia da Educacéo
Profissional, Técnica e Tecnoldgica de Nivel Médio”, ofertada em conjunto pela
Pro-Reitoria de Ensino (PROENS), pela Diretoria de Educacéo a Distancia (EAD)
e pelos Campi do Instituto Federal do Parana, em 2015.

O intuito da instituicdo ao oferecer esta formacéao, foi de que os docentes
gue néo cursaram alguma licenciatura pudessem aprimorar seus conhecimentos
através do Programa de Incentivo a Formacdo Continuada e Qualificacdo de
Servidores do IFPR.
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Grafico 2 - Formagéao profissional

Bacharelado

12% \

Tecnologia
19%

Licenciatura
69%

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A base legal desta formacao teve como amparo a Resolucdo do CNE/CEB
n°. 06/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, como disposto em seu artigo 40, § 2, na qual
fica estabelecido que:

Aos professores graduados, néo licenciados, em efetivo exercicio na
profissédo docente ou aprovados em concurso publico, é assegurado o
direito de participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em
processos destinados a formagdo pedagogica ou a certificacdo da
experiéncia docente, podendo ser considerado equivalente as
licenciaturas:

| - excepcionalmente, na forma de pés-graduacao lato sensu, de carater
pedagogico, sendo o trabalho de conclusédo de curso, preferencialmente,
projeto de intervencéo relativo a pratica docente;

No que se refere a legislacdo especifica da P6s-Graduacdo, o projeto do
curso esta alinhado as exigéncias da Resolugcdo CNE/CES n°. 1, de 3 de abril de
2001, que estabelece normas para o funcionamento de cursos de Pés-Graduacao,
e da Resolugcdo CNE/CES n°. 24, de 18 de dezembro de 2002, que altera a
redacdo do paragrafo 4° do artigo 1° e o artigo 2° da Resolugcdo CNE/CES n°.

1/2001. No ambito do Instituto Federal do Parana, os procedimentos atendem as
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normas da Resolucdo CONSUP/IFPR n° 09/2014, que dispde sobre a Poés-
Graduacéao Lato Sensu.

A carga horaria do Curso de PoOs-Graduacdo Lato Sensu em nivel de
Especializagdo em Docéncia da Educagéo Profissional, Técnica e Tecnolbgica de
Nivel Médio do Instituto Federal do Parana foi de 630 horas, o que evidencia que o
curso teve um tempo consideravel para sua realizacao.

Analisando os dados que estruturaram a formulacédo do curso, entende-se
gue esta formacdao possibilitou aos néo licenciados, condicbes de compreenderem
0 que é o papel docente no ambito do ato educativo. Um dos elementos que
confirma tal situacdo é que esta formacdo apresentou na organiza¢do da matriz
curricular as concepcdes pedagodgicas das Teorias da Educacdo, apontou a
discusséo sobre a estrutura e funcionamento no ambito da Educacéao, Trabalho,
Ciéncia e Tecnologia, tratou sobre a Historia e Politica da Educagdo, como
também a Constituicdo Docente e a Gestdo e Planejamento da Educacgéo
Profissional. Na perspectiva da organizacdo do trabalho pedagdgico e praticas
educativas os referidos eixos abordaram: o estagio como Préatica na Gestao
Escolar da Educacdo Profissional; Pratica nos diferentes niveis de ensino -
PROEJA, Ensino Médio Integrado, Técnico Subsequente, Técnico Concomitante e
Formacao Inicial e Continuada de Trabalhadores e Pratica de Ensino em turma de
Educacado Profissional, contou também com a apresentacdo do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

A dimensé&o apresentada na estrutura do curso caracteriza que em alguma
medida, a formagdo trouxe elementos para que os docentes ndo licenciados
pudessem exercer uma acdo pedagdgica sustentada por componentes que
contribuiram na acdo de ser professor desses profissionais. Saviani (2001)

coaduna com o exposto quando coloca que:

Os cursos de pés-graduacdo lato sensu, embora oferecidos em alguns
casos sob a forma de extensdo, assumem dominantemente as formas de
aperfeicoamento e especializacdo e constituem uma espécie de
prolongamento da graduagdo. De fato, esses cursos visam a um
aprimoramento (aperfeicoamento) ou aprofundamento (especializacéo)
da formacdo profissional béasica obtida no curso de graduacao
correspondente (SAVIANI 2001, p. 1).
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O Curso de Poés-Graduacdo Lato Sensu em nivel de Especializacdo em

Docéncia da Educacdo Profissional, Técnica e Tecnoldgica de Nivel Médio foi

disponibilizado para todos os docentes néo licenciados do IFPR, mas a adesé&o

nao foi total por estes profissionais. De modo, que no Campus Jacarezinho alguns

docentes optaram por néo realizar a formacao.

Por meio do levantamento de dados através das entrevistas e evidenciado

no quadro 2, no item titulacdo identificou-se que quase todos os participantes

possuem titulacdo stricto sensu, tendo mestrado ou doutorado. Somente um dos

entrevistados era especialista, no entanto, na época da coleta de dados

encontrava-se em processo final da pés-graduacéo de mestrado.

Quadro 2 - Titulag&o, tempo de atuagcdo docente e carga horéaria de trabalho

Titulacéo

Doutorado em Engenharia Mecanica

Doutorado em Engenharia Elétrica e Informética
Industrial
Mestrado em Ciéncia da Informacé&o

Doutorado em Quimica
Doutorado em Ciéncias Biologicas

Especializacdo em Educacdo Inclusiva e em
Libras e Mestranda em Ensino
Doutorado em Letras

Doutorado em Ciéncias e Educacdo Matematica
Mestrado em Ciéncias

Mestrado em Educacéo

Doutorado em Ciéncia da Informacéo

Mestrado em Histoéria

Doutorado Ciéncias Bioldgicas

Mestrado em Docéncia para Educacgao Béasica

Mestrado em Biologia Celular e Molecular e
Doutorando em Filosofia
Doutorado em Engenharia Mecanica

Tempo de atuacéo

docente
10 anos

10 anos

10 anos
17 anos
9 anos

6 anos

20 anos
22 anos
7 anos
23 anos
18 anos
18 anos
7 anos
25 anos

21 anos

11 anos

Carga horéria de
trabalho

40 h
40 h

40 h
40 h
40 h
40 h

40 h
40 h
40 h
40 h
40 h
40 h
40 h
40 h
40 h

40 h

Fonte: Entrevista realizada com os docentes do IFPR - Campus Jacarezinho.
Elaborado pela autora (2022)
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Os dados que envolvem a questao da titulacdo mostram que a politica de
gualificagc&o que tem o incentivo salarial dos docentes, acaba que influenciando na
busca por essa capacitacdo, principalmente em programas de pos-graduagao
stricto sensu, o qual tem valor mais expressivo para progressao.

Esse fator nos remete também ao modelo imposto pelo sistema capitalista,
em que caracteriza que o individuo precisa “qualificar-se para competir no
mercado de trabalho, deve-se estar apto a vencer os desafios da era da
globalizacdo. Cada ser humano deve ser capaz de superar 0 outro para se
colocar” (MAIA, 2015, p. 67- 68). Este € um processo de desenvolvimento histérico
gue envolve o ser humano, uma realidade que busca na educacé&o a contribuicdo
para a sua emancipacao.

De acordo com os dados coletados, uma informacdo importante é que
todos os docentes participantes da pesquisa sdo concursados e cumprem carga
horaria de trabalho de 40h em regime de Dedicagdo Exclusiva (DE), sendo este,
um ponto relevante ao considerar a dindmica das atividades na pratica
pedagdgica. Pois, sabe-se que na maioria dos casos, a realidade é que o0s
docentes desempenham a carga horaria de trabalho que perpassa 40h semanais,
muitas vezes deslocando-se de escolas no decorrer do periodo de trabalho e
desenvolvendo suas atividades em etapas distintas da Educacdo Basica, e nao
raramente, chegando até mesmo atuar em diferentes niveis de ensino. O que traz
prejuizo evidente ao desempenho docente, essa situacdo de precariedade assola
boa parte do quadro de profissionais do magistério.

Conforme abordado anteriormente, o tempo de atuacdo docente apontado
pelos participantes da pesquisa, mostrou que todos ja exercem a docéncia a mais
de 5 anos. Inclusive pode-se observar que a maioria ja esta atuando a mais de 10
anos, ou seja, 0s entrevistados ja possuem uma bagagem profissional
consideravel, pensando nas experiéncias pedagodgicas vivenciadas neste tempo

de trabalho dedicado a educacéo.
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2.3.1.2 Dificuldades e facilidades ao trabalhar com grupos multietarios

Ao concluir a parte da caracterizagcdo dos entrevistados, passamos agora
para as abordagens que tratam mais diretamente da pratica pedagogica e
realidade dos docentes no IFPR - Campus Jacarezinho. Importante ressaltar que
foi elaborado um roteiro de questdes para iniciar o dialogo com os participantes da
pesquisa, mas, por se tratar de uma entrevista semiestruturada, ndo se seguiu a
total sequéncia de perguntas estabelecida no questionario, e algumas questdes
foram sendo adaptadas conforme fluiu o dialogo.

Ao darmos continuidade ao dialogo, questionamos o0s participantes da
pesquisa se seria possivel que “indicassem dificuldades e facilidades ao trabalhar
com turmas multietarias, pensando nessa questdo das Unidades Curriculares,
onde estao envolvidos estudantes com anos de entradas diferentes?

Quase que unanimemente as respostas dos participantes sobre as
dificuldades ao trabalhar com as turmas multietarias, apontaram para a diferenga
de conhecimentos que os estudantes apresentam. Por se tratar de turmas com
estudantes de diferentes anos de entrada, o nivel de conhecimentos destes difere
bastante. Deste modo, os docentes procuram desenvolver estratégias para
trabalhar com as UCs, de maneira que todos os estudantes tenham condi¢fes e a
mesma oportunidade para se desenvolverem, como retratado nas coloca¢fes dos

participantes da pesquisa:

P3 - Entdo, quando vocé vai para a sala de aula e planeja o seu
conteudo, vocé tem que olhar para o conteldo e entender que esse
conteudo vai ser disponibilizado para quem acabou de sair do nono ano,
e se esse mesmo conteldo estd sendo disponibilizado para quem esta
deixando o Ensino Médio. Mas ndo sdo salas diferentes, eles estdo na
mesma sala, entdo ha dificuldade, é muito dificil vocé elaborar um
contetido e fazer um planejamento com esse olhar. Porém, quando vocé
consegue entender essa realidade, entender esse universo das unidades
curriculares, ai vocé ja constréi um conteudo, ja faz um planejamento
direcionado e que sirva para essas 2 faixas etarias. Entdo assim, requer
do professor essa consciéncia de entender que ele esta diante de um
publico multi.

P12 - A dificuldade que eu sinto, ela ndo € nem por conta da
multietariedade, mas da diferenca de formacéo, entdo a gente vé alunos
com muita formacdo, uma formacdo de ensino fundamental muito bom,
uma base boa, estrutura familiar e todas as possibilidades, e vocé tem
por outro lado alunos que estdo semi-analfabetos, eles tém muita
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dificuldade, inclusive na matematica basica, no portugués basico. E essa
desigualdade de formacgédo e nado de idade, que é o desafio maior. E eu
acho que esse desafio se resolve, ndo deixando ninguém para tras,
ninguém fica para tras.

P11 - Pensando nesses casos, a gente tem a questdo de ter uma
diferenca de aprendizado. A dificuldade é que vocé tem que dedicar um
tempo para quem estd um pouco mais defasado na questdo dos
conhecimentos prévios do basico pra estar cursando aquela disciplina.
Entdo, vocé vai demandar um tempo para estar atendendo mais
individualmente essas pessoas nesse sentido. A vantagem é que vocé
pode utilizar os estudantes que tem conhecimento mais avancado para
ajudar esse estudante que tem mais dificuldade.

P5 - Entdo a gente sempre nivela para comecar um assunto, que todo
mundo acompanha o raciocinio desde o comeco. Isso é uma dificuldade
gue a gente teve, eu falando de mim, que eu tive que me aprimorar
também. Para ndo deixar todas as unidades basicas que a gente tem
também esse diferencial. Vocé pode falar essa unidade é bésica, €
intermediaria, eles ja vao la, entdo eu ndo vou pegar se eu ndo sei muita
coisa de determinado conteddo, eu ndo vou pegar uma atividade, uma
unidade intermediaria ou avancada. Eu sinceramente ndo gosto muito
disso, eu prefiro que todo mundo possa fazer as minhas, ai eu vou
aprimorando com o tempo. Eu vou me adequando por mais que aqueles
que ja sabem eu tento abordar aquele assunto com outro viés, outra
coisa que dai acaba que tem hora que todo mundo esta no mesmo nivel.
Entdo essa € uma diferenca de lidar com idades diferentes.

P16 - As disciplinas técnicas ndo tém divisdo de turma. A turma do
primeiro ano é do primeiro ano, de segundo ano é de segundo, entdo
assim, ndo mudou nada, ndo tem essa diferenca, ndo tem essa
integracdo. A dificuldade que tem, € que o aluno ele chega despreparado
nas disciplinas de exatas, porque ele pode escolher, por exemplo Biologia
gue esta dentro das Ciéncias da Natureza e ai ele nao faz nem Fisica e
nem Matematica. Entdo, para a gente a dificuldade € que a gente precisa
dar uma base matemética para esse estudante.

P4 - Entdo, eu acho que a dificuldade € essa questdo do
desenvolvimento, eu nao sei se é bem o termo cognitivo. Esse
desenvolvimento de aprendizagem, acho que essa é a maior dificuldade.
Agora, facilidade, eu acho que a gente pode aproveitar esses alunos que
tem um desenvolvimento para te ajudar ali como mediadores do
conhecimento.

P1 - A dificuldade € essa assim da bagagem que eles tém, cada um com
a sua bagagem diferente, entdo ndo da para vocé partir do principio que
vocé vai dar aquela aula. Vamos supor programar a aula e vai fazer
daquela forma. Nao, porque na sala de aula vocé vai chegar e vai ver que
as vezes tem estudantes que ndo tem aquele conhecimento, entdo vocé
vai ter que voltar um pouquinho e refazer aquilo.

Outras questdes colocadas sobre as dificuldades se referem ao ndo ter um
perfil de turma estabelecido, visto que no sistema de UCs as turmas se
reorganizam a cada semestre, mas, que de certo modo isto parece positivo,

considerando que os estudantes tém a oportunidade de se relacionar com
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diferentes grupos periodicamente, o que possibilita conhecer e interagir com

7

diferentes realidades e experiéncias. E esta questdo também €& apontada por
alguns docentes como facilidades ao trabalhar com as turmas multietarias, a
possibilidade dos estudantes mais experientes colaborarem com 0S menos
experientes, além do fato de poderem se conectar com a diversidade de

experiéncias dentro das turmas formadas pelas UCs.

P9 - Entdo a dificuldade, eu acho assim, essa falta de a gente ter um
perfil da turma, de conhecer mais os estudantes, porque muda sempre a
cada semestre. As vezes vocé estava conhecendo o estudante, ai depois
ele ndo pega mais unidade, entendeu? Entédo vocé ndo consegue formar
aquele vinculo. Mas quando estudante, ele pega varias vezes a sua
unidade, ai, ai sim, entdo essa que é a grande diferenca. E, entdo tem
alunos que as vezes eu nem conhego, vou conhecer no Ultimo semestre,
quando estd formando. Entdo, isso que eu acho mais dificil, da gente
estreitar mais essa relagdo. Entdo a gente consegue estreitar essa
relacdo com alguns alunos, ndo com toda a turma que nem era quando
era seriado. Agora, a facilidade, eu acho que é tipo, dai deles poderem
vivenciar, conhecer pessoas diferentes. E para a gente, esse negdcio de
também da facilidade deles ndo se conhecerem a gente conseguir talvez
de formar aquela identidade de turma nova ali, assim, vocé entendeu o
gue eu quis dizer, tipo de conversa ndo tem tanta conversa paralela, que
atrapalha o desenvolvimento da aula, entéo isso dai facilita no comeco.

P2 - Um ponto muito positivo que eu vejo é justamente a escolha, a
possibilidade de escolha do estudante. Mas ao mesmo tempo tem um
contraste, tem esse lado que € muito bom da escolha e do outro lado que
as vezes ndo € garantido que se tenha determinado conhecimento, que é
necessario para disciplina técnica.

P14 - Eu penso assim, que considerando o individuo quando tem um
nivel diferente académico, um sabe mais, tem alguns conhecimentos que
0 outro ndo tem. Vocé percebe que o ganho é grande. Porque quando a
gente esté trabalhando, ele traz questionamentos mais evoluidos, vamos
dizer assim, que aquele outro que € mais inicial, acaba crescendo por
participar de uma discussdo mais elaborada. Também aquele que tem
mais dificuldade quando ele apresenta, se a gente consegue gerenciar
bem ali o grupo, aquele um que tem um saber académico mais evoluido,
aprende outras coisas que as vezes ndo esta relacionado com a escola,
mas sim no convivio com pessoas, com o0s saberes diferentes, eu vejo
muito isso no IF.

P8 - Entdo, tipo assim ndo houve nenhum tipo de impacto que fosse
negativo. Pelo menos assim, nas minhas unidades dava a impresséo que
estava dando aula para uma turma independente das idades ou nao.
Quando que eu percebi algumas coisas foi mais adiante, ndo é que os
mais velhos, pessoal que estaria no suposto quarto ano ja estava ha
guatro anos no sistema, quando os calores ingressavam dai, era
perceptivel uma diferenca de referéncia, esses mais velhos de certa
forma eram referéncias para os caras. Tipo assim, quando os mais velhos
apresentavam um trabalho, os caras ficavam meio que olhando para ver
como que eles faziam, entdo querendo ou n&o, criava um certo parametro
num referenciamento nos que estavam ha mais tempo no sistema. E dai
a gente comecou a refletir realmente assim, eles ja convivem
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externamente multietariamente, sim. A escola € um elemento artificial de
separacao, a seriacdo ela € um elemento artificial, porque em termos
cognitivos, por exemplo, a diferenca de um estudante de 15 anos para
um de 18 anos, cognitivamente falando € muito pequeno, nédo é? O que o
de 19 vai ter € mais experiéncias de vida que conduziram ele, a tomada
de algumas decisbes, mas em termos cognitivos € muito proximo. Em
termos sociais, a gente repara que externamente a sala de aula eles ja
conviviam nos patios, eles saiam juntos, eles vivenciavam juntos
socialmente, independente do grupo etario. E a gente comecou a
perceber que talvez fosse a escola que artificializava esse tipo de
convivio social, colocando divisdes, as seriacoes. As experiéncias de vida
gue conduziam a um processo de aprendizagem diferente e ndo a faixa
etéria que esse aluno estava inserido.

P6 - Acho que a maior parte sdo facilidades, porque quando a gente
trabalha com essa questdo do aluno querer ir para aula, independente da
série dele, a gente ja comeca a ganhar ai, da idade dele, e dai a gente
também nédo trabalha pensando ele esta em tal faixa etaria e eu preciso
trabalhar tal conteldo especificamente, a gente consegue pensar mais
geral. Eu acho que ajuda o professor sair mais da casinha.

P13 - As dificuldades, eu sinto que eles participam menos da aula
justamente por ndo se sentirem a vontade com desconhecidos. Vocé sé
passa 6 meses com aquele grupo e depois ele muda. Entdo assim, para
cada rodada, entdo cada 6 meses eu tenho uma composicao
completamente diferente desse grupo. Entdo vocé ndo consegue, vocé
tem que ir com uma lousa em branco, vocé ndo sabe como aquela turma
vai reagir aquilo que vocé vai levar. Entdo vocé tem que construir junto
com eles, entdo eles entram como se vocé tivesse no primeiro dia de aula
em cada unidade que vocé entra, entende. Porque vocé ndo sabe a
composicdo, eles conhecem uns aos outros, alguns porque eles acabam
se agrupando, indo para a mesma unidade juntos para ndo ficarem
sozinhos, mas como grupo, eles tém bastante dificuldade para se colocar,
muito mais do que quando a turma é seriada. Quando a turma é seriada,
vocé j4 conhece o0s grupinhos que participam mais, aqueles que
participam menos. E é uma tendéncia agora, quando 0 grupo €
multietario, normalmente mesmo aqueles que falariam se estivessem
dentro de um grupo afetivo, assim eles acabam né&o falando, entdo a
interacdo no inicio da unidade é muito mais dificil, entdo eu acho essa
dificuldade e vocé encontrar € muito pouco tempo para vocé encontrar 0
que funciona para aquele grupo. E, mas existem coisas boas, por
exemplo, como aproveitar a experiéncia uns dos outros. Os mais jovens,
eles crescem muito com aqueles que ja estdo a mais tempo no IF. No
geral, os que estdo mais tempo eles acabam sobressaindo na turma
porque eles ja se sentem, empoderados para participar, eles ja conhecem
os professores e assim eu tenho que me policiar bastante para acabar
ndo deixando os outros, que sdo aqueles os de anos iniciais mais
quietinhos, dando mais atencdo sempre para aqueles que estdo
participando mais, sabe? Entdo, é todo um trabalho que se tem de
policiamento ali naquela turma para que vocé nao deixe aqueles que
estdo apagadinhos, mais apagadinhos.

P5 - Ao mesmo tempo em que eu vejo eles se ajudando muito, ai vai da
amizade deles. Alguns ja se conhecem mesmo de fora ou tem uma
facilidade de se juntar e tal, entdo eles se juntam, entdo eu acho que a
cooperagédo é, acho que é melhor a cooperagédo, sabe? Antes, era muita
panelinha, sempre 0s mesmos, sempre 0os mesmos. Porque eles eram
uma turma so, entdo agora eles tém essa diversidade entre eles. Eu acho
bastante interessante!
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Ao analisar o conteudo trazido pelos participantes sobre os aspectos das
facilidades e dificuldades ao trabalhar com as turmas multietarias, foram
identificados os indicadores que apontaram a diferenca de aprendizado entre os
estudantes; as experiéncias de vida e maturidade; os mais velhos na instituicao
sdo referéncias para os ingressantes; em alguns casos tem a dificuldade de
interacdo dos ingressantes em novos grupos.

Em alguns dos fatores apontados € possivel visualizar a relevancia das
relagdes sociais no processo de desenvolvimento do individuo, as experiéncias
vivenciadas na vida social e na apropriagdo da cultura contribuem de maneira
consideravel para essa organizacao.

Tal processo encontra uma possivel referéncia em Barbosa e Facci (2018)

ao apontarem que:

A psicologia historico-cultural langa um novo olhar para a constituicdo do
sujeito quando acrescenta ao processo de desenvolvimento o primado da
aprendizagem, ao estudar a historia do desenvolvimento cultural dos
sujeitos. Admite-se que é nas relagfes culturais, ou seja, de convivio, de
mediacGes variadas, de modelos especificos de cada cultura, de
aprendizagens com sujeitos mais experientes que a crianca, desde o
nascimento, se humaniza. Dai algumas afirmag6es que o sujeito primeiro
aprende e consequentemente se desenvolve (BARBOSA; FACCI, 2018,

p. 3).

Neste sentido, entende-se que o desenvolvimento cultural do ser humano
esta vinculado a vida social e a atividade cultural e de trabalho em que esta
envolvido. Deste modo, a apropriagdo dos bens materiais e culturais é fator
determinante para seu desenvolvimento psiquico. Ainda, de acordo com Barbosa
e Facci (2018) “as oportunidades ou a auséncia destas se refletem diretamente no
desenvolvimento cognitivo a ser alcancado”.

O ser humano estd em constante processo de desenvolvimento e
aprendizagem e isso ndo ocorre de forma isolada. Existe uma diversidade de
fatores que influenciam na formacéo do individuo, tanto bioldgicos, quanto sociais
ou histdricos, mas que isoladamente ndo determinam a sua constituicao.

Logo ao nascer o ser humano ja € um ser social em desenvolvimento e
todas as suas manifestacdes ocorrem em fungcdo do contato com outro ser social.

Da mesma forma acontece com a aprendizagem, a interacdo tem papel
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fundamental para seu desenvolvimento. O individuo participante de um grupo
social, ao conviver com outras pessoas efetua trocas de informacfes e, desta
forma vai estruturando o seu conhecimento.

Vigotski (2001) evidencia que a partir da interacdo entre diferentes
individuos se estabelecem processos de aprendizagem e, consequentemente, o
aprimoramento de suas estruturas mentais existentes desde o nascimento. Neste
processo, o ser humano estabelece uma rede de contatos com outros seres

humanos, proporcionando a apropriacdo de novos conceitos.

O fator bioldgico determina a base, o fundamento das reacfes inatas, e o
organismo nao tem condi¢cdo de sair dos limites desse fundamento, sobre
0 qual se erige um sistema de reacfes adquiridas. Nesse caso aparece
com plena evidéncia o fato de que esse novo sistema de reacbes é
inteiramente determinado pela estrutura do meio onde cresce e se
desenvolve o organismo. Por isso toda educacéo é de natureza social,
gueira-o ou ndo (VIGOTSKI, 2001, p. 63).

Nesta dinamica, € possivel apontar que o ser humano € um elemento ativo
na apropriacdo do seu conhecimento, pois, conforme estabelece relagcbes e se
comunica, desenvolve-se cultural e socialmente, constituindo-se como individuo
participante de seu desenvolvimento.

Na organizacdo das turmas multietarias no IFPR - Campus Jacarezinho,
através das colocacdes dos participantes da pesquisa, pode-se perceber que a
relacdo social entre os estudantes contribui no processo de ensino e
aprendizagem dos envolvidos, tem destaque na interacdo dos mais experientes
com o0s ingressantes, também no que envolve as experiéncias trazidas pelo
estudante e sua adaptacdo neste ambiente novo, que talvez exija um movimento
maior para sua insercdo nos grupos, até no que se refere a diversidade de
conhecimentos existente nas turmas, na qual os docentes e estudantes atuam de

maneira ativa para atender as necessidades existentes no grupo.

2.3.1.3 Relacdes interpessoais entre os estudantes nestes grupos multietarios

Na abordagem anterior, foram colocadas situa¢gdes que envolviam questdes

sobre a relagdo social dos estudantes vivenciadas dentro dos grupos/turmas
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multietarios na composicdo das UCs, nas quais se destacam suas experiéncias
culturais, histéricas e sociais. Nestes apontamentos foi possivel visualizar a
importancia da relagdo social do ser humano para seu desenvolvimento. Na
sequéncia, os participantes foram expostos a seguinte questdo “Como vocé
percebe as relacfes interpessoais entre os estudantes nessas salas multietarias,
com publico diverso, vocé visualiza como essas relacdes podem refletir no
processo de ensino?” “Vocé acha que esse convivio, essa relagado interpessoal
com as variaveis de idade isso facilita para 0 ensino e aprendizagem dos
estudantes ou n&o?”

Na mesma intensidade do item anterior, emergiram aspectos que apontam
para a relevancia da interacdo social como elemento fundamental no

desenvolvimento humano, como pode ser observado:

P6 - Eu acredito que colabora bastante para eles, porque eles também de
certa forma, sédo obrigados a sair daquele grupinho fechado que as vezes
eles querem ficar, entéo eles préprios vao ter que se expandir no sentido
de procurar novas amizades, novas ajudas, para até colaborar nesse
processo de aprendizagem deles mesmos. As vezes, ndo esta
entendendo tal coisa, pede ajuda para o colega, por ser de uma faixa
etaria diferente, ele pode ter uma maturidade maior para ajudar a
aprender aquele contetdo que nao assimilou, um determinado ponto que
possa ter ficado com davida.

P4 - Entao eles chegam ali, aqueles alunos que chegam, eles tém aquele
medo de se relacionar. E novo ainda, eles ficam meio que perdidos, mas
hoje eu acho que essa relacdo ela acontece com muita facilidade.
Quando vocé pega assim, por exemplo, uma turma que ja estd ha um
semestre no IF, uma turma que ja estd 2, 3 semestres, essa relacdo é
muito mais facil, eles se ajudam, principalmente na area de exatas. E eu
incentivo, porque de repente a gente fala numa linguagem que néo é
claro para eles. E alinguagem deles € a mesma. De repente a gente usa
os termos ou algumas falas que para eles ndo é muito clara, alguns
alunos conseguem perceber isso com muita facilidade, e outros nao.
Entdo eu percebo que eles se relacionam bem, principalmente aqueles
que ja& estdo ali no IF hd um tempo, eles se ajudam, eles fazem
grupinhos, vao se conversando.

P5 - No geral a gente vé certa ajuda mesmo deles mitua sabe, muitos
deles vao parar em unidades por causa dos colegas também, vem
comigo nessa e eu vou com vocé na outra. Entdo, as vezes um acaba
levando o outro para algum assunto. E no geral, assim, um pouco que eu
consigo comparar, eu vejo que isso facilita. Eles fazem muitos trabalhos
em conjunto, entdo, as vezes um domina uma area mais que 0 outro,
mas como eles tém que fazer todas as areas um ajuda o outro no que
eles gostam mais de estudar.

P8 - Sim, por exemplo, tem muitos ciclos. Mas assim, as vezes, no
primeiro semestre, quando 0 cara ingressou ao longo do primeiro
semestre, isso ndo é muito perceptivel. As vezes, os alunos do primeiro
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ano ficam meio arredios ainda, tal, mas quando vocé vai formar um
grupo, formar grupos para fazer o trabalho, normalmente os grupos, eles
sdo do primeiro ano, do segundo, do terceiro, do quarto. No segundo
semestre vocé ja comeca a ver diferenca, as afinidades deles ja passam
a ter mais peso do que a idade ou no ano de ingresso. Entdo assim, é
possivel perceber isso, e isso € uma pratica que deve acontecer muito,
por exemplo, talvez mais nas atividades mais praticas ou que os alunos
executem mais, por exemplo, no laboratério. O pessoal de Alimentos esta
la fazendo uma titulagéo, dai chega um cara que € mais novo, ele ja vai
vendo e s6 observando e vai vendo, 8, tem que lavar essa vidraria desse
jeito. Entdo, assim eu acho que tem um ganho de aprendizagem nesse
sentido de compartilhamento. O sistema, essa flexibilizac&o curricular e a
flexibilizacdo das salas que sdo multietarias, eu acho que permite esse
contato maior, porque se vocé for ver numa turma seriada o cara estuda
com os mesmos 30 ou 40 os 4 anos seguidos, ali ndo, ali um aluno pode
se conectar a 500, 600 alunos e poderia ter experiéncias partilhadas com
um namero muito maior de pessoas. Entao isso, pelo menos, no meu
entendimento, isso dai da um ganho de aprendizagem. Possibilita o
ganho de aprendizagem.

P16 - Entdo, na verdade, facilita. Assim eu vejo que os estudantes, eles
sao muito assim unidos na questdo de turma, de dividir conhecimento, de
fazer pratica de trabalho em grupo. Entao, em relacédo a isso eu nao vejo
problema, com os nossos estudantes isso € um ponto positivo do método,
pelo fato deles estarem em varios ambientes, em varias turmas
diferentes, entédo eles chegam preparados para a técnica e conseguem
fazer o trabalho em grupo. Enfim, muito bem.

P13 - Eu acho que reflete sim no aprendizado. Eu acho que de certa
forma vocé ter essa diversidade o tempo todo, porque eles tém isso
sempre que eles estdo numa area, numa unidade bésica, eles estdo com
um grupo diferente, pode favorecer para eles a questdo de vocé ter o
contato com outras realidades, porque ndo tem como, vocé acaba se
agrupando dentro daquilo que vocé, os grupos séo feitos a partir do seu
gosto. Entdo eu gosto dessas pessoas, vou ficar com essas pessoas,
entdo o fato de misturar te faz conseguir enxergar outras realidades. Eu
acho que quando a turma anda junta, vocé sempre olha mesma realidade
estd todo o tempo tendo contato com a mesma realidade. Quando
mistura ndo, mas isso também dificulta eles se expressarem bastante.
Assim eu sinto que eles ficam mais presos quando tem gente nova. Entéo
a interacdo dentro da sala, ela é mais dificultosa nas multietarias para
gente.

P12 - Eu vejo que sim. A gente percebe isso desde os primeiros anos da
entrada desses estudantes, e isso reflete no ensino aprendizagem,
porque esses grupos principalmente para quem procura trabalhar com o
dialogo e com grupos, que é o caso das minhas aulas, elas sao
dialogadas, entdo favorece essa unido entre eles. Ela se da dentro da
sala, mas ndo vira uma rivalidade, que vocé nao tem a sala, a sala do
primeiro ano, a sala do segundo ano e eu vejo que quando é para se
organizar pedagogicamente, fazer trabalhos em grupos, algo assim, eles
acabam se ajudando mais, entdo formam-se grupos e € normal isso. Eu
acho que o que a gente via antes no intervalo, hoje a gente vé dentro das
salas, independente se € do primeiro ano A, do primeiro ano B, tem
varios cursos diferentes, varios anos de entrada, mas, eles se relinem
também em sala de aula e ai se ajudam, tem uma ajuda muatua e eu vejo
gue é bastante proficua.



64

P9 - No comeco ficam timidos, eles ficam timidos mesmo porque eles
ndo se conhecem, alguns ndo me conhecem também. Mas, eu percebo
gue quando tem essas atividades, que eu tento ser mais dindmica, de
interacdo o que eu percebi ao longo desse novo método, que quando eu
faco esse tipo de atividade, de quebrar o gelo mesmo, de fazer mais
bagunca com eles, brincadeira e tal, eles acabam formando novos lagos
de amizade entre eles e comigo. Entdo ai fica uma coisa, assim muito
mais proveitosa para eles, para mim. E isso influéncia total, porque isso
eles ja me falaram e eu percebo que eles participam mais, eles se
envolvem mais quando eles gostam do professor ou eles se identificam
de alguma maneira com a matéria, e quando o professor sei 14, fala a
lingua deles de alguma maneira.

Com base nos apontamentos dos participantes da pesquisa, identificou-se a
influéncia dessas relacdes interpessoais entre os estudantes e também com o
professor no processo de ensino e aprendizagem; a colaboracdo entre o0s
estudantes; a formacdo dos grupos a partir das afinidades e interesses e a
vivéncia com diferentes realidades proporcionada pela composicdo destas turmas
multietarias.

Os individuos estabelecem conexdes conforme as suas necessidades,
dentro de uma dinamica natural. De modo, que 0s processos biologicos e sociais
se organizam em uma légica que busca ramificacGes para atender as suas
necessidades e interesses. O ser humano participa de diferentes ambientes,
normalmente os grupos vao se compondo com integrantes que tem um objetivo,
um interesse em comum. A identificacdo pessoal acaba que por criar vinculos
entre os integrantes e é fundamental para que os individuos se efetivem como ser
social.

Vigotski (2001) descreve que o individuo precisa do outro para existir como
ser, para se comunicar, para agir e colaborar no meio em que vive. Ou seja, 0 ser
humano desenvolve maneiras de se relacionar com o mundo, e toda sua histéria
individual e coletiva tem ligagdo com o convivio social.

As UCs objetivam reunir os estudantes que apresentem interesses em
comum por determinados contetudos ou objetivos que serdo abordados, e também
gue a composicdo da turma possa proporcionar diferentes apropriacbes e
elementos que contribuam na formacdo omnilateral deste individuo. Fica
evidenciado no relato de alguns participantes que no inicio os estudantes até tém
certa dificuldade para se inserir nos grupos, mas, num processo natural acontece

sua insercdo e o processo de interacdo contribui de maneira efetiva para seus
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conhecimentos. Dentro destes agrupamentos podem ser observadas outras

caracteristicas, conforme a seguir:

P2 - Como nas minhas unidades sdo técnicas e acontecem como
obrigatdrias, eu ndo vivencio disso. Acho que eu ndo consigo indicar isso.

P11 - Entdo, o0 que eu vejo que ocorre, como a gente é das Unidades
Técnicas, que tem aquele pessoal que entra e esta todo semestre juntos,
entraram juntos, por exemplo, quem entrou em 2020, as disciplinas
técnicas eles comecam juntos, entdo eles formam uma turma nessas
disciplinas técnicas. Eu observei que quando vem alguma pessoa que
ndo é desse circulo ou dessa turminha, essa pessoa externa tem
dificuldade de conseguir interagir com esses estudantes, obviamente por
nao conhecer as pessoas ou por outra situacdo. Entdo, eu vejo que por
conta disso nas disciplinas técnicas a gente tem essa formacdo de
grupos.

Uma questao apontada no exposto anterior mostra que nas UCs do Nucleo
Técnico por acontecer na maioria das vezes como obrigatérias, ou seja, a UC é
cursada pelos estudantes do mesmo ano de entrada, com excecdo dos
estudantes que nao conseguiram o0 conceito suficiente para computar a carga
horaria, e precisam cursar novamente no préximo semestre. Os docentes
percebem que existe uma dificuldade maior do estudante em interagir no grupo. O
gue representa como uma dificuldade dentro das UCs Técnicas, e que
aparentemente nas UCs do Nucleo Comum, em que a composi¢cdo da turma se da

por diferentes anos de entrada, esta caracteristica esta mais bem direcionada.

2.3.1.4 Socializagao e interacao entre os docentes no IFPR - Campus Jacarezinho

Ao questionarmos os participantes sobre “como que acontece 0 processo
de socializacéo e interacao entre os docentes no Campus Jacarezinho no que se
refere a organizacao, planejamento de aulas, ou melhor, no movimento mesmo de
organizar o conteudo a ser trabalhado e o compartilhamento das praticas
pedagdgicas?”. Os entrevistados compartilharam de varias falas, como que o
processo de organizacdo e planejamento das aulas é mais individualizado, o
trabalho docente acontece mais individual. Normalmente, ndo existe o

compartilhamento entre os docentes das praticas pedagdgicas realizadas em sala
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de aula, os dialogos acontecem de maneira informal entre os docentes da mesma

area ou com os professores que dividem a mesma sala.

7

P14 - Esse eu acho que é um ponto que a instituicdo ainda precisa
evoluir, apesar de ser propicio eu acho que como cada um tem essa
autonomia de producéo das suas UCs, a gente tem um encontro inicial
para falar quais os temas das unidades curriculares, para ndo ter muito
sombreamento e tal. Tem esse encontro inicial, mas depois disso as
nossas discussfes sdo mais em conselhos de classe, mas € um
momento menor. No inicio a gente tinha bastante discusséo, agora, nos
ultimos anos, isso tem diminuido bastante a interagdo, ainda mais em
relagdo a pratica. Mas na discussdo em relagdo a pratica, nos conselhos
a gente fala mais de desempenho de estudantes, as vezes na semana
pedagdgica inicia-se uma discussdo, mas eu vejo que ndo tem uma
continuidade, ndo da continuidade. Mas, eu percebo também muito por
nao ter interesse dos professores. Eu acho que ainda falta, apesar do
nosso curriculo, eu acho que falta a questdo das praticas pedagdgicas.
Essa discussédo eu acho que falta.

P10 - Eu acho que acontece de uma forma muito boa e informal dentro
das salas dos professores. Entdo, eu acho que essa informalidade é
muito boa e eu acho que tinha que ser mais estimulado. Essas salas dos
professores separadas nao contribuem para isso. Mas institucionalmente,
estruturalmente ndo acontece. Ndo, ndo vejo isso acontecendo. Alguns
pontos isolados eu vejo que acontece. Eu ja vi alguns professores dando

aulas juntos, eu ja vi dividindo as unidades, mas € muito raro.

P15 - Eu acho que acontece por meio dessas conversas mais entre
professores que sdo intimos um do outro, mais em termos eu acho que
de amizade, amizade pessoal do que institucional. Mas o relacionamento
entre 0 pessoal da area, uma combinacdo entre eles acontece muito,
porque a gente tem que dividir as unidades.

P13 - O trabalho é muito individual, ndo tem o compartilhamento. A gente
trabalha de forma individual. Eu acho que isso muda um pouco de nucleo
para nucleo, mas nos da area bésica a gente ndo tem troca. Entdo, a
interdisciplinaridade que a gente faz, € muitas vezes buscar alguma ajuda
dentro daquele conteido que vocé quer trabalhar. Entende, mas nao
existe assim compartilhamento, troca ndo, nem colaboracdo no
planejamento, o que a gente faz assim é individual, é de forma individual.

P9 - N&o, isso eu acho um ponto falho. Isso ai eu acho um dos pontos
mais falhos assim do método. Ndo do método, talvez do perfil dos
docentes.

P16 - Bom, primeiro que ndo ha o compartilhamento.

P3 - Acontece, poderia acontecer mais e melhor? Poderia, deveria, 0
Instituto ele tem caracteristicas préprias e peculiares. Ele € um Ensino
Médio Integrado, integrado ao Ensino Técnico. Quando nés temos um
ndcleo escolar composto por duas areas exatas e humanas, ja ha uma
necessidade de provocar, de promover momentos de compartilhamento
de experiéncias, porque a gente sabe que a formacao dos professores de
exatas pode ser muito diferente da formacdo dos professores de
humanas, ndo colocando aqui que esse € melhor do que aquele. Mas séo
formacdes, sdo informacbes pedagdgicas diferentes, e ai nds temos
nesse anexo ainda mais o corpo técnico.
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P1 - A gente fica sabendo das praticas, mas assim nao tem uma reunido
para compartilhar com todo mundo, eu acho que mais conversas
informais, pelo menos comigo, assim que eu sinto, ocorre mais em
conversas isoladas. Quando eu fago alguma coisa diferente assim, dai eu
quero compartilhar, eu compartilho com os colegas mais préximos. Mas,
reunido geral todo mundo contando das experiéncias, eu acho mais dificil
acontecer.

P12 - Eu acho que a propria divisdo das salas dos professores, eu acho
gue interfere nesses relacionamentos. Eu acho que isso acaba
interferindo ndo s6 no nosso relacionamento pessoal, mas também nas
nossas praticas pedagogicas.

P11 - Entdo, o sistema ele demandaria a gente ter mais encontros entre
0os docentes para ter essas discussfes do que trabalhar, o que um
auxiliar o outro, entdo o sistema ele da um pouco mais de trabalho. Na
questdo de vocé planejar tem a situacdo daquele professor mais
convencional que ele vai pegar o conteldo que ele acha que tem que dar
e vai la e aplica, ele pensa meio isoladamente. E tem aqueles que tentam
esse planejamento mais em conjunto com outros docentes.

Foi possivel observar nas respostas dos participantes, momentos de
didlogo sobre as préticas pedagogicas com os docentes da mesma area do
conhecimento ou por ocuparem a mesma sala de professores, e que de repente
essa questao favoreca a interacado entre os pares. Mas, fica claro que em termos
institucionais ndo acontecem encontros de formacdo para atender a essa
demanda do compartilhamento das experiéncias pedagogicas, o que é reforcado

nas colocacgdes a seguir:

P4 - Acontece, tem acontecido sim. A gente tem os coordenadores de
cada curso técnico que vé a necessidade, por exemplo, de um
determinado conhecimento, de determinado conteldo para aquela area,
entdo isso vem, vem sendo apontado, vem sendo comentado, acho que
talvez ainda devagar, poderia acontecer com mais frequéncia e poderia
ser uma relagdo mais entrosada, mais proxima. Coisas que a gente foi
percebendo também ao longo do tempo, mas acontece.

P5 - Tem sim, tem certo didalogo assim, até mesmo para a gente ver o
gue precisa estar ofertando. Hoje vou falar que tem menos dialogo é
verdade, mas acaba que vai seguindo o fluxo, entdo continua essa ideia.
Esta ofertando pouco aqui, entdo alguém oferta ai, acaba que da certo,
sabe?

P2 - Eu sempre tento trabalhar nas disciplinas em torno de um projeto.
Entdo, eu vejo essa interacdo muito dindmica e muito forte entre os
docentes do mesmo eixo.

P8 - A gente discute, a gente discutia muito mais no principio, vem
diminuindo um pouco, mas a gente discute sim, pelo menos assim a
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gente sempre procura estar conversando, tem professores que gostam
mais de compartilhar e tem professores que gostam menos.

P6 - Eu acredito que ele acontece ndo com todos na mesma intensidade.
Eu acho que fica mais facil, por exemplo, para quem esta na mesma sala,
entende. Por exemplo, eu sou da area de pedagogia, mas eu estou numa
sala em que tenho professores de biologia, de matemética, de alimentos,
da area técnica e a gente consegue se juntar para trabalhar para pensar
em unidades para esses alunos, para pensar em projetos para esses
alunos, mas tem algumas areas que dai a gente ndo tem, ou por falta de
afinidade com éarea ou falta de conhecimento da area especifica mesmo,
e também porque estdo em outras salas, ai a gente tem uma abertura
menor.

De acordo com os apontamentos dos entrevistados, 0 que acontecem s&o
acOes informais proporcionadas pelos préprios docentes, seja pela afinidade,

maior proximidade ou outro aspecto que favoreca essa interacao.

2.3.1.5 As préticas pedagdgicas no ambito do IFPR - Campus Jacarezinho

No diadlogo estabelecido durante as entrevistas, em certo momento 0s
participantes foram instigados a discursarem sobre o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas com resultados melhores, mais exitosos. Também se o curriculo,
essa organizacado curricular existente no IFPR - Campus Jacarezinho, em termos
do Ensino Médio, ela da& mais possibilidade de praticas pedagogicas
diferenciadas? E quais estratégias eles procuram abordar para que a sua prética
tenha um bom resultado?

Ao trabalhar com as respostas dos entrevistados tivemos alguns aspectos
gue foram mais indicados como: Curriculo flexivel, Autonomia docente; Docente
procura desenvolver sua pratica considerando o conhecimento/realidade do
estudante; Ludico; Contextualizacdo; Diversidade nas propostas em razao do
publico multietario; Resultados exitosos; Maior envolvimento dos estudantes.

Como poderemos ver logo a seguir, os docentes participantes da pesquisa
expuseram de maneira bem pratica os fatores que envolvem a dinamica da
organizacao curricular, no que refere o desenvolvimento de praticas pedagogicas
e que implica a acdo docente. Nas exposicOes fica explicito que o docente tem

liberdade para explorar recursos e criatividade para o desenvolvimento de suas



69

préticas, o curriculo vigente na instituicdo proporciona a autonomia docente.
Portanto, o docente pode propor as mais diversas praticas para abordar os
conceitos propostos, como também, de certo modo pode desempenhar seu
trabalho docente de uma maneira mais convencional, se assim achar mais

adequado.

P11 - Vai depender de docente para docente, pois no nosso sistema
existe autonomia docente também de poder propor coisas novas, coisas
que ele vivencia, e ndo tem aquele fechamento disciplinar, ele pode fazer
uma transdisciplinaridade buscando outras areas. Entdo, o curriculo
possibilita melhorar a pratica, no entanto, como permite autonomia,
também permite que o docente atue da forma mais tradicional, se ele, por
exemplo, ele quer dar aula de matematica de forma sequencial. Mas, isso
eu vejo com bons olhos, porque vocé dé flexibilidade para o docente
inovar nas praticas, ou utilizar algum conhecimento de vida dele e aplicar
os contetdos, mas também possibilta aquele professor mais
convencional trabalhar da maneira mais convencional. Entdo, a diferenca
gue eu vejo do nosso sistema para um sistema mais tradicional é a
abertura da possibilidade para o docente que quer inovar, que quer fazer
uma nova pratica ele tem essa possibilidade, tem liberdade para fazer
isso. Essa definicdo do que ele vai trabalhar a gente define em cima dos
objetivos que estdo listados para o Enem, é importante indicar quais
objetivos ele vai estar atingindo com aquela proposta. Dando essas
possibilidades aos docentes a tendéncia é de ser mais exitosa a pratica.

P12 - Eu acredito que sim. Era uma duvida se essas mudancas seriam
curriculares apenas no curriculo ou se a mudanca do curriculo também
afetaria, geraria mudancas pedagdgicas. Nao necessariamente muda,
ndo é um método que faz com que o professor mude a sua pratica, mas
ele favorece aqueles que querem mudar. Entdo, eu tenho préticas
totalmente diferentes de uma unidade para outra.

P9 - Total, total. Hoje eu acho dificil eu conseguir, por exemplo, se eu
mudasse daqui e fosse para outro IF, para mim ia ser uma dificuldade
muito grande para me readequar ao que era antes, aquela coisa de ter
ano, que eu tenho que cumprir naquele ano aquela ementa. Essa
flexibilidade que a gente tem permite sei 14, eu descobrir uma nova
pratica legal, eu descobrir uma tecnologia legal. Entdo, esse método da
sim uma liberdade enorme pra gente criar, sabe?

P13 - Eu acho que d& sim. Nao s6 o curriculo, o curriculo em si ele da,
porque vocé néo fica preso aquela ementa, vocé cria ementa. A cada
semestre a gente percebe a necessidade dos estudantes, entdo, como a
gente propde a unidade curricular nada disso estd engessado no
curriculo.

P15 - Com certeza, sim. A criacdo foi feita pra isso. Foi feita para dar
liberdade tanto para o estudante quanto para o professor. Entdo assim,
vocé tem uma liberdade, até me arrepia isso dai vocé tem uma liberdade
para o professor que eu acho que a gente ndo conseguiu explorar todo o
potencial que tem a unidade. Mas ela assim deixa ilimitado o tanto de
possibilidades.
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P10 - Olha, deixa eu te dizer uma coisa assim para mim, esse curriculo
ndo poderia ser melhor. Para mim, pessoalmente. Agora € aquela velha
histéria. Assim, o curriculo € um pedaco do processo. Entédo, o professor
entrou na sala, fechou a porta. A gente ndo sabe o que acontece la
dentro.

P7 - Sim, talvez esse seja 0 acordo tacito menos questionado é a questao
metodologica, a gente nunca quis fazer uma amarracdo metodologica. E
nado impondo uma metodologia a gente possibilita que cada um va até o
limite que acha que d4, entdo a sua pratica pedagodgica ela sempre vai
estar em aberto.

P1 - Eu acho que sim, o curriculo, ele € bem flexivel, entdo os
professores que tém essa criatividade de mudar a pratica, de pensar em
uma metodologia diferente ou entdo uma unidade curricular diferente, o
curriculo possibilita isso. Mas, o professor que quer continuar no
tradicional como era antes, também vai permanecer.

P14 - Em relacdo a préatica pedagogica eu acho também que mais
individual, porque eu percebo que pessoas que tém um agrupamento
diferenciado o curriculo possibilita esse agrupamento diferenciado,
possibilita vocé elaborar o conteddo, mas a pratica pedagdgica tem
bastante professor que mantém a mesma pratica de outras instituicées,
entdo acho que é muito pessoal.

Essa liberdade proporcionada pela organizagdo curricular do IFPR -
Campus Jacarezinho traz a oportunidade de o docente inovar a sua pratica, mas,
inovar no sentido de expandir, procurar novas estratégias e recursos para que
este movimento contribua para que os estudantes se transformem em individuos
criticos e ativos, capazes de exercer a sua cidadania com dignidade.

Em relacdo as estratégias para a organizacao de praticas pedagogicas que
busquem alcancar um bom resultado, os participantes colocaram que procuram
planejar suas aulas considerando os conhecimentos iniciais e a realidade dos
estudantes envolvidos no processo. A partir do que os estudantes ainda nao
sabem realizam a contextualizacdo do conteudo proposto e abordam com
diversidade as propostas em razdo do publico multietario existente no contexto

escolar. Para afirmar esta concepg¢do, temos a seguinte contribuicao:

[...] a produgéo de conhecimento no aluno e pelo aluno é superar 0 que
nao conhece. Assim, o papel do professor nesse processo impde dominar
conhecimentos que contribuam para mediar no aluno o vir a conhecer.
Ou seja, a producdo de conhecimento no e pelo aluno depende da
producdo de conhecimento também no professor ((RUCKSTADTER,;
OLIVEIRA; RUCKSTADTER, 2020, p. 12).
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Deste modo, os resultados sdo mais exitosos e tem maior envolvimento dos

estudantes, como podemos conferir na sequéncia:

P11 - Entdo, como as minhas unidades sdo mais técnicas, eu tento
procurar ferramentas que facilitem o aprendizado do aluno. Na
preparacdo das minhas atividades eu tento que a resposta seja uma
criacdo da pessoa, ndo seja alguma coisa pré determinada por mim.
Penso em tentar atingir o estudante no que ele goste, e tentar aplicar os
seus conhecimentos dentro do objetivo da unidade.

P12 - Eu faco um planejamento inicial. No inicio do ano a gente faz um
roteiro, eu estabeleco algo, alguns conteddos que seriam interessantes
trabalhar dentro daquilo, daquela proposta da unidade, mas o meu
planejamento ele é muito aberto porque como eu falei, muda muito de
turma para turma. Porque meu ponto ndo € o conteiado, é o
conhecimento. Mas, a partir de uma problematizacdo e depois o debate,
geralmente as aulas sdo nesse modelo.

P9 - Eu penso justamente assim, vou entrar numa sala, vou dar uma
disciplina, beleza ... 0 que é importante esse aluno saber para o dia a dia
dele, aquilo 14 é relevante para ele? Toda a primeira aula no meu
planejamento, sempre penso na primeira aula algo que chame muito
atencdo, impactante mesmo. E ai ao longo das aulas eu ndo me prendo
muito assim, eu tenho que vencer esse conteldo. Eu vou explicando e
vou deixando eles levarem também. Eu vi que quando eles se
interessaram mais por uma parte, eles comecam a perguntar e vai fluindo
e vou colocando a matéria ali dentro do que eles estao perguntando, do

gue esté sendo interessante para eles.

P13 - A primeira coisa que eu penso quando eu vou desenvolver,
diversificar no sentido de tentar atingir os alunos de diferentes formas,
pensando que cada individuo é Unico, e eu falo muito para eles que eu
tento ndo rotular. Entao, tirar rétulos dos estudantes. E eu tento fazer isso
também quando eu vou planejar as praticas. Entdo, eu tento nédo rotular
nem o contetdo, nem as praticas e nem os estudantes. Entdo, o maximo
gue eu consigo diversificar, eu faco.

P15 - Eu acho que séo dois fatores que eu peso ainda, o que obviamente
a gente vai considerar importante falar, conversar, até para montar a
unidade, a gente monta uma unidade sobre um assunto que a gente
considera importante para o0 estudante e tentar encaixar alguma
estratégia que seja mais atrativa para eles. Algo que eu considero
importante, bacana, que vai estimula-los a pensar, refletir e que de uma
forma atrativa, tento pesar as duas coisas assim, um pouco. E outra coisa
também que seja divertida para mim. Que eu goste de dar. Acho que isso
€ importante.

P16 - Bom, primeiro que eu vejo que 0s estudantes eles gostam muito da
aula pratica, eu acho que é a oportunidade que eles tém de se ver
inseridos no mundo do trabalho que, apesar de ndo ser o foco da
instituicdo, mas é o foco que a gente esta inserido ai num ensino
profissionalizante. E ai quando a gente antes de comecar a pratica,
guando a gente faz a contextualizagdo de onde ele pode utilizar, quais as
areas que ele pode atuar, a questédo de atribuicGes que os conselhos dao
devido a essa pratica, e ai, quando vai para a pratica assim nas minhas
aulas € o melhor momento que tem.
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P8 - Normalmente o que eu uso mais, eu trabalho com aulas expositivas,
eu uso normalmente uma sala la que sdo mesas coletivas, entdo séo
mesas grandonas, se ndo me engano sdo 6 alunos por mesa. E sempre
eu estou discutindo algum tema e eu jogo algumas questbes para
discussao. Quando essas questdes ndo vém, por exemplo, as vezes 0s
proprios alunos no meio da aula, ja abordam, mais e isso e aquilo. E dai a
aula ela deixa de ser uma aula e vira uma interacdo. Quando isso nao
acontece, eu jogo para os alunos questdes para eles discutirem nas
mesas, deles exporem o resultado daquilo que estdo falando. S6 que
sempre eu sinto necessidade primeiro de fazer um trajeto expositivo, até
para dar para eles uma certa base de contextualizacdo, de argumentacéo
tal e eles dai tentar buscar. Sempre interagir com eles para que eles
retornem. N&o precisa nada de muito mirabolante. O que eu procuro com
os alunos é isso, essa vinculagéo, essa conexao, essa ligacdo durante a
aula. Dai o que eu faco para ter essa ligagao, as vezes vocé inventa 1000
coisas para fazer essa ligagédo, entendeu? Mas € muito variavel, cada
unidade por conta da diferenca que elas tém mesmo, cada unidade exige
um tipo de abordagem diferente, e as abordagens as vezes mudam no
meio também.

O meu papel, eu sempre penso no meu papel como mediador dessa
relacdo. Eu ndo tenho que brilhar na aula. O que tem que ser importante
para eles sdo o0s assuntos ou aquele tipo de saber que ele esta
adquirindo. Entédo, o meu esforco € de vincular eles como um saber. Que
eles se vinculem com aquele tipo de saber e que achem aquele tipo de
saber atrativo. Por isso, que boa parte das vezes eu sempre parto do
passado para chegar no futuro, parto de situac6es genéricas para chegar
as situagfes contratuais mais proximas ou parto de assuntos que ndo sao
proximos e tento aproximar dos alunos. E esse é o objetivo, que o cara
saia da minha aula, mas a minha aula ndo saia dele, que ele continue
com a minha aula. Entdo, quando eu levo, quando eu levanto alguma
guestdo que o cara chega em casa, ele vé uma reportagem, uma noticia,
vé um acontecimento e ele associa a sala de aula, ai pegou e deu certo!

P14 - Quando eu vou planejar, eu procuro no contetdo o que eu tenho
que ministrar, procuro textos mais préximos do curso que for os
adolescentes, porque no inicio também eu achava que por ja ter
concluido o ensino fundamental que eles ja dominassem bastante coisa,
e eu vi que as salas sdo muito heterogéneas, tem os estudantes com
muita dificuldade e tem outros que tem muita facilidade. Eu procuro
diversificar, passar coisas mais interessantes assim. Procuro inserir a
guestdo da oralidade. Eu gosto muito de puxar eles para a conversa.
Gosto de inserir jogos, porque eu vi nas primeiras turmas, eu via que eles
achavam interessante. Mas, também eu gosto de colocar algumas
propostas mais dificeis, um artigo mais dificil, um seminario para tentar
atingir os diversos publicos que estdo ali. Mas, eu acho que o que é
importante no trabalho para professor € ele ter um objetivo, o objetivo de
aprendizagem que vocé espera que os alunos aprendam.

P7 - Todo projeto vocé tem que antecipar alguma coisa! “Eu estou
planejando isso aqui a partir de uma coisa que eu ndo estou enxergando.
A primeira questdo mais importante €, qual € a experiéncia que eu quero
gue o estudante tenha com as minhas aulas. Eu ndo digo nem de
aprendizagem, eu digo, qual é a experiéncia que eu quero que a gente
tenha? Como é que eu, como é que eu organizo as minhas aulas de tal
forma que aquele que ndo gosta, passe a compreender ou passe a
aceitar e aquele que gosta, possa se desenvolver mais?

P5 - Entdo, eu sempre gosto de partir da pratica, sabe? Ai eu vou falar
sobre qualquer assunto, é instintivo assim, partir da vida do estudante ou
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do dia a dia. O que acontece no nosso cotidiano, até chegar onde eu
guero chegar naquela discussao.

P4 - Eu faco da seguinte forma. Eu sempre faco a partir do conhecimento
da turma, dos alunos, as vezes funciona, as vezes ndo. Mas eu sempre
penso assim, o que ele sabe, 0 que ele ndo sabe? Entdo eu faco essa
fala com eles. Essa conversa ndo € uma conversa muito facil, porque as
vezes eles ndo gostam de expor, eles tém vergonha ou tem medo de
falar alguma coisa, de falar besteira e o colega tirar um sarro, enfim, mas
eu sempre procuro planejar a partir da experiéncia do aluno e ai depois a
gente vai adaptando.

P6 - Eu sempre penso que o aluno, ele tem uma maior facilidade para
aprender, quando a gente tira o peso da avaliacdo dele. Sempre digo,
vocés vao estar sendo avaliados todas as aulas, entdo eu quero
participacdo em todas as aulas. Eu acho que fica mais facil para eles
interagirem também e eu trabalho bastante coisa lidica, sabe, entdo acho
que isso facilita para eles aprenderem e se divertirem também.

P1 - O que eu sempre tento fazer é relacionar os conteddos com o
cotidiano do estudante.

P3 - Eu uso muito da ludicidade. O meu planejamento é quase ludico,
porque quando eu penso num conteddo, isso fica muito visivel nas
minhas unidades, no titulo das minhas unidades curriculares. Quando foi
apresentado para nés, as unidades curriculares, eu pensei em nomes
gque pudessem remeter os alunos ambientes de diversdo. Minhas
unidades curriculares levam o nome de filmes, minhas unidades
curriculares, as vezes levam nomes bem diferentes e que possa atrair a
atencdo daquele aluno. Entdo assim, dentro da sala de aula, o ambiente
de aplicacdo de conteldo, ele € muito diverso, colorido lidico e
comunicativo, além de ser colaborativo.

Nas exposicdes dos participantes além dos aspectos ja elencados, é
possivel também identificar a intencionalidade ao realizar a sua acdo docente. Ao
considerarmos a pratica pedagogica como parte fundamental do ato educativo,
vemos a relevancia de buscar formas, maneiras e recursos para a sua melhor
organizacdo. Essa acdo € efetivada tendo como base a praxis educativa, para
tanto, € necessario que o docente rompa com paradigmas tradicionais e se alie a
uma pratica critica e reflexiva e que traga como alicerce o didlogo. Na alianca da
teoria com a pratica, ou seja, na praxis educativa durante o processo formativo,
gue o professor vai exercer a sua criticidade, e também com seu auxilio e
orientacdo vai possibilitar que os estudantes elaborem suas proprias concepgdes
do conhecimento e exercam sua criticidade frente a realidade na qual estdo
expostos, tendo condi¢bes para promover a sua transformacéo. Deste modo “a

pratica é fundamento, finalidade e critério de verdade da teoria. A primazia da
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pratica sobre a teoria, longe de implicar contradicdo ou dualidade, pressupde
intima vinculag&o a ela” (VAZQUEZ, 2007. p. 35).

Outro aspecto importante elencado nas colocacfes dos participantes €
referente ao docente considerar ao pensar a sua abordagem para pratica
pedagdgica, aquilo que o estudante traz em sua pratica social. Este movimento é
apontado por Saviani (2011, p. 13) quando faz referéncia a Pedagogia Histoérico-
Critica, em que apresenta a tarefa propria da educacao de “produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. De acordo com Saviani
(2014):

Nessa teoria 0 método pedagogico tem como ponto de referéncia a
pratica social. A educacao é entendida como uma mediacao no interior da
pratica social. Esta, portanto, se constitui a0 mesmo tempo como o ponto
de partida e o ponto de chegada da educac¢do. O primeiro momento do
método implica, pois, a identificagdo da forma como a prética social se
apresenta na sociedade atual sendo, pois, comum a professores e
alunos. Essa pratica comum, porém, é vivenciada diferentemente pelo
professor e pelos alunos. Enquanto o professor tem uma viséo sintética
da pratica social, ainda que na forma de sintese precaria, a compreensao
dos alunos manifesta-se na forma sincrética. A partir dai se busca
identificar, no segundo momento (problematizacdo), quais sdo o0s
problemas postos pela pratica social que a escola deve trabalhar.
Identificados os problemas é necesséario buscar os instrumentos que nos
permitem enfrenta-los. Chega-se, entdo, ao terceiro momento do método
que €é a instrumentalizacdo que envolve a apropriacdo dos
conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo da histéria a partir
dos quais se pode responder aos problemas enfrentados. Na medida em
que o professor assegura aos alunos a apropriagdo dos conhecimentos
cientificos disponiveis, atinge-se o quarto momento que constitui o ponto
culminante do processo educativo. Chamo a esse momento de “catarse”,
conceito que foi redefinido por Gramsci com o sentido de “incorporagéo
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens”.
Ocorre, ai, a efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais,
transformados em elementos ativos de transformacao social. Chega-se,
por fim, ao Ultimo momento, o ponto de chegada, que é a propria pratica
social, compreendida agora ndo mais em termos sincréticos pelos alunos.
Nesse ponto, a0 mesmo tempo em que o0s alunos ascendem ao nivel
sintético em que ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-
se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna
cada vez mais organica. Assim, pela mediacdo do trabalho pedagdgico,
tendo incorporado os elementos tedricos e praticos no processo de
ensino, os alunos passam a desenvolver a pratica social segundo essa
nova qualidade. Portanto, a pratica social do ponto de chegada é e nédo é
a mesma do ponto de partida. E a mesma porque € a pratica social
global, na qual n6s estamos inseridos; mas nao € a mesma do ponto de
vista qualitativo, porque a qualidade da intervengdo agora € outra, j4 que
€ mediada por aqueles instrumentos que a educacao permitiu que fossem
incorporados (SAVIANI, 2014, p. 30-31).
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Importante enfatizar que a fundamentacdo pedagdgica elaborada por
Saviani e descrita no fragmento acima, ndo deve ser entendida como algo
estatico, cronoldgico, ordenado. Pois, “passa da sincrese para a sintese pela
mediacdo da analise” (SAVIANI, 2011, p. 121). Esse trabalho pedagdgico
evidencia a relevancia de a acao docente ser intencional em seus direcionamentos
para a formacao escolar do individuo no que se refere as relacdes sociais, para
gue se apropriem dos niveis mais elevados dos conhecimentos.

Nos apontamentos de alguns entrevistados ocorrem determinados indicios
em suas praticas pedagoégicas que apontam para os fundamentos da Pedagogia
Histoérico-Critica, no entanto, ndo identificamos nas coloca¢cbes, agdes que

atestem a intencionalidade explicita da fundamentacao desta teoria.

2.3.1.6 Teoria pedagogica

Os participantes da pesquisa foram questionados se na organizacdo e
planejamento de seu trabalho eles tém como base alguma teoria pedagégica que
norteia a sua pratica pedagdgica, se eles tém contato com alguma teoria?

Na dinamica da conversa foram ressaltados com mais énfase alguns
indicadores como: Saviani - Teoria da Pedagogia Historico-Critica; Paulo Freire;
Piaget; Vigotski.

Analisando o conteddo das respostas observamos que dos 16
entrevistados, menos da metade deste total indicou que ndo tem nenhuma teoria
pedagodgica como referéncia para organizacdo de seu trabalho, ou seja, esses
docentes ndo empregam fundamentacdo pedagogica em sua agcao docente. Estes
participantes também nao especificaram se tem conhecimento sobre as teorias e
tendéncias pedagogicas. Desse total de 16 participantes, 8 colocaram que
seguem algumas teorias pedagdgicas, ou tem como referéncias estudiosos como
Saviani, Piaget, Freire, Vigotski, Ausubel e Wallon. A Pedagogia Histérico-Critica
foi ressaltada por alguns com mais intensidade, e em outros momentos apareceu

mais timida.

P6 - A gente pensa nos autores da pedagogia como um todo, pensa, por
exemplo, no Paulo Freire que sempre falou muito sobre a gente procurar
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uma educagdo que seja emancipatéria, que ndo seja essa educacgdo
bancéria, de s6 depositar. Entdo, sempre autores assim, que sdo autores
gue inspiram a gente para a gente buscar um algo novo, diferente.

P16 - Eu me embaso muito na teoria tecnicista, que € para formar o
profissional para o mundo do trabalho. Entéo, eu acho que é importante
ele ter a visdo humanistica, cultural, mas eu acho que cada um tem que
estar na sua area. Ele vai ter um momento para isso em outro momento,
e vai ter um momento da parte técnica, que é importante, que é o foco da
nossa instituigao.

P14 - A minha paixao € a histérico-critica. Entao, por isso que eu procuro
sempre promover essa fala inicial, trazer os conhecimentos prévios,
seguir os passos da Teoria Historico-Critica. Colocar esse saber em
confronto, acrescentar o saber cientifico para mudar essa pratica social.
Mas, esses conhecimentos que eu carrego também é de Piaget,
Ausubel, eu sou bem interacionista, 0S meus pressupostos Ssao
baseados nos interacionistas. Piaget, Vigotski, Ausubel e Wallon falando
da questao das emocgdes que é muito importante.

P9 - Eu estudei o Saviani, assim eu ndo fico pensando eu tenho que
pensar no Saviani, eu nao fico pensando na teoria, mas na pratica é o
gue acontece. Vocé pega o que o aluno tem, algum conhecimento, entéo
eu parto desse conhecimento que ele tem, o que ele traz para mim de
conhecimento. Depois a gente vai construindo junto, falando que estava
certo, 0 que estava errado. E depois a gente vai ali para a prética, para
eles vivenciarem aquilo para depois dar aquela catarse, nossa € isso...

P12 - Eu conheci a Teoria Pedagdgica Histérico- Critica, eu falei mais
gente, eu ja faco isso, s6 que eu fazia e ndo sabia. Hoje eu fagco com
consciéncia, € uma opcdo, € uma opc¢do de teoria de aprendizagem
mesmo. Entéo, eu trabalho nessa linha. Eu gosto, e eu acho que assim
funciona, porque vocé considera o estudante. Partir do conhecimento
inicial que ele tem, fazer essas discussdes, propor atividades para que
ele tenha também a constru¢éo do conhecimento por ele mesmo.

P5 - O principio da Teoria Histérico-Critica, querendo ou néo, era uma
coisa que a gente ja tinha de forma leiga de fazer, e depois vocé vai
lendo, € mais ou menos o que a gente faz. Sem me aprofundar em
muitos autores, mas eu amo o basico do que a gente sabe da Teoria
Histarico-Critica.

P13 - Eu gosto de pensar que os estudantes constroem conhecimento a
partir de uma base. Entdo, tem um pouquinho de Piaget no
Construtivismo, pensando que eles vao construindo a partir de alguma
coisa que vai gerar aquele conhecimento novo. Mas, o que eu tenho lido
muito agora e tenho trazido um pouco para minhas praticas sdo conceitos
relacionados a questao social. Entdo, Freire, Saviani, onde um estudante
ele precisa... Eu tenho tentado trabalhar muito na linha da educacéo
transformadora, que ndo adianta a gente ficar dando contetido. A teoria
esta no livro, o que o aluno precisa é pegar aquela teoria e transformar
em alguma acéo.

Entdo, de serem criticos para a propria vida.

Nas coloca¢cdes dos entrevistados é possivel observar certas fragilidades
tedricas que podem ser apontadas por meio de alguns equivocos nos conceitos

tedricos e autores apresentados, dadas suas diferencas conceituais. Um exemplo
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€ representado quando o P10 coloca que “A teoria € muito diversa, eu sei que
provavelmente eu deva estar usando Vigotski com a zona proximal,
provavelmente eu devo estar usando Piaget pelas fungbes da memoria. E claro
gue eu ja li, sei mais ou menos isso, mas eu nao tenho isso muito internalizado.
Mas, Freire sim, essa coisa principalmente do aluno, da pedagogia da autonomia,
do aluno ser ele como estudante.”

Considerando outras colocacfes é importante ressaltar que o estudante
apropria 0 conhecimento ja produzido e convertido pelo professor em
conhecimento escolar. Uma questao também a ser apontada é que em razao de
sua complexidade, sem o conhecimento consistente da teoria da Pedagogia
Histérico-Critica € impossivel de desenvolvé-la com efetividade.

Analisando os documentos oficiais do IFPR, que orientam as atividades
pedagdgicas e administrativas nos campi, mais especificamente o PDI/IFPR
(2018) vigente entre 2019/2023, identificamos evidéncias que apontam para a
Pedagogia Histérico-Critica como fundamento metodoldgico para nortear as
diretrizes pedagdgicas que orientam as ac¢des na instituicdo. No entanto, a sua
redacdo menciona expressfes e concepgdes que ndo coadunam com a
Pedagogia Histérico-Critica, mas, remetem a outras teorias, tais como “educagéao
significativa; construgdo do conhecimento; construir novos conceitos”. O que pode
ser um equivoco na estruturacdo da escrita coletiva do documento, ou mesmo o
desconhecimento da fundamentacédo tedrica que embasa a Pedagogia Historico-
Critica.

O documento complementa que cabe aos docentes superar as pedagogias
tradicionais e apresentar aos estudantes, a0 mesmo tempo, meios para se
apropriar do conteudo e do método. Considerando que a concepcdo pedagdgica
faz referéncia a um conjunto de inten¢des que articula os conhecimentos tedricos
e praticos que oferecem racionalidade cientifica e base tedrico-metodoldgica para

a organizacao das préticas educativas, compreendendo que:

Para que o docente fundamente sua pratica, ele precisa considerar que
vive em um contexto concreto de transformacdes sociais, econdmicas,
politicas e culturais que tendem a privar a humanidade de perspectivas
de existéncia individual e social (PDI/IFPR - 2018, p. 152).
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A partir deste referencial é possivel perceber indicios da teoria da
Pedagogia Histdrico-Critica nas concep¢des que norteiam o trabalho pedagdgico
no IFPR, mas, como ja apontado anteriormente apresenta influéncias de outras

abordagens pedagogicas. O documento expde ainda que:

A escola é o espaco social responsavel pela apropriacdo de diversos
saberes, sendo que sua tarefa primordial é a difusdo de contetdos
concretos e, portanto, indissociaveis das realidades sociais. Assim, a
proposta da Pedagogia Historico-Critica €, realmente, deixar claro quais
séo os objetivos na formacado educativa a partir de uma realidade que se
apropria do conhecimento popular existente na formacdo comum do ser
humano para trazé-lo ao contraponto com o saber cientifico, estruturado
cientificamente pela escola. Para que a escola sirva aos interesses
populares, ela deve garantir a todos a apropriacao critica e histérica dos
conteddos escolares béasicos e que tenham relevancia na vida. A
aquisi¢éo de conteldos e a socializacao preparam o estudante para atuar
no mundo em suas contradi¢gdes (PDI/IFPR - 2018, p. 152).

Neste sentido apontamos a existéncia de “uma instituigdo cujo papel
consiste na socializacdo do saber sistematizado” (SAVIANI, 2012, p. 18). Em face
da exposicao é possivel perceber a existéncia da Pedagogia Historico-Critica na
disposicdo que orienta o trabalho pedagdgico na instituicdo do IFPR. Porém,
observamos que somente parte dos participantes tem essa teoria como base que
permeia seu trabalho, no entanto, ndo apresentam aprofundamento teorico nessa
teoria. Relevante ponderar que em momento algum foi mencionado pelos
entrevistados o conhecimento da Pedagogia Histoérico-Critica nos documentos que
embasam as atividades pedagdégicas no campus e no IFPR como um todo, e isso
ocorre em razao desta importante teoria constar apenas no documento, ndo sendo
discutida nos momentos de estudos e formagoes.

O Campus Jacarezinho ainda ndo tem o Projeto Politico Pedagodgico (PPP),
os documentos existentes na instituicdo sao os PPCs, em que a organizacéo
pedagdgica € igual, o que difere em cada documento, no caso do Ensino Médio, &
somente a parte técnica especifica de cada curso. A estruturacdo do PPP esta em
andamento, portanto, € um bom momento para a indicacdo da teoria Pedagogia
Histérico-Critica como abordagem metodolégica para o0 ato educativo na
instituicdo, visto que, no PDI (2018) e também as versbGes anteriores deste
documento trazem a Pedagogia Histérico-Critica e seus fundamentos como

orientadores para a agao pedagdgica na instituicao.
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Considerando o exposto € interessante pensar na importancia da
formacdo e da pratica docente relacionando-as com as tendéncias que
permeiam e embasam o0 processo de ensino e aprendizagem, na qual traz a
praxis transformadora fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica, que alia
teoria e pratica, e busca recursos didaticos e pedagdgicos para ensinar da melhor
forma e tornar a aprendizagem emancipatoria. Esse contexto promove a
importancia de compreender a esséncia da Pedagogia Histoérico-Critica, em que
ela instrumentaliza a aula e assim contribui para um processo de ensino e
aprendizagem de qualidade.

Tendo em vista 0s retrocessos na educacdo brasileira vivenciados nos
ultimos anos, € fundamental a realizacdo de uma formacdo continua para os
docentes e profissionais da educacéo, objetivando a instrumentalizac&o teorico-
metodoldgica, tanto para trabalhar os conteddos sistematizados com os
estudantes em sala de aula, como para realizar uma andlise das relagdes postas
na sociedade pelo sistema vigente, com intuito de romper com os valores
mercantis e atender a formac&o omnilateral dos individuos. Os envolvidos no
contexto educacional sdo parte fundamental na mediacdo do conhecimento
cientifico e para o desenvolvimento de uma emancipacdo intelectual dos
estudantes, nessa otica, a Pedagogia Historico-Critica contribui fundamentalmente

para processo.

2.3.1.7 Formagao continuada

A formacdo continuada traz condicbes ao docente de atualizar seus
conhecimentos, identificar possibilidades, abordagens e aperfeicoamentos de sua
pratica. Durante a entrevista os participantes foram questionados da seguinte
forma: “Em relagéo a formagao continuada no IFPR, no Campus Jacarezinho sdo
realizadas formacfes pedagdgicas que abordem a pratica pedagdgica em sua
especificidade? S&o realizadas formac¢fOes que ajudem a direcionar as praticas,
gue tragam ac¢0Oes para colaborar nas praticas pedagogicas ou compartilhamentos

num geral com os docentes?*
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O objetivo desta questao é obter a informacado sobre a oferta de formacdes
no IFPR - Campus Jacarezinho que abordem a préatica pedagodgica mais
especificamente. Durante o diadlogo foram elencados os indicadores: Sugestdes de
formagcbes como oficinas, metodologias diferentes, exemplos praticos que
abordem acdes do dia a dia; Troca de experiéncias; FormacOes que abordem a
préatica pedagdgica especifica na area do conhecimento.

Esta questdo gerou uma divergéncia nas respostas, em meio ao dialogo e
direcionamentos das ideias, talvez a questdo ndo contou com O mesmo
entendimento por todos os participantes. Ao irem expondo suas concepgdes sobre
o item em discussao, 10 participantes colocaram que nos espacos de formacéao
ofertados pelo campus ndo acontecem formacGes que abordem a prética
pedagdgica de maneira mais especifica e também como ja abordado em outro
momento, ndo ha o compartilhamento das experiéncias entre os pares, salvo por
algumas questbes esporadicas envolvendo aspectos pontuais como mais

proximidade, afinidade e outros.

P13 - A gente tem as semanas pedagodgicas, vem alguma coisa, mas é
sempre aquele nego6cio meio pro forma, tipo dentro da nossa carga
horaria. Acho que teria que ter alguma coisa estruturada em relacdo a
formacéo continuada.

P9 - Nao, nédo, eu acho super importante. Eu acho que é necessaria essa
formacao.

P11 - Nao estou lembrado assim de nenhuma formacdo que a gente
tenha abordado esse tema de pratica pedagdgica.

P15 - Acontece muito esporadico, naquela semana pedagodgica que tem
alguma coisa, mas nao trata a realidade do campus. Nao tem, entdo eu
acho que nao tem.

P5 - Ndo tem ndo. Toda capacitacdo, formacdo em que eu participei
sinceramente sdo coisas que eu hao aproveitei muito para a minha
pratica, para minha prépria experiéncia docente.

P7 - Entéo, objetivamente respondendo eu acho que nés nao temos.

P6 - Eu sinto falta de formacdes que sejam mais especificas para minha
area, porque eu acho que oque a gente tem visto sdo coisas mais
abrangentes. Entendo que é preciso, porque ndés temos quantos
professores de diferentes areas, mas sinto falta de alguns momentos que
sejam mais especificos.

P1 - Acontecem algumas formacbes, mas eu acho que n&o, nada
especifico.
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P2 — Eu sinto falta de um treinamento para mexer em determinada
bancada. Mas nao um treinamento das empresas, sei l& uma experiéncia
exitosa, pedagogica, com aquele equipamento para mostrar.

P16 - Entdo, na verdade, a meu ver, ndo tem esse compartilhamento.

Outros 5 participantes que expuseram de maneira discreta, que acontecem
algumas ac¢bes, mas nao ficou claro nas respostas se estes momentos abordam a

préatica pedagogica.

P3 - Dentro do planejamento do Instituto, do calendario sim dedicamos
dias, datas e periodos desse calendario para compartihamentos em
formacéo pedagdgica.

P4 - Sim, existem, mas eu acho que deveria ter com mais frequéncia.

P14 - Entdo, ter tem, tem sim, na semana pedagdgica sempre tem
alguma coisa.

P12 — Entdo existe esse compartilhamento de préticas de ideias, mas as
vezes ndo de uma forma formalizada, vamos fazer uma formacédo
continuada, mas existem trocas sim. Poderia ser mais.

Um dos participantes colocou que logo no inicio da nova organizagao
curricular aconteciam encontros frequentes, ndo era uma pratica de formagao, era
momentos para ouvir 0 pessoal em suas experiéncias e juntos pensar em
possiveis solucdes. De certo modo, esse participante ndo especificou se estes
momentos tiveram continuidade, a impresséo é que nao houve.

Em algumas exposi¢cdes fica visivel a relevancia da realizacdo de
formagdes que tragam abordagens relacionadas a pratica pedagogica, de modo
especifico que atenda as necessidades encontradas no dia a dia da sala de aula,
seja para o publico geral, mas também atendendo as areas especificas do
conhecimento. Esse movimento se potencializa quando pensamos que uma
educacdo emancipadora, libertadora se faz por meio da formagcdo de individuos
criticos, atuantes, comprometidos com sua realidade. Para alcangar éxito na
formacdo dos estudantes é necessario o incentivo na formacao de profissionais,
cuja capacidade de se adaptar as demandas atuais seja desenvolvida ou mesmo

potencializada. Maia (2015) exp0e que:

Os principios da Pedagogia Historico-Critica podem ser caracterizados
em uma sequéncia que parte da pratica social, de sua problematizacao,
visando instrumentalizar os atores sociais para que atinjam a catarse e
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possam dessa forma conceber uma visdo sintética da realidade,
permitindo atuar sobre ela com vistas a sua transformacé@o. Entendemos
gue essa pedagogia permite a apropriacdo do saber acumulado,
favorecendo reflex6es e acfes criticas que viabilizam a autonomia e a
construcéo de valores que culminam com o aprimoramento das relagfes
sociais no plano genérico (MAIA, 2015, p. 21).

Pode-se elencar entédo, que a Pedagogia Historico-Critica pode contribuir no
contexto da educacédo articulando os condicionantes para que o trabalho docente
seja realizado a partir de uma formacao soélida, capaz de dar condicbes para a
apropriacdo de conhecimentos que lhe permita ascender cultural, intelectual e

humanamente.

2.3.1.8 Sugestdes para formacdes pedagdgicas

Ao final do dialogo foi colocado aos participantes da pesquisa se gostariam
de contribuir com sugestdes sobre futuras formacdes, e se achavam relevante a
realizacdo de uma formacéo direcionada para as praticas pedagogicas. Foram
unanimes nas respostas ao colocarem a importancia da realizacdo de formagdes
pedagdgicas direcionadas para a pratica pedagogica. Complementaram ainda,
com indicacbes e direcionamentos para o formato e tematicas a serem
trabalhados nas abordagens destas formacdes. Para retratar com mais fidelidade
as indicacfes elencadas, segue na sequéncia a relacdo das coloca¢cdes dos

entrevistados:

P13 - Sim. Eu acho que teria que ter coisas tipo, por exemplo, sei 1a,
softwares que a gente estd usando, como foi cada experiéncia que cada
um teve. Eu acho que a gente poderia muito ter essa troca.

P16 - Sim, s6 que para isso, precisa ser algo muito bem direcionado. E
uma critica ja que eu fago é que esses treinamentos pedagdgicos que a
gente faz, eles sdo extremamente importantes, mas eles ndo mostram a
aplicabilidade, como que a gente vai tirar do papel aquela ideia e
executar para o nosso publico, que é o que a gente tem no IFPR. Entao
eu acho que isso falta, isso fica muito vago, quando a gente fala
pedagogicamente tem que fazer isso, a metodologia é essa, t4, mas
ninguém fala: olha com os nossos alunos a gente vai aplicar ou vamos
tentar pelo menos por esse caminho. Entdo, acaba ficando muito
abstrato, muito subjetivo e as coisas acabam se perdendo. Entdo quando
vocé faz algo mais especifico, que tem exemplos praticos, que é o que a
gente tenta fazer com os alunos, eu acho que fica sendo bom para todo
mundo.
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P15 - Eu acho importante, sim. Eu acho importante a oficina, s6 precisa
ser trabalhado como fazer um marketing dessa oficina. Eu acho que isso
€ 0 segredo, porque a gente aprender obviamente que é importante! A
gente ver coisas novas, ver praticas exitosas ou praticas que ndo deram
sucesso, também é bacana, praticas que ndo deram certo, isso eu acho
legal.

P12 - Eu acho que sim. A minha sugestdo é que a gente mantenha
espacos pelo menos dentro, no minimo dentro da semana pedagégica
alguns espacos para que tenha essas trocas. Entdo, eu vejo que nesse
contato, nessas trocas a gente aprende muito, entdo deveria ter mais.

P11 - Uma coisa que eu acho que funcionaria, poderia ser pessoa
externa ou do proprio campus, de realizar algo mais dinamico, a dindmica
dessa pratica nova, mostrar como, como que eu fago essas praticas
diferenciadas, s6 que aplicado ali no momento da formacéo. Talvez
formar utilizando uma pratica diferenciada talvez fosse uma abordagem
interessante. E muito dificil o pessoal sentar e ficar escutando ali alguma
coisa. O pessoal gosta mais da pratica mesmo, de praticar e fazer.
Obviamente vai depender de quem vai estar dando a formacgdo. Eu
acredito que existem pessoas que conseguirdo abordar num formato
diferente, ou propor uma dindmica: Como se define os objetivos de uma
aula? Como vocé vai pensar essa sua aula? Quais as ferramentas vocé
pode utilizar? Vamos utilizar uma dessas ferramentas e fazer funcionar.
Eu acho que seria mais adequado, teria um alcance melhor, mas também
nao é para todas as pessoas, iSso seria pra mim.

P10 - Sim, os docentes precisam sempre estar se aperfeicoando. E
necessario também que estudem, leiam mais.

P9 - Acho, eu acho, o que eu falo € isso que eu comentei de a gente ter o
compartilhamento do que deu certo para mim, que deu certo para o outro,
porque ai eu posso pegar a ideia do outro professor, eu acho que isso
funciona mesmo! E da gente pensar juntos, a gente pode pensar uma
unidade que funcionou para ele, ai vamos fazer uma coisa juntos sim.
Entdo eu acho que uma ideia de formacdo seria isso mesmo, esse
compartilhamento, porque seria muito legal uma formacgédo dessas novas
plataformas, porque eu acho que a gente tem professores que ndo se
atualiza muito nisso.

P8 - Se a gente tem um processo de formagdo que mostre para 0s
professores, alternativas do que ele pode fazer em sala de aula ou de
como proceder, ou por exemplo, até mesmo questdes de neurociéncia
para entender que alguns momentos especificos € mais facil abordar uma
turma com tal assunto ou com tal pratica, ou com metodologia. E os
professores tém essa perspectiva, as vezes o professor ndo faz nada
diferente, porque talvez ele também n&o conheca. As vezes ele nio
conheca. SO que € isso gque eu falo, 0 modelo de formacéo, ele tem que
ser um modelo diferente do que a gente vé convencionalmente, o fato de
mostrar alternativas para o professor, garante para ele escolhas do que
ele pode fazer. Também assim, talvez as formacgBes elas tenham mais
efeito com os proprios professores trocando, partilhando experiéncias.

P14 - Sim. Eu acho que falta muito esse tipo de discussdo em relacao as
praticas de sucesso.

P7 - Sim.
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P5 - Importante, necessario, porque a gente vé que as vezes falta esse
start em alguns docentes, ndo que seja uma capacidade melhor ou maior,
mas falta algum compartilhar.

P4 - Sim. Eu acho que deveria ter um momento para se apresentar essas
possiveis praticas pedagogicas de acordo com alguns estudiosos da
area, de acordo com alguns pesquisadores, para a gente ter ideia das
possibilidades. De repente, ndo de seguir aquela determinada pratica
pedagogica, porque de repente um estudioso, um pesquisador, ele
propde uma pratica pedagoégica que ela ndo é possivel de ser aplicada na
nossa realidade. Mas para a gente ter um olhar ou para abrir, para refletir
e abrir para outras possibilidades. Entdo acho que nesse sentido, deveria
ter esses momentos.

P6 - Sim, eu acho que é muito importante. Inclusive, se fosse possivel,
gostaria que estivesse para minha area especifica. Acho que vai ser bem
dificil, porque sou s6 eu ndo nessa area, mas eu acho que trabalhar, no
geral, pratica pedagdgica com os professores € importante, porque chega
um momento em que mais que vocé busque, acaba ficando repetitiva a
sua pratica. Por mais que vocé tente inovar, chega um momento que
vocé precisa parar, respirar e pensar tudo de novo.

P3 - Sim. Entédo, a minha sugestédo é que na nossa jornada de trabalho de
40 horas de sala de aula, pelo menos uma parte dela n6s poderiamos ser
estimulados a participar de cursos de formacdo pedagodgica rotativo,
constantes.

P2 - Entdo, as vezes, o que eu sinto falta é, disso, um treinamento
pratico, olha, assim que mexe esse botdo que aperta. Mas essa
abordagem de algum professor de outro lugar, pode ser do Instituto
mesmo de outro campus que tem 0 mesmo equipamento e mostrar: olha,
eu fiz isso com os alunos e deu certo, foi esse material que eu usei, que
eu elaborei.

P1 - Eu acho interessante, porque assim eu acho que a maioria dos
professores vem do ensino tradicional, entdo, talvez nao tenha o
conhecimento ou ndo consiga buscar algo diferente. A formacao seria
importante, em relacdo a coisas praticas. Entdo eu acho que assim se
fosse um formato de oficina, eu acho que seria mostrar mesmo como
fazer aquilo no dia a dia, uma metodologia diferente, algo nesse sentido,
sim, acho que contribuiria bastante.

Com base nos resultados obtidos por meio da andlise das entrevistas, e
considerando as indicagOes dos participantes da pesquisa foi possivel constatar
importantes informacdes referentes a concepgao dos docentes no IFPR - Campus
Jacarezinho no que concerne a organizacdo e planejamento da prética
pedagodgica. O que contribuiu substancialmente para a elaboracdo do Produto
Educacional, constituido no “Relatério das Praticas Pedagodgicas no IFPR -
Campus Jacarezinho”. A estruturacdo desse produto possibilitou a criagcdo de

espacos de formacédo pedagdgica, resultando no formato de oficinas.
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A formacédo no formato de oficinas ocorre da oportunidade dos docentes
compartilharem suas experiéncias, seja experiéncia de sucesso ou momentos que
necessitam de diadlogo e ajustes, mas que ira contribuir para a apropriacdo de
novos conhecimentos. Pois, proporcionard a realizagdo de praticas/técnicas
diversificadas para abordagens dos conteudos e com as adequagdes necessarias,
junto a instituicdo, oportunizard que os docentes conhecam e discutam os
importantes fundamentos da Pedagogia Historico-Critica.

Considerando as colocacfes dos participantes, acredita-se que este sera
um importante momento de formacdo na instituicdo em que abarcard as
necessidades docentes postas no dialogo estabelecido durante as entrevistas.

Para Contreras (2012, p. 174), a funcdo do professor como intelectual
pressupde uma prética intelectual critica voltada a solucdo de problemas e
questdes da pratica social, a partir do desenvolvimento ndo s6 da “compreensao
das circunstancias em que ocorre 0 ensino, mas que, juntamente com os alunos,
deve desenvolver também as bases para a critica e a transformacédo das praticas
sociais que se constituem ao redor da escola’. Nessa concepgéo, o professor €
visto como um intelectual transformador com evidentes referenciais politicos e
morais, atuando na propria transformacéo social, através da sua capacitacéo para
pensar e agir criticamente. De modo que a formacdo docente posta de maneira
critica, baseada na préaxis possa refletir na sua acdo docente, proporcionando aos
estudantes a consciéncia para sua emancipagcao social, econémica, cultural e

humana.

2.4 Possibilidades e limites dos docentes do Campus Jacarezinho em
desenvolver praticas de ensino que atendam as turmas com estudantes de

grupos multietarios.

A intencéo inicial dessa abordagem era trazer também para a discusséo,
outras instituicbes de ensino que apresentassem elementos referentes a sua
organizacao curricular que em certo ponto pudessem dialogar com o curriculo

desenvolvido no Campus Jacarezinho, porém, ndo foram encontradas propostas
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curriculares que apresentem em sua estrutura a dindmica desenvolvida pelo
campus.

Desta maneira, buscou-se explorar o conteudo abordado no livro “Curriculo
Inovador: Experiéncias didaticas no IFPR Jacarezinho’, juntamente com as
informacdes coletadas através das entrevistas com os docentes do Campus
Jacarezinho, objetivando dialogar e elencar quais as possibilidades e limites
apontados pelos docentes ao realizar préaticas pedagoégicas nas turmas com
estudantes de grupos multietarios.

Essa abordagem nado faz parte da andlise cientifica desenvolvida na
pesquisa através da Analise de Conteudo (Bardin), e sim, uma estratégia para
identificar e descrever quais as dificuldades e desafios encontrados pelos
docentes em desenvolver suas praticas nas turmas multietarias, considerando os
respectivos materiais.

Como ja descrito na subsecdo anterior, o IFPR - Campus Jacarezinho
possui uma organizacdo curricular ndo convencional, em que as turmas s&o
compostas por estudantes com diferentes anos de ingresso e também com
estudantes dos varios cursos ofertados na instituicdo. Estes estudantes com o
apoio e orientagdes dos seus tutores, e mais tarde direcionados pela experiéncia
adquirida neste modelo curricular, realizam suas matriculas em UCs, as quais
venham atender seus interesses académicos, pessoais e também profissionais.

Com base em alguns dos relatos de experiéncias descritos pelos docentes
do IFPR - Campus Jacarezinho no livro “Curriculo Inovador: Experiéncias didaticas
no IFPR Jacarezinho”, seguidas das informagdes coletadas por meio das
entrevistas realizadas com alguns docentes da mesma instituicdo, verifica-se que
sdo dois instrumentos distintos e possuem diferencas quanto a forma de conducao
e apresentacdo das informacdes. Ressalta-se que o livro foi publicado no ano de
2018, indicando experiéncias realizadas até o ano de sua publicacdo, em
complemento, as entrevistas foram realizadas durante o ano de 2021, o que
possibilita captar impressdes sobre um periodo mais abrangente.

A investigacao foi realizada através da leitura minuciosa, do livro e das
transcricbes das entrevistas, em que se observam diversas situacdes a serem
destacadas como as possibilidades e os limites enfrentados em todo o processo

gue envolve a pratica docente, desde a concepcao até a conclusao de cada UC,
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assim como sua evolucdo com o passar dos anos e as experiéncias vivenciadas.
As adversidades relacionadas a fatores que ndo sdo associadas a diversidade dos
grupos, como estrutura fisica ou recursos materiais, por exemplo, ndo estdo
destacadas, pois se considera que ocorrem independentemente do formato de
organizagao escolar.

Foram verificadas 16 transcricbes de entrevistas e os 15 relatos de
experiéncias dispostos no livro, totalizando 31 textos. Considerando
sistematicamente o conteudo, cerca de dois tercos dos entrevistados (68%)
relataram algum tipo de dificuldade ou desafio em suas préticas, j& nos relatos de
experiéncias foram identificadas em cerca de um tergco (33%). Avalia-se que 0s
relatos foram textos mais livres, em que cada autor empregou uma dinamica para
expor suas vivéncias, naturalmente ndo houve um direcionamento para evidenciar
alguma dificuldade, ao contrario das entrevistas, que embora também abertas,
apresentavam alguns questionamentos que encaminharam a identificagcdo de
informacdes especificas sobre as dificuldades ou desafios nas préaticas dos
docentes. Em termos gerais, cerca de 50% dos textos apresenta algum fator a ser
elencado dentro do objetivo dessa secdao.

A seguir serdo destacados os fatores indicados pelos docentes como
possibilidades ou limites enfrentados durante o processo educacional. Para
favorecer e organizar as informacfes, esses fatores serdo reunidos em trés
grupos identificados durante o estudo dos materiais: planejamento, conhecimento
inicial e relag&o interpessoal.

No que diz respeito ao fator planejamento, observou-se a atencdo dos
docentes no preparo e concepcgado das UCs, e uma preocupacao especial para que
sejam atrativas e efetivas objetivando atender simultaneamente estudantes
ingressantes e concluintes do Ensino Médio. Prete (2018) apresentou a
necessidade de planejar uma UC que pudesse atender aos objetivos propostos,
além de proporcionar um desenvolvimento proficuo e a0 mesmo tempo uma
prética pedagdgica exitosa para o processo educacional. O docente complementa
gue no ensino convencional também existe este cuidado, no entanto os contetdos
ja estdo previamente estruturados, ao contrario das UCs em que o docente

também é responsavel pela estruturacdo dos conteudos. Altvater (2018) ratifica as
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consideracdes e aponta como desafios: formular e planejar aulas, além de buscar
dindmicas para atender e envolver este publico.

Na mesma vertente, Inacio (2018) expde que, em relacéo ao planejamento,
a mudanca de organizacao curricular trouxe desafios na elaboracéo e execucéo
de alguns contetdos, que em determinados momentos percebeu-se ndo ser
indicado para iniciantes, e nesse sentido houve necessidade de readequacéao
durante o desenvolvimento da UC. Para ilustrar essa situagdo Teixeira (2018,

p.139) realiza a seguinte reflexdo:

[...] como montar o Plano de Ensino de uma UC? Qual nome lhe atribuir?
Quais contelidos ministrar em sala de aula? Como lidar com uma turma
multietaria? Quais teorias e praticas empregar? Nao havia um livro
didatico indicando o caminho. Era impositivo reinventar-me enquanto
docente.

Conforme pode ser constatado, ao planejar uma nova UC, os docentes
buscam agregar o0s possiveis estudantes, independente dos niveis de
aprendizagem. Além disso, quando a UC esta sendo ofertada novamente, é
possivel implementar um aprimoramento baseado nas experiéncias durante a sua
realizacdo. Nesse sentido, durante a execucdo os docentes indicaram diversos
fatores a serem considerados para aperfeicoar as praticas, em especial o
nivelamento relacionado ao conhecimento inicial dos estudantes.

A questdo sobre o conhecimento inicial foi a mais mencionada dentre as
adversidades a serem superadas, consideraram-se 0s relatos que evidenciaram a
preocupacao com a diversidade de conhecimentos trazidos pelos estudantes de
grupos distintos. Os entrevistados utilizaram expressdes distintas como:
‘bagagem”, “conhecimentos prévios”, “diferenca de ingressantes e concluintes”,
“nivelamento”, “falta de conhecimento”, “defasagem”, “diferenca de formacgao”,
“‘despreparo” e “desenvolvimento de aprendizagem”. Entende-se que nos modelos
convencionais ja existe essa variacdo, mas principalmente nas entrevistas 0s
docentes indicaram uma atengdo maior ao tema quando foram questionados
sobre as diferencas e dificuldades comparadas as suas experiéncias anteriores.

A relacao interpessoal foi outro contexto apresentado pelos docentes no
decorrer das experiéncias vivenciadas durante o desenvolvimento das suas UCs.

Mencionou-se a possibilidade dos estudantes iniciantes se sentirem oprimidos
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guando se deparavam com estudantes mais experientes, ou mesmo com outros
estudantes até entdo desconhecidos. Como consequéncia, uma participacdo
menor nas discussdes, ou um tempo maior para se adaptarem e desenvolverem
seguranca para uma maior interacdo durante as aulas.

Além dessa inseguranca por parte dos estudantes, sinalizou-se a questao
da dificuldade dos docentes no diagnostico do perfil coletivo das turmas, ou seja,
como cada grupo tem caracteristicas diversificadas, a cada semestre formam
novas turmas que necessitam de um tempo para adaptacdo. Nesse sentido, o
relato leva em consideracdo a pratica do docente para organizar 0 ritmo, 0s
instrumentos e as dindmicas para a turma, sendo que em turmas seriadas essa
dificuldade seria amenizada com o passar dos semestres. Na organizacdo das
UCs, as turmas ndo estabelecem um grupo durante todo o Ensino Médio, assim
ndo compdem um perfil, visto que a cada semestre se reagrupam. Neste caso,
mencionou-se a importancia de criar vinculos para enriquecer 0 Pprocesso
educacional, mas com as variacdes de turma esses vinculos se tornaram mais
individuais, e ndo com o coletivo.

Diante do exposto, e durante a analise dos textos, os docentes relataram
gue para superar os desafios, as praticas foram se aperfeicoando com o passar do
tempo, e com as experiéncias vividas a cada ano. Também foi possivel detectar
gue as possibilidades e os limites expressados serviram como forma de motivacao
para repensar a pratica docente. A organizacdo curricular adotada promoveu a
reflexdo e a busca por conteudos e praticas diferenciadas. Neste sentido, percebe-
se a ampliagdo da autonomia docente e observa-se que a reinvencdo e 0

aprimoramento € primordial para a sua pratica.
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3 O PROCESSO DE ENSINO A PARTIR DE UMA VISAO CRITICA DO
DESENVOLVIMENTO DO SER HUMANO NO CONTEXTO ESCOLAR

Partindo da premissa teérica pensada para o desenvolvimento da pesquisa
em questdo, foram abordados diversos autores que com suas contribuicbes
subsidiaram a discusséo proposta. Na perspectiva da Psicologia Histoérico-Cultural
buscamos contribuicdes de autores como Vigotski (2001), Barbosa, Facci (2018),
Martins (2013, 2016). Vigotski (2001) aborda a importancia da constituicdo da
consciéncia do individuo, fator que evidencia a relevancia das relagcdes sociais e
culturais, para instituicdo de uma formacéao critica e emancipadora da sociedade.

Os autores Saviani (1996, 2011, 2012, 2013b, 2014), Silva, Zanelato, Lima
(2018), Duarte (2016), Maia (2020), Galvao, Lavoura e Martins (2019) apresentam
os fundamentos teoricos da Pedagogia Histoérico-Critica, os quais estabelecem um
olhar critico sobre o processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, a pratica
social € vista como ponto de partida para a apropriagdo pelos estudantes dos
conhecimentos elaborados historicamente pelo género humano. Com base na
fundamentacdo epistemoldgica, Gramsci (2004) caracteriza a concepcao de
escola unitaria como modelo de escola que pode vir a servir como um instrumento
de formacdo de sujeitos criticos e criativos, capazes de dar novos rumos a
sociedade. Numa visdo critica da implementacdo dos Institutos Federais, buscou-
se 0 apoio de Frigotto (2012a), Frigotto, Aradjo (2018). Na discussao do conceito
de trabalho aborda-se Marx (1983), Marx, Engels (2007).

Malanchen, Anjos (2013) compdem a concep¢do do que deveria ser
proposto no curriculo escolar, no intento de alcancar uma educacéo voltada para
uma formacgéo critica transformadora. Considerando os elementos essenciais para
efetivacdo do ato educativo e pensando a préatica docente como instrumento de
emancipacdao humana, na perspectiva da formacdo de professores as
contribuicdes s@o de Gatti, André (2010), Martins (2010) e Contreras® (2012).

13 Para o contexto apresentado vamos dialogar com a abordagem de Contreras no sentido em que
0 autor faz um resgate de todas as concepcdes de formacdo de professores e vai dividir esse
resgate em 3 (trés) tipos basicos, ele realiza uma analise descrevendo o professor reflexivo, o
professor técnico e o professor como intelectual critico.
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Para subsidiar o estudo conta-se também com as contribuicées de Ruckstadter,
Oliveira, Ruckstadter (2020).

Vigotski (2001), através dos elementos apontados pela Psicologia Historico-
Cultural evidencia que o processo de desenvolvimento do ser humano se da em
periodos especificos decorrentes da atividade prépria de sua existéncia. A
Psicologia Historico-Cultural permite analisar as determina¢gdes culturais em que
0s seres humanos estao sujeitos, considerando assim fatores fundamentais para a
constituicdo da consciéncia dos individuos. Sendo esse aspecto, elemento basal
do ponto de vista da abordagem de pesquisa que esse trabalho se propde a
enfrentar, em fungdo de entender as concepgdes dos docentes neste movimento
de visualizar como os discentes se adaptam, se agrupam e se relacionam por
meio da formacéo dos grupos multietarios.

Nesta mesma diregcdo os autores Barbosa, Facci (2018, p. 3) apontam que
“a construcdo da consciéncia humana € histérica, sem tempo ou data para
terminar, € constituida nas relacfes que o sujeito estabelece com outros sujeitos,
com os objetos, com a natureza, ela € cultural e histérica e é mediada”. Desta
forma, compreende-se que o ser humano ndo tem uma forma acabada e abstrata,
o resultado de sua formacado tem relacdo com 0s aspectos e objetos pelos quais
se relaciona durante sua vida. Assim, atribui-se um valor relevante as relacfes
sociais e culturais no processo de formagdo humana, de maneira que a vivéncia
em sociedade contribuird para a constituicdo de elementos fundamentais para
uma perspectiva critica e transformadora.

Importante ressaltar que a Psicologia Historico-Cultural que faz referéncia a
escola de Vigotski, firma os fundamentos psicolégicos da Pedagogia Histérico-
Critica e estabelece uma distingdo entre as funcdes psicoldgicas inferiores, que
sdo compartilhadas entre seres humanos e animais, e as funcdes psicoldgicas
superiores, especificamente humanas. As fun¢cdes superiores sdo aquelas que
exigem formalizacéo, elaboracdo, e que requerem a intervencéo da escola, de um
adulto, neste caso, o professor é essencial no processo ensino e aprendizagem,
em que vai proporcionar elementos para a apropriacdo do conhecimento pelos
estudantes. De modo que por meio da intervencdo no processo pedagogico, o
professor ird ampliar o conhecimento dos estudantes, embasado no diadlogo e nas

transformacdes soécio-politico-culturais do mundo vai conduzindo seu avanco para
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0 proximo nivel. “Sabe-se que o processo de desenvolvimento das funcdes
superiores psiquicas da crianca, especificas do homem e reveladas no processo
do desenvolvimento histérico da humanidade, € um processo sumamente original”
(VIGOTSKI, 2001, p. 483).

Considerando que o processo de desenvolvimento do ser humano é
histérico e que durante a interacdo entre os individuos sdo estabelecidos
processos de aprendizagem, 0 que consequentemente proporciona 0
aprimoramento das estruturas mentais desde o nascimento, Vigotski (2001, p. 63)
corrobora com essa concepg¢ao quando coloca que "o comportamento do homem
€ formado por peculiaridades e condi¢cdes bioldégicas e sociais do seu
crescimento”. Desta maneira, o ser humano desde o0 seu nascimento ja € um ser
social em desenvolvimento, e através da interacdo com o meio e das
necessidades especificas do contexto no qual estd inserido vai buscando
mecanismos e possibilidades para se desenvolver. De modo que se constitui de
acordo com as realidades, espacos e tempos vivenciados nas diversas fases da
vida.

Tendo em vista o desenvolvimento do ser humano no aspecto das variadas
fases da sua formacdo, Vigotski (2001) coloca que as caracteristicas principais
dos adolescentes referem-se ao desenvolvimento maximo das funcdes
psicolégicas superiores e a capacidade de formar conceitos mais complexos,
esses fatos possibilitam aos individuos maior compreensdo do mundo e
consequentemente refletem em seu comportamento. Na adolescéncia, a
comunicagdo com os pares se destaca como atividade essencial na contribuicéo
para seu desenvolvimento como um todo.

De acordo com Martins (2016), analisando essa concepcdo da visdo
vigotskiana caracterizada como Psicologia Histérico-Cultural, apresenta que ela
vem se destacando com grande expressdao no campo educacional, considerando
suas inumeras contribuicdes com expressivo potencial para a requalificacdo da
pratica pedagdgica, especialmente no que tem relacdo entre o ensino, sobretudo
de conceitos cientificos e o desenvolvimento do psiquismo humano.

Neste sentido Martins (2016, p. 54) aponta que o “desenvolvimento do
psiquismo humano e suas propriedades néo resultam de uma complexificagcédo

natural evolutiva, mas, da prépria formacao cultural dos individuos”. E importante
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visualizar esse processo para o entendimento de que o individuo vai desenvolver
seu psiquismo, conforme as experiéncias vivenciadas na vida social, na producao
e apropriagao da cultura.

O ser humano se difere dos outros animais, exatamente pela capacidade de
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, que por meio da atividade
vital humana, ou seja, através do trabalho os homens se relacionam com a
natureza a fim de suprirem suas necessidades. Para melhor representar essa

ideia, Marx (1983) descreve que:

O trabalho é um processo entre o homem e a natureza, um processo em
gue o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma for¢a natural. Ele p6e em movimento as for¢as naturais
pertencentes a sua corporeidade, bracos, pernas, cabeca e maos, a fim
de se apropriar da matéria natural nhuma forma util & prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza (MARX,
1983, p.149).

Destarte, partimos do pressuposto que o processo de surgimento do ser
humano se reconhece no momento em que determinado ser natural se destaca da
natureza e para continuar existindo é obrigado a produzir sua propria existéncia.

Isso é reafirmado pelos autores quando colocam que:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religidao
ou pelo que se queira. Mas eles mesmos come¢cam a se distinguir dos
animais tao logo comegcam a produzir seus meios de vida, passo que €
condicionado por sua organizacdo corporal. Ao produzir seus meios de
vida, os homens produzem, indiretamente, sua propria vida material
(MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

Deste modo, diferente dos animais que conseguem se adaptar a natureza,
0s homens precisam adaptar a natureza a si, de modo que passam a transforma-
la. Neste movimento o ser bioldgico vai aprendendo a ser humano, e para garantir
a sua existéncia vai se formando e se construindo como tal, esse ato ocorre
socialmente, ou seja, na relagdo com outros seres humanos. Portanto, a
necessidade do convivio em sociedade. Com efeito, a cada necessidade
ultrapassada, outros desafios sdo impostos aos individuos que sédo obrigados a
buscar por novas possibilidades, o que exige do ser humano a busca constante de

aprimoramento. Ao considerar esses aspectos entende-se que:
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Desse modo, o processo de trabalho se constitui como uma condi¢do
para a existéncia dos homens e comum a todas as sociedades humanas.
Mas disso decorre que, ao produzir materialmente sua existéncia a partir
das condicbes previamente encontradas e disponiveis, os homens
iniciam um processo de producédo de novas necessidades que conduzem
a criagao de uma “segunda natureza”, isto €, um mundo humano: um
mundo caracterizado pela cultura. Nesse quadro, isto €, de um mundo
humano (cultural), a educacdo passa a desempenhar funcdo decisiva
para o desenvolvimento da propria humanidade (RUCKSTADTER,;
OLIVEIRA; RUCKSTADTER, 2020, p. 6-7).

Portanto, o trabalho apresenta-se como elemento constitutivo da
humanidade, esse fenbmeno inclui a garantia da subsisténcia material realizada
por meio da producéo de bens materiais. De acordo com Saviani (2011, p. 12)
para que o trabalho material se efetive “0 homem necessita antecipar em ideias os
objetivos da acédo, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos
reais”. Essa representacdo mental engloba “o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizacdo
(arte)”, neste processo a educacéo € entendida no campo do trabalho ndo material

ou trabalho imaterial**. Para contribuir no entendimento o autor define que:

Tais aspectos, na medida em que sdo objetos de preocupacao explicita e
direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria de producdo que
pode ser traduzida pela rubrica “trabalho ndo material”. Trata-se aqui da
producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidades. Numa palavra, trata-se da producdo do saber, seja do saber
sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da
producdo humana. Obviamente, a educacao situa-se nessa categoria do
trabalho ndo material (SAVIANI, 2011, p. 12).

Considerando o exposto, a educac¢éo deve proporcionar aos estudantes 0s
conhecimentos que possibilitam uma leitura critica da realidade histérica na qual
estdo inseridos, tendo como objetivo a formagcdo do ser humano em seu sentido
integral, para que desta maneira venha utilizar a sua capacidade cognitiva, aliada
a diferentes técnicas para a construcdo de uma sociedade justa e emancipada.

Trata-se de uma educacgao “que liberte o trabalho, o conhecimento, a ciéncia, a

14 para mais informacdes sobre trabalho material e imaterial indica-se a leitura do capitulo VI
inédito de "O Capital' de Marx (2008).
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tecnologia, a cultura e as relacdes humanas em seu conjunto dos grilhdes da
sociedade capitalista” (FRIGOTTO, 2012, p. 269), uma formacdo que se
contraponha a logica mercantil.

Ainda em conformidade com o exposto, Martins (2013, p. 289) destaca que
“é justamente para melhor captar e dominar a natureza que os processos mentais
se complexificam, originando um psiquismo altamente sofisticado”. Diante disso, é
possivel compreender que o fendmeno resultado da realidade vivenciado pelo ser
humano é, ao mesmo tempo, produto do desenvolvimento histérico da atividade

humana e condi¢céo para sua efetivacao.

Foi levando em conta essa premissa marxista que Vigotski (1995) buscou
0os primeiros elementos para afirmar a natureza social do psiquismo
humano, definindo-o como um sistema interfuncional e caracterizando-o
no processo de superagcdo de seus constituintes naturais, elementares,
em direcdo a conquista de novas propriedades, instituidas pela
apropriagdo dos signos da cultura e denominadas como fungdes
psiquicas superiores. O psiquismo como sistema interfuncional abarca os
processos funcionais sensacdo, percepcdo, atengcdo, memoria,
linguagem, pensamento, imaginacdo, emocfes e sentimentos, que, como
unidade de contrarios, corrobora a formacdo da imagem subjetiva da
realidade objetiva (MARTINS, 2013, p. 290).

Considerando que na visdo vigotskiana a aprendizagem do ser humano so
podera ser compreendida como um processo de formacéo resultante do contato e
da colabora¢ado do individuo em sua prética social, o que interfere diretamente no
desenvolvimento do pensamento e do raciocinio de cada um. Desta maneira,
entende-se a grande importancia das relagdes sociais no processo de construcao
do sujeito, de modo que a vivéncia em sociedade € fundamental na formacéao do
humano e o desenvolvimento mental/intelectual é resultado destas aprendizagens
das relagdes com 0s outros.

Com base nestes aspectos, a escola possibilita aos estudantes, espagos de
didlogo e socializagdo tendo como objetivo promover a compreensao dos limites e
potencialidades pessoais e sociais para ampliar a capacidade de tomada de
decisOes estratégicas, taticas e operacionais. Tendo como intuito a transformacéo
do individuo através do compromisso e responsabilidade sobre as acdes
produzidas para si e para o mundo, em busca da sua emancipacdo e
humanizacdo. Essa questdo pode ser observada no recorte do discurso de

formatura da estudante do Curso Técnico em Informética integrado ao Ensino
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Médio do Campus Jacarezinho, Alice Ribeiro de Godoi (informagdo verbal)®®,

guando disserta:

Digo "recordar" porque o desafio de amadurecer nos exige todos os dias
gue o enfrentemos, mas as vivéncias proporcionadas por nossa longa
jornada no Instituto, em especial, moldaram o alicerce que sustentara
tudo aquilo que construiremos pela frente. Entramos como criancas, e a
cada bussola que montamos, desenvolvemos nossa autonomia; a cada
apresentacdo em que nos expusemos diante de larga audiéncia,
amplificamos nossa coragem, e a cada complicada disciplina da qual nés
nos recusamos a desistir, alimentamos nossa responsabilidade. Nés
entramos como criangas, mas saimos como jovens.

Tudo isso fizemos juntos. Vivemos intensamente nossa formacéo, pois
fomos muito além do estudar: cultivamos rela¢gBes cujas raizes brotaram
através de aulas infindaveis, e cujos frutos colheremos, felizmente, por
anos a fio. Quando aqui ingressamos, ndo faziamos ideia de que um dos
mais valiosos presentes que receberiamos do Instituto seriam pessoas.
Gragas a este, aqueles que, no inicio, nos eram desconhecidos, sdo
guem agora chamamos de amigos. Nosso lagco se estreitou has salas de
aula, quando dividimos o peso do estresse e do cansaco, € nos
corredores, quando o coleguismo evoluiu para a cumplicidade. Nos
tornamos uma grande familia quando vibramos uns pela vitéria dos
outros, e, principalmente, quando nos desentendemos, pois, naqueles
momentos, soubemos fazer prevalecer a amizade e o respeito. Assim,
fizemos parte de uma mesma histéria, cada um com seu devido
protagonismo, mas todos entrelacados pelo companheirismo que permitiu
gue chegassemos até aqui (GODOI, 2022).

Observando a exposicdo anterior, encontram-se evidéncias que o IFPR -
Campus Jacarezinho vem trabalhando para contribuir na transformacédo da
realidade de seus estudantes. A colocacdo da discente retrata o processo para
emancipacao e formacdo humana, constituidas a partir da experiéncia académica
vivenciada no IFPR - Campus Jacarezinho.

Neste sentido, Maia (2020, p. 135) descreve que “a educagao tem por
finalidade formar humanidade no ser humano, permitir o desenvolvimento da
autonomia ética e intelectual, de forma a conduzir o individuo singular rumo a sua
emancipacao politica e humana”. E deste modo, proporcionar possibilidades para
gue o ser humano possa transformar a sua realidade. Concluindo seu discurso,
Godoi (2022) enfatiza:

Independentemente do formato que nossa caminhada adquira, hoje,
deixamos o |Instituto Federal do Parand - Campus Jacarezinho,

15 Texto fornecido por Alice Ribeiro de Godoi. Discurso proferido na ceriménia de colagédo de grau
dos Cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio - IFPR Campus Jacarezinho em maio 2022.
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preparados para sermos excelentes profissionais, tdo tecnicamente
capacitados, quanto humanamente sensiveis para lidar com demandas
de uma sociedade que é, acima de tudo, composta por individuos. E,
apesar da inseguranca de adentrar um universo desconhecido, olho para
noés formandos e enxergo que o mundo que nos espera la fora ndo nos
serd um obstaculo, mas uma oportunidade.

Considerando a colocagao da formanda, juntamente com algumas questdes
gue serdo apontadas na sequéncia das sec¢fes, como, a missdo do IFPR que
consiste em promover educacéao profissional e tecnolégica, publica, de qualidade,
socialmente referenciada e reconhecida pelo compromisso com a transformacao
social em que visa a emancipacéo do individuo, como também, as estratégias de
politicas de acesso, permanéncia e desenvolvimento de atividades de ensino que
contribuem para conclusdo dos estudos, tem-se indicios que o IFPR - Campus
Jacarezinho tem procurado desempenhar um trabalho em que visa a formacéo

educacional voltada para emancipacdo e humanizagao dos estudantes.

3.1 A escola como instrumento que contribui para a formag¢éo do ser humano

Almejando que todo ser humano possa alcancar a emancipagcao social,
politica e humana, em 2009 surgiram os primeiros Institutos Federais (IFs), a partir
da Lei n°® 11.892/2008, com o objetivo de promover uma politica de educacéao
ampla, atingindo varias regides do territério brasileiro. Frigotto (2012a) comenta
gue a formacao integral prevista no ensino profissional técnico de nivel médio na
modalidade integrada nos Institutos Federais prioriza uma educagdo cujos
objetivos sdo a criatividade, autonomia intelectual e formac&o politica, néo
especificando capacidades, habilidades e/ou competéncias intelectuais e humanas
do estudante, aspecto bastante acentuado quando se viabiliza a formacao de um

individuo pratico e utilitario para atender as necessidades do mercado.

N&o apenas uma forma de oferta da educacdo profissional de nivel
médio, o0 ensino integrado € uma proposi¢do pedagogica que se
compromete com a utopia de uma formacéo inteira, que ndo se satisfaz
com a socializacdo de fragmentos da cultura sistematizada e que
compreende como direito de todos 0 acesso a um processo formativo,
inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas amplas
faculdades fisicas e intelectuais (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 249).
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O autor dispde que “o Ensino Médio, concebido como educacédo basica e
articulado ao mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito
social e subjetivo e, portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida”
(FRIGOTTO, 20124, p. 76).

Em conformidade com o que é apontado pela formanda Godoi (2022)
guando coloca a formacao académica aliada a formacao integral que trabalha para
emancipacao e humanizacdo do ser humano, vem ao encontro do que Frigotto e
Araujo (2018) discutem em suas pesquisas ao indicar que os Institutos Federais
por meio dos seus objetivos desenvolvidos através da estrutura do Ensino Médio
articulado ao mundo do trabalho, mas, nessa dimensédo da vida, da formacgao
integral do ser humano, promovem o desenvolvimento emancipatério e humano
dos individuos.

Dessa maneira, defende-se uma educacéo integral e integrada a educacgao
profissional, tendo o trabalho como principio educativo e que tenha como central a
formacdo plena dos sujeitos. Para isso, o Ensino Médio deve se desenvolver a
partir de uma escola unitaria de formacao geral, tendo como praxis a¢des voltadas
a formacéo dos individuos em sua totalidade. Sendo assim, € necessario que as
instituicdes de ensino definam objetivos e principios que contemplem os individuos
envolvidos no processo, sendo assegurados direitos de acesso aos
conhecimentos produzidos socialmente e acumulados historicamente (SAVIANI,
2011), considerando o trabalho como principio educativo e cientes das condi¢cdes
impostas pelo sistema capitalista com vistas a supera-lo, o que possibilitara a
emancipacdo humana e a transformacéao social. Desta maneira, em conformidade
com o PDI/IFPR (2018):

Para avancar na constituicio de uma escola comprometida com a
emancipacdo humana nos espacos de contradicdo da sociedade
contemporanea, o IFPR insere-se como um lugar de aprender a
interpretar o mundo para, entdo, poder transforma-lo a partir do dominio
dos conhecimentos cientifico-tecnolégicos, sécio histéricos e culturais,
bem como dos seus processos de construgdo, necessarios a superagao
dos conflitos sociais, em uma sociedade cujas relacbes sdo cada vez
mais mediadas pela ciéncia e pela tecnologia (PDI/IFPR - 2018, p. 154).

Os Institutos Federais tém destaque por se tratar de instituicdes que estéao
comprometidas com a promocao da diminuicdo das desigualdades sociais e

regionais presentes na realidade brasileira (FRIGOTTO et al, 2018).
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Como descrito por Saviani (2013b) é relevante entender a educacdo como
sendo uma ferramenta para modificar as condigcdes sociais e assim aumentar o
nivel cultural das massas e a consciéncia politica do individuo. Para isso o autor

coloca que:

Cabe entender a educagdo como um instrumento de luta. Luta para
estabelecer uma nova relagdo hegemdnica que permita constituir um
novo bloco histérico sob a direcdo da classe fundamental dominada da
sociedade capitalista - o proletariado. Mas o proletariado ndo pode se
erigir em forca hegemonica sem a elevacao do nivel cultural das massas.
Destaca-se aqui a importancia fundamental da educacdo. A forma de
insercdo da educacdo na luta hegemdnica configura dois momentos
simultaneos e organicamente articulados entre si: um momento negativo
gue consiste na critica da concepcédo dominante (a ideologia burguesa); e
um momento positivo que significa: trabalhar o senso comum de modo a
extrair o seu nucleo valido (o bom senso) e dar-lhe expresséo elaborada
com vistas a formulacdo de uma concepcdo de mundo adequada aos
interesses populares (SAVIANI, 2013b, p. 3).

A acdo que o autor propde é a superacdo da condicdo de dominagdo
imposta pelo sistema do capital a partir de concepcdo de mundo articulada aos
interesses da classe trabalhadora. Nesse sentido, € necessario ter clareza do que
realmente é a educacdo. Quanto mais nos apropriamos criticamente de
conhecimentos e informagdes, mais subsidios temos para dialogar e contribuir
para o desenvolvimento critico e emancipador do individuo. Portanto, é importante
avancar do senso comum para a consciéncia da reflexdo profunda e critica, isto é,
a consciéncia filoséfica. O educador inserido neste contexto educacional vinculado
a classe que vive do trabalho deve ter o compromisso de contribuir para elevacao
cultural da massa. De modo que a escola venha desempenhar seu papel de
aparelho contra a hegemonia do capital, contribuindo para a superagdo do
capitalismo e suas armadilhas.

Saviani (2013b) complementa que o processo educacional compreende
uma diversidade de questdes como as possibilidades de aprendizagem, de
relacdo, as bases das questbes de ensino, as relacbes sociais e culturais,
resultando deste modo na interagdo complexa da existéncia humana. Configura-se
também como alternativa eficaz para aprimorar as praticas docentes, assim como
potencializar as estratégias para a apropriacdo do conhecimento, no intuito de
atender a diversidade existente dentro do ndcleo escolar. Neste sentido, torna-se

claro a importancia de compreender o movimento histérico vivenciado pelas
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relacdes sociais da contemporaneidade e a necessidade de fomentar a formacgao
da criticidade dos individuos na busca pelo conhecimento elaborado, assumindo
um compromisso da educacdo com a sociedade diante da instituicdo escolar.
Neste sentido, Gramsci (2004) traz a proposta da escola unitéria,
fundamentada na busca pela emancipacdo humana e pela aquisicdo de
maturidade intelectual em consonancia com uma proposta educacional voltada
para a emancipacdo da classe trabalhadora. Na perspectiva de escola unitaria

pensada por Gramsci, seria esta a:

“Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 2004, p.33).

Para o autor, a existéncia da escola unitaria deveria garantir a todos a
aquisicao dos conhecimentos culturais e historicos, de modo que contribuisse para

a construcdo de uma sociedade livre da cristalizacéo das diferengas sociais.

A escola unitaria ou de formacdo humanista (entendido este termo,
“‘humanismo”, em sentido amplo e nao apenas em sentido tradicional), ou
de cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e
capacidade para a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia
na orientacdo e na iniciativa (GRAMSCI, 2001, p.36).

Neste contexto € apontada a aproximacdo entre a escola unitaria e a
formacéo profissional em que considera o estudante em sua totalidade. Para
Gramsci 0 humanismo ndo pode ser compreendido em sua forma tradicional,
liberal, voltado para o ensino reminiscente, mas se trata de uma formacéao
humanista que contribua para o desenvolvimento da capacidade de criagcao
intelectual e pratica nos individuos, além de servir para a compreensdo da
totalidade social, tendo como base o trabalho como principio educativo. Mas o
trabalho ndo no modelo de escola técnica profissional, a qual tinha funcdo de
fortalecer a divisdo de classes, mas sim uma educagcdo que proporcione as
condi¢cdes para que cada individuo possa se tornar governante.

Nessa acepcdo, a escola proposta por Gramsci alinhando educacéo e

trabalho, ndo é aquela representada pela escola tecnoldgica ou politécnica, sendo
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sua formacdo meramente profissionalizante. Para o autor, a escola alinhada ao
trabalho como principio educativo, pode ser representada com uma configuracao
ampla de educacdo, com o desenvolvimento de técnicas, numa formacéao
intelectual e fisica. Nesse sentido a escola unitaria defendida por Gramsci é
aguela que poderia formar omnilateralmente o ser humano, reunindo elementos da
cultura humanistica e da formacao técnico-cientifica.

Embasado no contexto da época que trazia na educacdo italiana uma
marca elitista e discriminatoria, Gramsci procurou evidenciar diferencas entre a

formagéao profissional e a formagéo intelectual.

Na escola atual, em fun¢&o da crise profunda da tradicdo cultural e da
concepcao da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal
reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvada, quando na
realidade, nao s6 € destinado a perpetuar as diferencas sociais, como
ainda a cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2004, p. 49).

Muitas escolas no momento atual atendem a essa condi¢cdo, dado que o
processo de descaracterizagcdo da escola publica ao processo de pauperizacdo
dos professores e precariedade em suas condicdes de trabalho s&o elementos
gue perpetuaram pelos contextos histéricos e estdo presentes no cenario
educacional, ainda nos dias de hoje. Em conformidade com Mészaros (2002, p.
995) “A crise estrutural da educagao tem estado em evidéncia ha ja um numero de
anos nada desprezivel. E aprofunda-se a cada dia, ainda que esta intensificacao
nao assuma a forma de confrontagdes espetaculares.”

Essa precarizacdo no campo educacional se evidencia a partir da
constatacdo das escolas publicas que ndo dispdem de recursos fisicos
necessarios, professores com formacfes aligeiradas, salas superlotadas que
acabam gerando um grande problema para relagdo ensino-aprendizagem, a
jornada de trabalho docente exaustiva, reformas educacionais sem fundamentos,
além de outros fatores que intensificam ainda mais a desvalorizacdo da educacao.
Tal realidade educacional ndo pode ser dissociada de um contexto mais amplo

caracterizado pelas politicas liberais, trata-se de um fenbmeno que nédo considera
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somente o0 espaco escolar, mas todos os segmentos daqueles que dispbe da
venda de sua forca de trabalho, definido pela crise estrutural do capitalismo?®.

Faz-se necessario enfatizar que a realidade educacional desenvolvida nas
instituicbes de ensino do Instituto Federal do Parana, neste momento mais
direcionado para o Campus Jacarezinho, apesar de nos ultimos anos sofrerem
com os cortes de verbas exorbitantes, ainda pode-se dizer, que tem uma realidade
privilegiada. Ndo se sabe ainda quais impactos poderdo se achegar nestas
instituicdes, mas no geral os profissionais da educacédo e a instituicdo num todo,
com muito esforco e dedicacdo mantém condicdes de oferecer uma educacéo
publica e de qualidade para a comunidade atendida.

Neste sentido, em suas reflexdes Gramsci (2004) coloca que é através do
processo de trabalho que o ser humano se humaniza e é através desta unidade
gue ele se constitui. Este exposto € reforcado por Galvdo, Lavoura e Martins
(2019) ao colocarem que é por meio do trabalho, sendo o modo de produgédo das
condi¢cbes de sua existéncia, que a humanidade se constituiu e se constitui como
tal. Os autores apresentam também a necessidade de compreender a educacéao
na concepgdo do Materialismo Historico-Dialético, fundamento filoséfico da
Pedagogia Historico-Critica, que traz o trabalho como categoria fundante do ser

social.

Mediante o trabalho, portanto, os seres humanos constituem a sua
existéncia. Produzir a sua existéncia significa produzir-se a si mesmo, se
autoproduzir como resultado de sua propria atividade. Esse é o processo
histérico de producédo da humanidade. O desenvolvimento do ser social
possibilita, de maneira cada vez mais complexa, o processo de
humanizagdo dos sujeitos. Quanto mais o individuo se torna social —
socialmente desenvolvido — mais se humaniza (GALVAO; LAVOURA,
MARTINS, 2019, p. 48).

Destaca-se desta maneira, uma caracteristica estabelecida pela atividade
promotora do trabalho, o ser humano é privilegiado por poder fazer a sua historia,

por ser sujeito da histéria, por ser produto e produtor da historicidade. O ser

16 De acordo com Mészaros (2002, p.100), a crise estrutural é entendida como uma crise cujas
implicagbes afetam “o sistema do capital global ndo apenas em um de seus aspectos — o
financeiro/monetério, por exemplo — mas em todas as suas dimensdes fundamentais, ao colocar
em questdo a sua viabilidade como sistema reprodutivo social.”
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humano por meio do trabalho tem a possibilidade de mudar a sua historia, sendo
condicionante para transmitir as novas geracdes o que foi conquistado.

Pensando nesta direcdo e considerando as colocac¢des, € indispensavel
buscar uma educacédo que possibilite 0 acesso ao conhecimento cientifico, o qual
contribuird para que o trabalhador compreenda a sociedade em que vive,
passando a lutar para que ela seja humanamente (social e economicamente)
transformada. E relevante destacar que Gramsci com seus estudos trouxe
grandes contribuicBes voltadas para a luta de classes e valorizagdo do trabalho,
que foram também essenciais para pensar ndo somente a educacdo de uma
maneira diferente, mas também contribuiu em outras areas do conhecimento
como na politica e na filosofia.

A proposta da escola unitaria na visdo de Gramsci (2004), além de ser um
projeto que se contrapde com as propostas burguesas de educacdo, tem destaque
também por ser um instrumento para os intelectuais organicos!’ das classes
trabalhadoras lutarem contra os interesses burgueses de educacdo e sociedade,
no intento de buscar a transformacdo de suas realidades. Um exemplo bem
contundente é a questédo dos professores impedidos de desenvolver seu trabalho
com vistas a uma organizagdo cultural como intelectuais, tendo seus direitos
cerceados por meio das propostas de formacdes que limitam suas acOes a
executores de tarefas e ndo promovem a discussdo do papel central que os
professores desempenham na producdo e legitimacdo dos interesses politicos,
econdmicos e sociais da sociedade.

Os professores como intelectuais organicos devem atuar para elevar o nivel
de conhecimento dos estudantes contribuindo para que sua formacéo seja

gualitativa, alimentados da fonte do conteudo cientifico e munidos da consciéncia

17 Gramsci (1982) diferencia o intelectual tradicional, que se caracteriza pelo seu afastamento da
classe social, e o intelectual organico, que surge no interior da propria classe, da sentido e
organicidade, atua para criar, junto a sociedade, a consciéncia correspondente aos interesses das
classes que representa. Para mais informagdes, consultar a obra de Antonio Gramsci “Os
Intelectuais e Organizagéo da Cultura (1982).

De acordo com Saviani (2019, p. 12) “Se tanto os estudantes como o0s professores estiverem
imbuidos da perspectiva histérico-critica que estamos procurando sistematizar e difundir, estaréo
sendo preenchidas as condi¢cdes necessarias para a emergéncia de intelectuais organicos aptos a
atuar nas escolas e nos movimentos sociais, engajando-se resolutamente na luta da classe
trabalhadora por uma educacdo adequada as suas necessidades.”
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de classe que conhece o conceito das necessidades basicas do ser humano e luta
pela transformacé&o da sociedade.

Os ataques a educacdo sdo constantes, inclusive por meio das politicas
publicas, como a Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC), préticas instituidas nos ultimos tempos que negam os fundamentos da
pesquisa e da ciéncia, acentuam os ataques a educacao publica e suprimem os
direitos sociais. A¢Bes do atual governo, pertencentes a um projeto que nao
dialoga com os principais envolvidos nas propostas em curso (professores, alunos,
comunidade escolar) e promovem 0 cerceamento nos sistemas e nas escolas por
meio de um conteudo para a educagcdo que impactam gravemente a democracia
educacional.

Na visdo de Gramsci, a escola pode vir a servir como um instrumento de
formagao de sujeitos criticos e criativos, capazes de dar novos rumos a sociedade.
Para essa discusséo Vigotski (2014) aborda a criatividade ndo sendo como uma
gualidade natural do sujeito, mas como resultado da interacdo entre o individuo e
0 contexto social, o autor considera que a Psicologia Histérico-Cultural contribui
para compreender 0S processos criativos e superar 0s conceitos hegemonicos
atuais, de carater pragmatico. Nessa perspectiva a criatividade € compreendida
como algo que se constitui na relacdo historico-cultural, nas apropriacdes do
individuo particular e nas objetivacdes genéricas humanas.

O contexto escolar deve possibilitar a apropriacdo de elementos que
contribuam para o desenvolvimento da criatividade dos estudantes para sua
constituicdo como ser humano, como também dos professores para atuarem com
autonomia profissional no ambiente escolar. O quadro socio-histérico-cultural
vinculado ao fenémeno criativo amplia o conceito de criatividade, em que o ato de
criar, produzir torna-se processo formador de cultura, deste modo, Vigotski (2014)
compreende a escola como espago de criagdo de novas reacgdes.

Considerando as colocacdes, faz-se necessario entender que ndo basta
somente a acao da educacao escolar para que este processo se realize, mas que
todos os envolvidos nesta luta, representantes das classes dominadas estejam
engajados na busca pela emancipacdo humana. Se cada um realizar a sua
contribuicdo tanto no plano subjetivo quanto genérico, 0 processo se torna mais

intenso e com grandes perspectivas de concretizagao.
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Analisando a importancia do ser humano se especializar e buscar novas
possibilidades, Frigotto (2012a) complementa que o dominio tanto das técnicas
como das ciéncias é condi¢do prévia para a constituicdo de sujeitos emancipados,
criticos e criativos da realidade onde estdo inseridos, assim como propicia
condicdes para compreender e atuar com as novas bases técnico-cientificas do
processo de producao.

Com enfoque nas exposi¢cfes anteriores, torna-se relevante refletir sobre a
finalidade da Educacéao Profissional Integrada ao Ensino Médio que € proporcionar
conhecimentos para transformacao social, superando de fato a dualidade entre
trabalho manual e intelectual. Mas para que a integracdo do Ensino Médio tenha
um resultado exitoso é preciso entender as caracteristicas peculiares dessa etapa
da formacéo dos individuos. E nesse periodo do Ensino Médio que surgem os
interesses profissionais, associados a relagdo das caracteristicas da ciéncia com o
trabalho e cultura.

Atentando para esses aspectos relevantes para a formacao do individuo,
Duarte (2016) ressalta que para uma proficua efetivacdo da educacdo, €
fundamental que os curriculos escolares compreendam dimensfes amplas do
conhecimento, priorizando contetudos de ensino que possibilitem a compreenséo
da sociedade a qual vivemos, para além do senso comum. Portanto, os contetdos
escolares alteram a visdo de mundo dos alunos e ampliam suas possibilidades de
posicionamento livre e consciente frente a realidade social, deste modo, é
necessaria uma Vvisdo minuciosa sobre a organizacdo do curriculo escolar,

considerando que:

O curriculo é compreendido como a expressao das concep¢des de ser
humano, da natureza, da sociedade, da educacdo, do ensino e da
aprendizagem, das pretensfes sobre a escola e seu papel social, das
praticas pedagodgicas e das relagdes nela vividas. E, como resultado
disso, a selecdo intencional de conhecimentos pelos quais devem ser
socializados para toda a populagdo, uma vez que S&80 requisitos
fundamentais para o0 processo de humanizacdo de cada individuo
(MALANCHEN; ANJOS, 2013, p. 122/123).

Quando as autoras caracterizam a ideia do conceito de ser humano, trazem
a concepcdao da formacéao do individuo que trabalha no sentido da apropriacdo das
producdes histéricas e culturais produzidas pela humanidade ao longo de sua

expressdo no mundo. Neste sentido, a formacao deste individuo ndo acontece
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para atender a légica do capital, ou seja, para atender a demanda do mercado,
mas sim uma formac¢&o voltada para o mundo do trabalho. De modo que esse
individuo buscara a emancipagdo, e ndo somente a emancipa¢ado politica, mas,
também a emancipagdo humana. Desta maneira € possivel trazer evidéncias que
a formacdo omnilateral apresenta elementos que articulam o trabalho'® e a
formacdo humana como processo de luta para superacédo da divisdo de classes,
firmando o principio educativo do trabalho.

Portanto, a educacdo deve desenvolver estratégias que contribua para a
superacdo do ser humano fragmentado, que se manifestou apds a dissociacao
social do trabalho em que promoveu a divisédo entre a acdo de executar e a agao
de pensar, do trabalho manual e do trabalho intelectual, uma educacdo que né&o
esteja interessada apenas em capacitar a mao de obra para atender as
necessidades da sociedade capitalista, mas sim trabalhar para sua transformacgéo.

Assim sendo, se ha a necessidade de o ser humano aprender a ser, ser
humano, emerge também a necessidade do mesmo apropriar-se dos
conhecimentos produzidos historicamente, para que através da apropriacdo da
cultura, nas suas formas mais ricas e estruturadas possa desenvolver condi¢des
para transformar a sua realidade. Nesse contexto, manifesta a relevancia da
educacdo escolar que a partir da transmissdo das produ¢cfes humanas mais
elaboradas como a ciéncia, a arte e a filosofia, sendo também um instrumento de

humanizagéo, pode contribuir para mudar a realidade do individuo.

Portanto, o que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e ai se incluem os proprios homens.
Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem,
mas é por ele produzida sobre a base da natureza biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o
objeto da educagdo diz respeito, de um lado, & identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).

8 Nosella (2004) descreve que para Gramsci a escola unitaria do trabalho, é a escola unitéria,
desinteressada e do trabalho industrial. De maneira que essa escola pertence ao trabalho e
especificamente ao industrial. Define-se entdo, na escola que tem em sua estrutura curricular
central a acdo formadora constante, implicando na questdo da producédo e reproducdo da vida
humana. E uma escola que proporciona a apropriacdo dos conhecimentos necessarios para
entender o trabalho e refletir sobre ele.
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Considerando o exposto, destaca-se a importancia do curriculo escolar para
o desenvolvimento humano numa viséo a partir da Pedagogia Historico-Critica, em
gue enfatiza o papel do trabalho na transformacdo do homem e da natureza e
evidencia que “o trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas uma acgao
adequada a finalidades. E, pois, uma ac&o intencional” (SAVIANI, 2011, p. 11). O
autor considera que apenas mediante a apropriacdo do conhecimento socialmente
produzido, sera possivel a transformacéo social, a formacdo e o desenvolvimento
do educando no contexto da pratica social. Nesta perspectiva, o IFPR apresenta
por meio do Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI/IFPR 2019/2023 (2018)

que:

A Educacao Profissional e Tecnolégica, enquanto categoria de formacao
integral, pressupde o desenvolvimento do sujeito, ndo podendo ficar sua
formacao restrita a dimenséo légico-formal ou as fungbes ocupacionais
do trabalho. Pelo contrario, ela se da na interface dos fatores
psicossociais e cognitivos, que se desenvolvem através das dimensdes
pedagodgicas das relagbes sociais e produtivas, com a finalidade de criar
as condicdes necessérias a vida em sociedade. Neste sentido, a
concepcdo de trabalho se aproxima da relacdo entre o homem e a
natureza, de maneira que o trabalho se torna elemento fundamental para
a sobrevivéncia humana, da mesma maneira que contribui para a
constituicdo do sujeito como ser social e cultural. E, se o trabalho é o
elemento que produz o homem, ao mesmo tempo as relagdes humanas
se constroem nas situacdes/relacdes, entende-se que o mundo é
formado por necessidades humanas. Sao espacos e tempos que, entre
outros, passam pelo conjunto das relacdes com outros homens. E, na
medida em que as necessidades ficam mais complexas, e a utilizacdo da
natureza passa por constantes modificacdes, o homem forma-se,
historicamente, diante de tais complexidades. Ou seja, a formacédo
humana é inerente ao trabalho e a constante e progressiva modificacdo
(PDI/IFPR - 2018, p. 154/155).

Na logica da Pedagogia Histérico-Critica para trabalhar com o saber num
processo educativo intencional, € preciso trabalhar com a objetividade,
universalidade e com o exercicio da producédo histérica do conhecimento. Para
gue essa acdo seja efetiva é necessaria uma abordagem cientifica deste
conhecimento na organizacdo curricular, de modo que realize a vinculacdo dos
conteudos as exigéncias teoricas e praticas da formacdo humana. Dessa forma,
compreendemos que a intencionalidade e a direcdo no desenvolvimento da acao
docente visam garantir que a escola cumpra legitimamente seu papel de

desenvolver a conscientizagdo dos estudantes em relacdo a sociedade, tendo
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como base uma sociedade justa, igualitaria e mais humana. Em conformidade
com o PDI/IFPR (2018):

A escola é o espaco social responsavel pela apropriacdo de diversos
saberes, sendo que sua tarefa primordial € a difusdo de contetdos
concretos e, portanto, indissocidveis das realidades sociais. Assim, a
proposta da Pedagogia Historico-Critica €, realmente, deixar claro quais
sdo os objetivos na formacao educativa a partir de uma realidade que se
apropria do conhecimento popular existente na formacdo comum do ser
humano para trazé-lo ao contraponto com o saber cientifico, estruturado
cientificamente pela escola. Dai a existéncia de “uma instituicdo cujo
papel consiste na socializagao do saber sistematizado” (SAVIANI, 2012,
p. 18). Para que a escola sirva aos interesses populares, ela deve
garantir a todos a apropriacdo critica e histérica dos conteldos escolares
basicos e que tenham relevancia na vida. A aquisi¢cdo de conteldos e a
socializacdo preparam o estudante para atuar no mundo em suas
contradicbes (PDI/IFPR - 2018, p. 152).

E preciso entender a relevancia do processo de relagdo com o
conhecimento sistematizado na escola, compreendendo que o0 processo de
formacdo da pessoa consciente de si e do mundo se constréi nas bases das
relacbes sociais produzidas no processo educativo, dai a necessidade do
professor buscar ferramentas para que esse aspecto, por intermédio da sua
prética docente, consiga atender as mais diversas necessidades estudantis.

De acordo com Saviani (2011), a Pedagogia Historico-Critica na definicéo
do curriculo deixa claro a funcdo da educacdo, de modo mais especifico da
educacdo escolar, que é a de distinguir quais conteudos sao prioritariamente
fundamentais para contribuir no desenvolvimento e evolugcdo do género humano,
ou seja, na formacdo humana omnilateral. Desse modo, selecionar quais
conteudos produzidos historicamente devem ser definidos e incluidos no curriculo
escolar para torna-lo realmente um instrumento que possibilite o desenvolvimento
integral para a emancipac¢éo do ser humano.

Saviani (2011, p. 13) ressalta ainda que é necessario considerar alguns
aspectos que contribuirdo na identificacdo destes conteudos, ou seja, qual o grau
de relevancia desses conteudos para a formacéo ja descrita. De acordo com o
autor: “trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o
secundario, o fundamental e o acessorio” na acao de selecionar contetudos.

Desta maneira, para que tenhamos a formacdo de individuos, cujos

posicionamentos sejam conscientes frente a realidade, pressupfe uma educacéao



109

cuja concepcado de ser humano, de natureza, de sociedade, de ensino e
aprendizagem, etc, estejam engajados, afinados com o processo de formagéo de
humanizag&o do ser humano.

Em conformidade com o descrito, o IFPR - Campus Jacarezinho, instituicdo
onde foi desenvolvido o estudo, através do PDI/IFPR 2019/2023 (2018) expde que
a instituicdo tem a missdao de promover educacdo profissional e tecnoldgica,
publica, de qualidade, socialmente referenciada, por meio do ensino, pesquisa e
extensdo, visando a formacdo de cidaddos criticos, autbhomos e
empreendedores, comprometidos com a sustentabilidade, responsabilidade social
e desenvolvimento tecnolégico.

Quando o documento institucional explicita a instituicdo ser referéncia em
educacdo profissional, tecnoldgica e cientifica, reconhecida pelo compromisso
com a transformacé&o social, assume em seu bojo uma dimenséao ético-politica de
conduzir os processos educativos, visando a emancipacéo do sujeito e superagao
de cenarios sociais de vulnerabilidade. Ainda de acordo com o PDI/IFPR
2019/2023 (2018) a formacdo proposta pelo IFPR estd pautada em atender a
educacdo com qualidade e exceléncia, responsabilidade social, econbémica e
cultural. Buscando trabalhar com eficiéncia, eficacia e ética, com a valorizagao
das pessoas, a sustentabilidade, a qualidade de vida, o respeito a diversidade
humana e cultural, a inclusédo social, considerando as caracteristicas regionais, a

democracia e transparéncia.

A proposta de educacdo dos Institutos Federais, ao visar uma formacao
humana, em que seja desenvolvida a capacidade de investigacdo
cientifica, a autonomia intelectual e a insercdo cidada na sociedade,
estrutura-se de forma a integrar a formacéo para o trabalho e a formacéo
académica. Isso exige uma organizagdo didatico-pedagogica que
ultrapasse os modelos de formacdo fragmentada que limita 0 acesso ao
conhecimento. Toma-se, para tanto, como pressuposto para a
organizagao didéatico-pedagdgica a integracdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura no sentido de promover um ensino que contemple a
formacdo humana mais ampla sem privilégio ou hierarquizacdo de um
saber em detrimento do outro ou que forme exclusivamente para uma
ocupagao no ‘mercado’ de trabalho. Dessa forma, para além de
qualificacdo para o trabalho, os cursos ofertados estabelecem
conhecimentos e atividades que trabalham o0s aspectos sociais,
cientificos, tecnolégicos de maneira que reforcam as condicdes de
participagéo critica e consciente na sociedade (PDI/IFPR - 2018, p. 156).
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O IFPR prop6e ofertar uma formacédo solida e integral, fundamentada na
ética e nos valores democraticos como principios fundamentais para uma
educacédo voltada a apropriagdo de conhecimentos, permitindo uma integracao
efetiva entre os membros da comunidade escolar, a sociedade e o0 mundo do
trabalho.

Para atingir esses objetivos sao utilizadas diversas estratégias no ambito da
instituicdo, como por exemplo: as politicas de acesso, 0s programas que
estimulam a permanéncia, o desenvolvimento das atividades de ensino, a
participacdo em projetos de pesquisa, extensdo e inovagcdo. Para evidenciar tais
estratégias serdo elencadas algumas ag¢des realizadas pela instituicao.

A democratizacdo do acesso pode ser identificada nos editais para ingresso
dos estudantes na instituicdo, visto que 80% das vagas sdo destinadas a cotas
para atender situacdes diversificadas como: estudantes de baixa renda, pretos,
pardos, indigenas, com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo. Essa situacdo pode ser detalhada no edital mais
recente para ingresso no ano de 2023 (IFPR, 2022)%°. Verifica-se que as vagas
destinadas a inclusdo fortalecem a caracterizagdo dessas instituicbes como
instrumento de transformacéo das realidades excludentes.

No Instituto Federal do Parana existem programas institucionais da Pro-
Reitoria de Ensino (PROENS) e Pro-Reitoria de Extensdo, Pesquisa, Poés-
Graduacdao e Inovacdo (PROEPPI) que oferecem bolsas aos estudantes de modo
a contribuir com sua formacdo académica e melhorar as condi¢cbes de
permanéncia no IFPR. A Resolugcdo n°® 11, de 21 de dezembro de 2009 aprova a
Politica de Apoio Estudantil do IFPR, alinhada a essa resolucdo, a PROENS
direciona acbes voltadas aos estudantes visando atender aos principios de
garantia de acesso, permanéncia e conclusdo do curso, colaborando para a
formagdo integral e inclusdo social de forma articulada com as atividades de

s

ensino, pesquisa e extensdo. A Politica de Assisténcia Estudantil € voltada

aqueles que se encontram em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica. E

°Edital do Processo Seletivo 2023:
https://sei.ifpr.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verificador=1
912820&codigo_crc=D9224D5E&hash_download=364cce84e2fcbaffad59fb9f3fbe9be92145e5b5bf
574ed64aab986ad791f597d8ede84ead7a5ff9799195654cf6cabfda7e6c0f6c96495d89c88673ca79c
ab2&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0


https://sei.ifpr.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verificador=1912820&codigo_crc=D9224D5E&hash_download=364cce84e2fcbaffa459fb9f3fbe9be92145e5b5bf574ed64aab986ad791f597d8ede84ead7a5ff9799195654cf6cabfda7e6c0f6c96495d89c88673ca79cab2&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.ifpr.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verificador=1912820&codigo_crc=D9224D5E&hash_download=364cce84e2fcbaffa459fb9f3fbe9be92145e5b5bf574ed64aab986ad791f597d8ede84ead7a5ff9799195654cf6cabfda7e6c0f6c96495d89c88673ca79cab2&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.ifpr.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verificador=1912820&codigo_crc=D9224D5E&hash_download=364cce84e2fcbaffa459fb9f3fbe9be92145e5b5bf574ed64aab986ad791f597d8ede84ead7a5ff9799195654cf6cabfda7e6c0f6c96495d89c88673ca79cab2&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.ifpr.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&codigo_verificador=1912820&codigo_crc=D9224D5E&hash_download=364cce84e2fcbaffa459fb9f3fbe9be92145e5b5bf574ed64aab986ad791f597d8ede84ead7a5ff9799195654cf6cabfda7e6c0f6c96495d89c88673ca79cab2&visualizacao=1&id_orgao_acesso_externo=0
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realizada oferta periddica de varios Programas de Bolsas de Estudos, todos
acompanhados pela SEPAE do préprio campus. As modalidades de bolsas e o
guantitativo estdo presentes no Programa de Desenvolvimento Institucional do
IFPR (PDI-IFPR, 2018, p. 108), ressaltando que, mesmo com a limitagdo de
recursos financeiros, a prioridade vem sendo o programa de bolsas e auxilios
estudantis. Neste contexto, sdo ofertados, por meio da Politica de Assisténcia
Estudantil do IFPR, programas que contemplam as seguintes areas: alimentacao,
projetos educacionais, transporte, monitoria, moradia, esporte e eventos,
aquisicdo de materiais didaticos, materiais e equipamentos necessarios para
suporte aos estudantes atendidos pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) entre outros.

Conforme descrito por Delanhese, Baptista e Baptista (2020), o NAPNE é
destinado a oferecer suporte aos estudantes com necessidades educacionais
especificas, contribuindo na apropriagcdo do conhecimento e no desenvolvimento
de competéncias e habilidades préprias. As necessidades educacionais
especificas podem ser definidas como condi¢cBes/situacbes tempordrias ou
permanentes que dificultam a aprendizagem dos individuos. As ac6es do NAPNE
destinam-se aos estudantes e também aos professores e servidores do IFPR,
esse orgao é composto por profissionais das diversas areas como professores,
técnicos educacionais e pessoas da comunidade escolar.

De acordo com IFPR (2022), no Campus Jacarezinho foram atendidos com
a concessdo de bolsas e auxilios® o0s estudantes em vulnerabilidade
socioecon6mica no ano de 2020 a média de 134 estudantes, e em 2021 a média
de 118 estudantes. Como este periodo foi um tempo atipico em razdo da
pandemia do Covid19, os programas variaram entre o Programa de Assisténcia
Complementar ao Estudante (PACE) e o Programa de Auxilio a Situacbes
Emergenciais (PRASE). Além destes auxilios, neste periodo os estudantes foram
atendidos também com o Programa de Inclusdo Digital no contexto da pandemia
Covid-19 (PRODIGI), o programa consistiu em um conjunto de ac¢des institucionais

articuladas com a finalidade de prover aos estudantes ferramentas digitais

20 Transparéncia concesséo de bolsas e auxilios:
https://jacarezinho.ifpr.edu.br/transparencia/bolsasauxilios/


https://jacarezinho.ifpr.edu.br/transparencia/bolsasauxilios/
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necessarias ao processo de ensino aprendizagem afetado pela necessidade de
prevencdao e controle do contagio do Covid-19 no IFPR.

Na perspectiva da PROEPPI (e, em algumas ocasides, em parceria com a
PROENS), no que se refere a integragdo entre os membros da comunidade
escolar para sua insercdo na sociedade e consequentemente no mundo do
trabalho, séo desenvolvidos projetos de pesquisa, extensdo e inovagdo, 0s quais
também, em conjunto com as atividades de ensino, favorecem a apropriacdo de
conhecimentos. Em conformidade com IFPR (2009), a Resolugcdo CONSUP/IFPR
n° 02/2009 institui diretrizes para as atividades de ensino, pesquisa e extensao do
IFPR, os docentes com regime de trabalho de 40 horas ou dedicagcéo exclusiva
devem dedicar 16 horas para atividades de pesquisa e extens&do. Aliado a essa
condicdo, a instituicdo oferece bolsas aos estudantes para apoiar a participacdo
nos projetos, o que pode ser observado no site institucional?l. Tais iniciativas se
dividem nas areas: Educacgao, Extenséo, Inovacao e Pesquisa.

No ambito da Educacdo, o0s principais programas s&o: Programa
Institucional de Educacdo em Direitos Humanos (PIDH), que visa o fomento as
acOes de extensdo, pesquisa, inovacdo e ensino relacionadas a tematica da
Educacdo em Direitos Humanos; Programa Institucional de Incentivo ao Ensino,
Extenséo, Pesquisa e Inovacéo (PIEPI), que normatiza a concesséao de bolsas de
auxilio financeiro aos servidores do IFPR e colaboradores externos para o
desenvolvimento de atividades de ensino, extensdo, pesquisa e inovacao;
Programa de Apoio a Aquisicdo de Equipamentos (PROEQ), que visa o
suprimento da necessidade de equipamentos para pesquisa, extensdo, arte,
cultura, inovagdo e pés-graduacdo, caracterizados pela sua utilidade para um
conjunto de pesquisadores e/ou extensionistas, em varias areas do conhecimento.

Na esfera da Extensédo, tém-se os programas: Programa Institucional de
Bolsas de Extensdo (PIBEX), que apoia o desenvolvimento de atividades em
projetos de extensdo, com a concessdo de bolsas de auxilio financeiro a
estudantes dos cursos de Ensino Médio, financiadas pelo IFPR, agéncias de
fomento, convénios e/ou parcerias. O PIBEX nas modalidades Pibex Junior -

oferece bolsas de auxilio financeiro a estudantes do Ensino Médio e Cursos

2! Transparéncia bolsistas: https://reitoria.ifpr.edu.br/institucional/pro-reitorias/proepi-
2/transparencia-bolsistas/


https://reitoria.ifpr.edu.br/institucional/pro-reitorias/proepi-2/transparencia-bolsistas/
https://reitoria.ifpr.edu.br/institucional/pro-reitorias/proepi-2/transparencia-bolsistas/
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Técnicos. Além do PIBEX, o IFPR conta ainda o Programa Institucional de Apoio
ao Extensionista (PIAE), que contribui no desenvolvimento de atividades de
extensdo, com a concessdo de auxilio financeiro a pesquisadores do IFPR,
financiados pelo IFPR, agéncias de fomento, convénios e/ou parcerias; Revista
Difusdo (RD), periddico da Diretoria de Extensédo, Arte e Cultura que pretende
estimular e divulgar as acdes de extensao, arte e cultura do IFPR, com publicac&o
semestral, contendo relatos de experiéncia das atividades desenvolvidas nos
projetos da instituicéo.

Para atender a &rea da Inovacdo, tem-se o Programa Institucional ao
Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacdo (PRADI), que objetiva apoiar o
desenvolvimento de projetos voltados a pesquisa em inovagdo tecnoldgica e
oportunizar aos servidores e discentes a participacdo em eventos relacionados a
inovagdo tecnoldgica de interesse do IFPR, por intermédio da concesséo de
auxilio financeiro aos pesquisadores, bolsas de auxilio financeiro aos estudantes
dos cursos de Ensino Médio e Graduacéo, financiados pelo IFPR, agéncias de
fomento, convénios e/ou parcerias.

No contexto da Pesquisa, 0s principais programas sao: Programa
Institucional de Apoio ao Pesquisador (PIAP), que visa apoiar o desenvolvimento
de atividades em pesquisa, por meio de concessdao de auxilio financeiro a
pesquisadores do IFPR, financiados pelo IFPR, agéncias de fomento, convénios
e/ou parcerias. De acordo com dados da PROEPPI (IFPR, 2022), este auxilio
financeiro, de suma importancia para a manutencdo e facilitacdo do processo
cientifico, contemplou 93 pesquisadores, nos biénios 2018-2019, 2019-2020 e
2020-2021, com mais de R$ 130.000,00 (cento e trinta mil reais) investidos em
pesquisadores e suas pesquisas; 0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica (PIBIC) visa apoiar o desenvolvimento de atividades em projetos de
pesquisa, com a concessao de bolsas de auxilio financeiro a estudantes dos
cursos de Ensino Médio, Técnico e Graduacdao, financiadas pelo IFPR, agéncias
de fomento, convénios e/ou parcerias.

O PIBIC foi aprovado pela Resolugéo n° 75, de 21 de dezembro de 2018, e
possui 03 (trés) modalidades: a) Pibic-Junior - oferece bolsas de auxilio financeiro
a estudantes do Ensino Médio e Cursos Técnicos; b) Pibic-Graduacéo - oferece

bolsas de auxilio financeiro a estudantes dos Cursos de Graduacdo; c) Pibic-Pibis
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- oferece bolsas de auxilio financeiro aos estudantes de Graduacdo que
ingressaram por meio de cota social. De acordo com dados da PROEPPI (IFPR,
2022), o PIBIC disponibilizou, nos biénios 2018-2019 e 2019-2020, 186 bolsas de
auxilio financeiro para alunos do Ensino Médio e Técnico e 88 bolsas para alunos
de Graduacdo. Este programa estimula e promove ndo s6 a pesquisa, mas
também a inclusdo social, por meio de bolsas Pibic-Pibis e bolsas Pibic Acdes
afirmativas. Foram distribuidas, apenas nestas modalidades, 34 bolsas nos
biénios 2018-2019, 2019-2020 e 2020-2021.

Na esfera que envolve o Campus Jacarezinho, merece destaque a parceria
do campus com o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
(SEBRAE) e o Sistema Regional de Inovacdo do Norte Pioneiro do Parana (SRI-
NP) para a promocdo da Geniuscon, um importante evento de carater cientifico,
educacional, tecnoldgico, empresarial e econémico para a regiao.

Os resultados das pesquisas e acdes desenvolvidas nos campi com viés de
inclus&o social, sustentabilidade, tecnologia e inovacdo sao apresentados em um
evento institucional denominado Seminario de Ensino, Extensdo, Pesquisa e
Inovagdo (SE?PIN) 22, nesta ocasido sdo selecionados os projetos que poderio
participar da edi¢cdo estadual do evento. Os estudantes também podem pleitear
auxilio para participacdo em eventos cientificos, amparados pela Resolu¢cdo n°
065/2010 que institui e aprova o Programa de Auxilio a Participacdo em Eventos
Estudantis no ambito da instituicdo (IFPR, 2010).

Deste modo, a proposicdo da instituicdo coaduna com a concep¢ao
defendida pela Pedagogia Historica-Critica, que promove a defesa de uma
educacdo voltada para formagcdo de individuos criticos, comprometidos com a
emancipagcao humana.

Conforme descrito por Silva, Zanelato e Lima (2018), a Pedagogia
Histoérico-Critica é considerada uma concepgao inovadora para as instituicdes de
ensino, pois proporciona a apropriacdo de saberes cientificos articulando-os a
prética social. Esta teoria traz em sua esséncia o intuito de estimular a atividade e
a iniciativa do professor, busca o dialogo dos estudantes entre si e com o

professor, valorizando a comunicagdo com a cultura historicamente acumulada,

22 Anais SE?PIN: https://jacarezinho.ifpr.edu.br/eventos-e-publicacoes/sepin/


https://jacarezinho.ifpr.edu.br/eventos-e-publicacoes/sepin/
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considerando os interesses dos estudantes, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico. Tal movimento acontece sem desconsiderar a
sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenagcdo e progressao
contribuindo no processo de apropriacdo dos conteudos cognitivos.

Em complemento ao exposto, Frigotto (2018) destaca que o consenso a ser
construido dentro do contexto do Ensino Médio e Educacao Técnico-Profissional,
tem como prioridade a luta pelo Ensino Médio universal, na perspectiva de
alcancar a escola unitaria, omnilateral, tecnolégica como direito social e subjetivo.
‘Um ensino que nao separa e sim integra, numa totalidade concreta, as
dimensbes humanisticas, técnicas, culturais e politicas e que também néo
estabelece dicotomia entre os conhecimentos gerais e especificos.” (FRIGOTTO,
2018, p. 57).

Saviani (2014) expde que toda teoria pedagodgica € uma teoria também da
educacdo, mas nem toda teoria da educagcdo €, necessariamente, uma teoria
pedagdgica, pois esta se organiza para dar suporte a pratica educativa, para
orientar a acdo em torno dos processos de ensino e de aprendizagem. O autor
descreve o0 processo educativo em que o ensino se da na pratica social comum a
professores e estudantes, no seu estado nio cotidiano? da sincrese a sintese,
despertando assim a consciéncia dos envolvidos para o conhecimento cientifico,
artistico e filosdéfico, sendo estes elementos constitutivos para uma perspectiva
critica transformadora (SAVIANI, 2012).

Nessa compreensdo, pode-se perceber que as transformacfes no ambito
educacional ocorrem a partir de um processo educativo mais global, desta
maneira é possivel agregar diversos beneficios, como o desenvolvimento da
prética social para atender as demandas contemporaneas. Deste modo, o trabalho
educativo é uma atividade mediadora entre o individuo e a cultura humana. E
necessario que seja realizado de maneira intencional e conduzido pela finalidade

de garantir a universalizagcdo das maximas possibilidades geradas pelo processo

23 puyarte (1993) descreve que no livro “A vida cotidiana”, a autora Heller (1977) em sua teoria
nominou as objetivacdes da vida cotidiana de objetivacdes genéricas em-si e as objetivacdes ndo
cotidianas de objetivagcbes genéricas para-si. Deste modo, a linguagem, os objetos, 0s usos e
costumes sdo objetivacbes genéricas em-si e constituem a esfera de objetivacdo cotidiana do
género humano. Enquanto que a arte, a ciéncia, a filosofia e a politica sdo esferas de objetivacao
genérica para-si, ou seja, as esferas superiores, as esferas de objetivacdo nédo cotidianas.
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histérico de desenvolvimento do género humano a todos os individuos,
contribuindo assim para formacéao integral dos educandos.

Surge entdo a necessidade de mecanismos que permitam uma analise
sobre as expectativas de qualificar o ensino e os desafios de mudancas nas
praticas docentes, sobretudo no que se propde para desenvolver a autonomia,
emancipacdo e o minimo de espirito critico dos estudantes nesse processo. E
necessario pensar nos principios de ensino e também de aprendizagem, para que
esse processo se efetive através da acdo pedagogica. Em vistas ao exposto €

importante considerar a colocagdo dos autores:

A acdo didatica, pois, focaliza-se em alguns elementos norteadores
como: quem, quando, como, a quem O que e para que se ensina. Logo,
sdo componentes da didatica o planejamento, as metodologias de ensino
e a avaliagdo, ainda que cada um destes itens contenha suas
especificidades e desdobramentos (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019, p.12).

Logo se percebe a necessidade de adequar as abordagens dos conteudos
em atendimento aos fatores especificos do publico atendido. O professor precisa
considerar os elementos norteadores para alcancar a efetivacdo de sua pratica,
todo planejamento deve estar imbuido com a realidade dos estudantes, de
maneira que 0 processo educativo considere 0s sujeitos imersos em determinada
sociedade e considere o movimento histérico, compreendendo as partes
envolvidas no contexto. E importante refletir sobre as estratégias de ensinar e é
necessério que elas dialoguem com os objetivos propostos pela educagdo. Para
gue o ato de ensinar se torne mais efetivo € preciso considerar determinadas
finalidades, como conhecer o ser humano em seus aspectos biolégicos e
psicolégicos, o que de certo modo pode evidenciar outras possibilidades de
desenvolver a agao didatica.

Neste sentido, as reformas educacionais promovidas nos ultimos tempos
trouxeram novas perspectivas curriculares e, no seu bojo, a necessidade de
inovagdes nas organizagdes escolares. A proposta de um formato alternativo ao
convencional contribui para instigar os docentes na busca por acdes efetivas que
atendam a esse publico diverso.

Alves (2006) aponta que os métodos educacionais passaram por um

processo de evolucdo ao longo dos séculos, e com as mudancas e evolugdes
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vieram também maiores desafios para escola publica. As préticas, ferramentas e
metodologias ultrapassadas ja ndo séo suficientes para atender as necessidades
educacionais da atualidade. E necessério considerar que as informacdes se
tornaram mais rapidas e de féacil acesso, os estudantes estdo expostos a uma
infinidade de possibilidades de interacdo, com isso ampliou-se o espaco de
ensinar e aprender.

Diante deste contexto a escola deve ampliar seu perfil de aprendizado, de
maneira que auxilie o estudante a vencer os desafios que a sociedade impde.
Neste cenério, € relevante ressaltar a importancia da formacdo docente, com a
finalidade de manter o aprimoramento das praticas pedagdgicas que atendam as

necessidades dos estudantes em sua prética social.

3.2 A pratica social como ponto de partida no processo escolar: desafios e

possibilidades com o aporte tedérico da Pedagogia Historico-Critica

Considerando a necessidade da escola ampliar as possibilidades no seu
processo de ensino e aprendizagem, Gatti e André (2010) apresentam a
discusséo sobre a formacéo de professores para a educacao basica, e qualificam
gue € necessario partir do campo da pratica, agregada aos conhecimentos
necessarios para fundamentar as didaticas que norteiam a formacdo plena do
estudante.

Nessa mesma concepcdo de pensar a pratica social como ponto de partida,
entendendo que essa pratica social é aquela que se revela na integracao entre o
cotidiano e o néo cotidiano, que Saviani defende o método pedagodgico da
Pedagogia Histoérico-Critica.

O ponto de partida denominado por Saviani (2012) como pratica social, é
comum a professores e estudantes, no entanto, essa pratica comum é vivenciada
diferentemente pelo professor e pelos estudantes. Enquanto o professor tem uma
visdo sintética e precaria da prética social, o estudante a compreende na forma
sincrética e cadtica. A partir disso, procura-se identificar através das questdes
trazidas pela prética social, o que deve ser trabalhado na escola, sendo definido

como momento da problematizagdo, ou seja, o momento de “[...] detectar as
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guestdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em
consequéncia, que conhecimento é necessario dominar” (SAVIANI, 2012, p. 71).
Sendo apontados os problemas, emerge 0 momento da instrumentalizagdo, que
se da na apropriagcdo de instrumentos tedricos e préaticos necessarios ao
atendimento dos problemas identificados na pratica social.

Conforme sdo assegurados aos estudantes a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos disponiveis, atinge-se o quarto momento que constitui o
ponto fulcral do processo educativo que é a catarse, em que resulta na “[...] efetiva
incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos da transformacgéo social” (SAVIANI, 2012, p. 72). Por fim, o ultimo momento,
sendo o ponto de chegada é a prépria pratica social “Neste ponto, a0 mesmo
tempo em que os alunos ascendem ao nivel sintético em que, por suposto, ja se
encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do
professor, cuja compreensdo se torna mais e mais organica” (SAVIANI, 2012, p.
72).

Com base no que foi descrito anteriormente, podemos compreender a

importancia do trabalho educativo, o que nos leva a refletir que

[...] assumir a orientagdo metodologica cuja pratica social € concebida
como ponto de partida e ponto de chegada implica o conhecimento da
estrutura dinamica da realidade objetiva para além da aparéncia dos
fendmenos que se manifestam empiricamente e sdo captaveis pela nossa
percepcao sensivel. Implica ndo apenas deter informagdes cadticas e
precérias dessa pratica social, mas sim compreendé-la enquanto sintese
de multiplas relacdes e determinacdes numerosas, desvelando seu
complexo e contraditorio sistema de mediacdes. (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019, p. 60).

Tais evidéncias apontam a necessidade do professor mediante o
conhecimento desta pratica social, considerando os fatores histéricos e culturais
apropriar-se do modo como estd estruturada a sociedade que ambos estao
inseridos, e desta realidade identificar os aspectos culminantes para realizar o seu
trabalho docente, que consiste em contribuir na formacao de individuos capazes
de buscar sua emancipacdo humana e exercer com criticidade seu papel na
sociedade. Se a acdo docente atingir o minimo dos estudantes, mas, se iSsO
conseguir trazer algo de diferente do normal que desperte a consciéncia deles,

essa acao ja estara fazendo a diferenca.
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Essa é uma necessidade concreta do professor, para que ele possa
cumprir com sua fungdo social em um trabalho educativo o qual
possibilite a formagdo de pessoas com capacidade de reflexdo e
intervencdo critica nessa mesma pratica social, compreendendo-a,
explicando-a e modificando-a. (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p.
61).

O exposto coaduna com a perspectiva de Contreras (2012) quando aponta
gue a formacao dos professores deve estar alinhada com o desenvolvimento de
uma teoria critica, que permita aos professores a compreensdo da condi¢cédo na
gual se encontram e possibilite que, a partir dessa analise ocorra a
intelectualizagdo do trabalho docente. Essa agcdo é possivel ancorando-se na
clareza de que o professor deve desenvolver sua atividade docente como um
trabalho intelectual e ndo simplesmente técnico, que viabilize aos profissionais
desenvolver a capacidade critica dos estudantes, compromissados com a
transformacdo social, tendo em vista uma sociedade mais justa e igualitaria. De
acordo com o autor existem maneiras de entender o trabalho de ensinar e essas
praticas podem ser explicitadas com as tendéncias elaboradas a partir da
aproximacao tedrica na fundamentacao de base epistemoldgica como pedagdgica,
auxiliam também para a compreensao da pratica docente e sdo descritas como o
especialista técnico, o profissional reflexivo e o professor intelectual critico.

Na dtica de Contreras, o modelo dominante sobre como atuam o0s
profissionais na pratica, sobre a relacdo entre pesquisa, o conhecimento e pratica
profissional foi a racionalidade técnica. Nesta interpretacdo o autor apresenta o

profissional técnico como tendo:

A ideia basica do modelo de racionalidade técnica é que a pratica
profissional consiste na solucdo instrumental de problemas mediante a
aplicacdo de um conhecimento tedrico e técnico, previamente disponivel,
que procede da pesquisa cientifica. E instrumental porque supde a
aplicacdo de técnicas e procedimentos que se justificam por sua
capacidade para conseguir os efeitos ou resultados desejados
(CONTRERAS, 2012, p. 101).

Essa concepcéao evidencia um profissional que entende seu trabalho como
um exercicio técnico, se restringe a aplicacdo de técnicas, sdo incapazes de

resolver e tratar os imprevistos que envolvem a pratica educacional, o que, de
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certa forma desencadeia o conflito social entre os fins do ensino e as
consequéncias sociais da realidade da sala de aula. Este é o perfil de profissional
gue desconsidera 0s aspectos sociais, tdo importantes na realidade que envolve o
ser humano. Nessa mesma leitura, Contreras se debruca sobre a ideia do docente

sendo o profissional reflexivo, e entende que é:

Necessario resgatar a base reflexiva da atuacao profissional, com o
objetivo de entender a forma em que realmente se abordam as situacdes
probleméticas da pratica. Deste modo, serd possivel recuperar como
elemento legitimo e necessario da pratica de ensino aquelas
competéncias que, a partir da racionalidade técnica, ficavam ou
subordinadas ao conhecimento cientifico e técnico, ou excluidas de sua
andlise e consideracdo (CONTRERAS, 2012, p. 118).

A partir dessa condicdo, Contreras caracteriza como profissional reflexivo
aquele professor que delibera democraticamente em dialogo com seu contexto,
esse professor reflete na pratica e sobre a prética, estabelecendo saberes e
valores capazes de serem alterados conforme a causalidade. O professor reflexivo
apresenta compromisso moral e entendimento sobre os acontecimentos, ademais
sobre aqueles excepcionais ou que traz maiores desafios a sua pratica. Num
processo coletivo de troca de experiéncias e praticas nos contextos escolares é
gue os professores instituem o espaco da autonomia docente, este profissional
percebe que pertence a situacdo e procura desenvolver solu¢cdes através de
tentativas para superar seus limites diante das situac6es consideradas instaveis.
O mesmo faz emergir elementos criativos e intuitivos, ndo considerados pelo
especialista técnico.

Outro modelo analisado por Contreras é do professor como intelectual

critico, tendo em sua interpretacdo que:

Conceber o trabalho dos professores como trabalho intelectual quer dizer,
portanto, desenvolver um conhecimento sobre o ensino que reconhega e
guestione sua natureza socialmente construida e o modo pelo qual se
relaciona com a ordem social, bem como analisar as possibilidades
transformadoras implicitas no contexto social das aulas e do ensino
(CONTRERAS, 2012, p. 173/174).

O autor destaca que os professores intelectuais criticos, tem sua base nos
fundamentos filosoficos e nos processos de reflexéo critica coerentes com a viséo

do exercicio profissional. Estes profissionais apontam o equilibrio necessario entre
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as diversas necessidades e condicdes de realizacdo da préatica docente, a partir
das estruturas pessoais, institucionais e sdcio politicas nas quais estao inseridos.
O professor intelectual critico executa analise sobre os fenémenos de forma a
compreender e explicitar os fendmenos na sua esséncia para além de sua
aparéncia. Pensar entdo, o professor como intelectual transformador, amplia
nossa visdo com olhar que nos permite ver um profissional capaz de elaborar a
critica das condi¢des de sua préatica abarcando com uma linguagem que contribua
para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, capaz de formar
individuos criticos, ativos, pensantes e comprometidos com o mundo em que

vivemos.

Com isso entende que os docentes tém por obrigacdo tornar
probleméaticos os pressupostos por meio das quais se sustentam o0s
discursos e valores que legitimam as praticas sociais e académicas,
valendo-se do conhecimento critico do qual sdo portadores, com o
objetivo de construir um ensino dirigido a formacao de cidadaos criticos e
ativos. Para entender a autoridade como emancipadora, esta deve estar
ligada as ideias de liberdade, igualdade e democracia. As escolas se
transformam em “esferas publicas democraticas”, ou seja, em lugares
onde os alunos aprendem e lutam coletivamente por aquelas condicdes
gue tornam possivel a liberdade individual e a capacitacdo para a
atuacdo social. E os docentes sdo encarados como ‘“intelectuais
transformadores”, ja que ndo se trata s6 de um compromisso com a
transmissdo de um saber critico, mas com a prépria transformagéo social,
por meio da capacitacdo para pensar e agir criticamente (CONTRERAS,
2012, p. 174/175).

Analisando a concepcédo do IFPR, entende-se que o professor intelectual
critico € o profissional mais indicado para atuar na instituicdo, dada a perspectiva
de uma escola emancipatoria, com vistas para formacéo de individuos criticos e
transformadores da realidade na qual estdo inseridos. No entanto, as politicas de
entrada de profissionais provenientes dos concursos publicos ndo garantem a
composicdo do quadro do magistério, atendendo a essas caracteristicas. Apesar,
de a instituicdo abordar no edital do concurso por meio do conteddo
programatico?*, como ocorreu em sua Ultima versdo em 2019, por exemplo,
conteudos referentes a Pedagogia Historico-Critica: fundamentos e implicagdes na

pratica pedagogica (FAU, 2019). Sendo esta teoria, fundamental para pensar a

24 para mais informagdes verificar: https://www.concursosfau.com.br/novo/concurso/EDITALO9-
AREAS.


https://www.concursosfau.com.br/novo/concurso/EDITAL09-AREAS
https://www.concursosfau.com.br/novo/concurso/EDITAL09-AREAS

122

préatica docente no sentido de desenvolver a criticidade e formacdo humana dos
individuos. Embora a instituicdo tenha o perfil para atuar com esse modelo de
professor intelectual critico, por outro lado, ela carece de formacé&o especifica com
objetivos voltados para atender essas demandas.

Nesse contexto o professor pensa, reflete sobre a sua pratica e é capaz de
desenvolver um novo modelo de trabalho intelectual a servico da transformacao
social. Nesta mesma direcdo € possivel visualizar, como intelectuais
transformadores, os professores que atuam como categoria e direcionam seu
papel pedagogico e politico instruidos pelo conhecimento e pela democracia,
assumindo assim a natureza politica de sua tarefa pedagogica, que é ensinar,
aprender, ouvir e buscar a constru¢do de uma sociedade democratica e humana,
um lugar melhor para se viver, no qual possamos de maneira justa cumprir com
nossos deveres e tenhamos nossos direitos garantidos.

Em linhas gerais é possivel fazer uma analise dos perfis dos profissionais
apresentados por Contreras, e com base nas descricOes realizadas pelo autor
podemos dialogar com as dimensfes da profissionalidade do professor com os
modelos destes profissionais. No primeiro momento tem-se o modelo do
especialista técnico, que na obrigacdo moral rejeita os problemas normativos, os
fins e valores séo alcancados através dos resultados previstos com antecedéncia.
No compromisso com a comunidade este profissional realiza sua pratica retirando
dessa acdo o carater politico, aceita as metas propostas pelo sistema e se
preocupa em alcancar a eficacia e eficiéncia no seu trabalho. Como competéncia
profissional, o professor tem o dominio técnico dos métodos para alcancar o0s
resultados previstos.

Ja o profissional reflexivo, apresenta na obrigacdo moral um ensino guiado
pelos valores educativos assumidos pessoalmente, definindo as qualidades
morais da relacdo e da pratica educativa. No compromisso com a comunidade
negocia e tenta o equilibrio entre os diferentes interesses sociais, buscando
interpretar seu valor e mediando politica e pratica dentro destes interesses. Na
dimensdo da competéncia profissional realiza a pesquisa e reflexdo sobre a
prética, trabalha na resolucéo de problemas educativos que podem ser mudados

de imediato, buscando a forma mais correta de atuar.
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Por fim, temos o professor intelectual critico que na dimensao da obrigacéo
moral trabalha para a formacéo tedrica, ética e politica, sendo um transformador
social, busca um processo de transformagao que possibilita aos grupos interpretar
as formas de dominio a que se encontram submetidos, desta maneira perpassa a
relacdo sala de aula, escola e sociedade. Com o compromisso com a sociedade
defende os valores para o bem comum, analisa as condi¢des sociais e historicas
problematizando o carater politico existente, participa dos movimentos sociais pela
democratizacdo. No olhar da competéncia profissional, o professor contribui para
chegar a um caminho da raz&o para o interesse emancipador, reconstruindo e
explicando as formas nas quais a razdo é mostrada. Este profissional participa das
ac0Oes politicas transformadoras que desenvolvem a analise e a critica social.

Considerando o exposto e analisando a diversidade dos modelos de
profissionais, entende-se a necessidade de implementar novas referéncias de
formacdo de professores, que busquem articulacdo e equilibrio nos
conhecimentos sistematizados sobre o ensino aliado aos saberes desenvolvidos
pelos docentes em sua pratica social. Destaca-se que a formacdo docente esta
diretamente ligada a pesquisa, sendo esta a construtora de novos saberes.
Realizando uma analise critica da sua pratica, o professor toma consciéncia de
dimensfes e questbes que garantirA uma maior autonomia em seu trabalho e a
melhoria no processo de ensino. Baseando-se neste contexto, Contreras (2012, p.
302) afirma que “a autonomia no ensino é tanto um direito trabalhista como uma

necessidade educativa”. Para essa discussao, Saviani (1996) expde que:

[...] ainda que integrem o trabalho educativo multiplos agentes, o nlcleo
fundamental constitutivo do ato educativo € dado na relacdo educador-
educando. Ja no ponto de partida da relacdo pedagdgica os educandos
se apresentam como portadores ndo apenas potenciais, mas reais, de
saberes relativos as atitudes, a compreensdo do contexto, a
conhecimentos especificos, as teorias educacionais e as questdes
didaticos-curriculares, saberes estes que devem ser atentamente levados
em conta pelo educador e, portanto, devem integrar a sua formacéo
(SAVIANI, 1996, p. 151).

Nesta mesma interpretacdo, de acordo com as reflexdes de Frigotto (2006),
a formagéo pedagdgica deve resultar de um projeto que articule a docéncia e as
ciéncias da educacdo, construido nos espacos de contradicdo do sistema

capitalista, a proposta é de desenvolver estratégias que estruturem pressupostos
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epistemoldgicos no campo das politicas educacionais e, consequentemente, no
campo da formacdo de profissionais da educacdo, que se contraponha as
perspectivas pragmaticas, reiteradas ao longo de nossa historia educacional. Para
representar o contexto no qual estamos inseridos em que exige da docéncia
apropriar-se dos conhecimentos necessarios ao trabalho educativo emancipador
gue busca superar as estruturas de marginalizacdo construidas historicamente na

sociedade, os autores disp8e que:

(...) a formacdo do professor na perspectiva da PHC preconiza a
apropriacdo do conhecimento pelo educador como condi¢do do trabalho
docente emancipador. Qual conhecimento? A PHC é uma teoria
pedagdgica que postula um projeto sécio-politico alternativo ao projeto
liberal-burgués. Trata-se de um projeto societario de uma sociedade em
bases comunistas, de contestacdo, enfrentamento e superacéo da ordem
estrutural vigente na sociedade. Em tais termos, a formacgé&o do professor
exige posicionar-se quantos aos fundamentos teéricos marxistas da PHC:
0 materialismo histérico-dialético enquanto método de analise da
sociedade e projeto societario (RUCKSTADTER; OLIVEIRA;
RUCKSTADTER, 2020, p. 9).

Levando em consideracdo o cenario de precarizacao no qual vivemos, faz-
se necessario compreender 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos
relacionados ao ensino, efetivando-os aos planejamentos da pratica e
sistematizando os conteudos, no intuito de oportunizar um processo de ensino-
aprendizagem de qualidade. Tendo em vista esses retrocessos ha conjuntura
educacional brasileira, é fundamental que haja uma formac&o continua para os
profissionais da educag&o, com objetivo de que se apropriem de uma teoria que
compreenda o ensino em geral e a educacdo cientifica em particular, cuja
apropriacdo atenda as necessidades postas pela sociedade vigente e garanta um
ensino critico e emancipador aos estudantes. E necessario que a escola em seu
sistema escolar tenha cautela em suas abordagens, para que nao reproduza os
ideais de um pensamento da classe dominante, visto que 0 mesmo é um dos

aparelhos do capitalismo.

Em tal contexto, organizar a sobrevivéncia é a prioridade. E a
necessidade mais emergente do professor da escola publica na relacdo
com os educandos, nas condi¢cdes de trabalho, nas condi¢cdes de vida,
bem como dos educandos e suas familias. A objetivacdo de trabalho
educativo emancipatério deve considerar as condi¢des de resisténcia e
de novas formas de expressdo da acdo docente de um professorado
situado num contexto de meios de producdo privados. Em geral, os
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professores sdo pessoas dedicadas e desprendidas. Entretanto,
portadoras de consciéncia determinada pela materialidade e suas
contradi¢cbes (RUCKSTADTER; OLIVEIRA; RUCKSTADTER, 2020, p. 9).

Neste entendimento, o conhecimento da Pedagogia Histoérico-Critica é
fundamental para desenvolver nos professores e estudantes a consciéncia
emancipatoria, e a partir da apropriagdo do conhecimento fundamentado e dos
conteudos escolares possam superar a ideologia dominante. Nos ultimos tempos,
intensificou os desafios pedagogicos no contexto brasileiro, a realidade é
apontada pela auséncia de um sistema de ensino efetivo; pelos ataques ao ensino
publico e as universidades; a descontinuidade dos programas governamentais; as
implantacbes das reformas educacionais que acabam por excluir os direitos

basicos do ser humano; o engessamento e formacdes de baixa qualidade.

Diante do crescente recuo da teoria, que assume até mesmo facetas de
negacionismo dos conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados pela humanidade, faz-se necessario reafirmar o lugar do
conhecimento cientifico na educacdo bésica, e o papel do professor
nesse processo. A PHC preconiza a educacdo como instrumento de luta
da classe trabalhadora, instrumentaliza¢do do proletariado na luta contra
0 processo de exploragdo e em dire¢cdo a um projeto maior de superacao
do modo de produgéo capitalista. Do ponto de vista da realidade significa:
lutar pela escola publica, ensinar os contetdos classicos, defender a
escola publica para as classes trabalhadoras e assumir a ideologia
materialista-histérica dialética. O conhecimento por si sé ndo tem
potencial de revolucionar a realidade estrutural da sociedade. Entretanto,
o conhecimento fornece os fundamentos para uma teoria e acdo
decorrentes para repensar a realidade no contexto de suas contradigdes.
O conhecimento instaura a possibilidade de identificacdo e compreensao
das contradi¢cbes. Dessa forma, o conhecimento se constitui estratégico
na pratica docente que se pretenda emancipatéria e na configuracdo do
confronto com as contradicBes e com a superagdo das mesmas, uma vez
gue permite evidenciar as incoeréncias e inconsisténcias
(RUCKSTADTER; OLIVEIRA; RUCKSTADTER, 2020, p. 14/15).

Todo este contexto aponta para a necessidade de compreender a esséncia
da teoria da Pedagogia Historico-Critica, operacionaliza-la em sala de aula,
contribuindo desta maneira para um processo de democratizacao e efetivacéo de
uma educacdo de qualidade, voltado para a classe trabalhadora. Considerando
gue a Pedagogia Historico-Critica apresenta fundamentos qualificados e
pertinentes dada sua caracteristica revolucionaria, conhecer, debater e
desenvolver o trabalho educativo por meio da didatica histérico-critica é algo

indispensavel nesse processo de resisténcia e de promoc¢do de uma educacao
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verdadeiramente qualificada que busca a emancipacdo de professores e
estudantes.

Sobre este prisma, Saviani (2011) aponta a funcdo do trabalho educativo
como possibilitador da apropriagcdo dos conhecimentos classicos para superacao
da pedagogia da esséncia e da existéncia através de uma pedagogia concreta,
concebida como o ponto de partida e de chegada. Pontos que vao além das
aparéncias e que devem ser transmitidos pelos professores, para que assim
possam cumprir sua funcdo social, ou seja, a formacdo de pessoas criticas,
capazes de buscar a transformacéo da sua realidade.

Dando continuidade no raciocinio, na obra “Fundamentos da Didatica
Histérico-Critica”, Galvao, Lavoura e Martins (2019) enfatizam os fundamentos
pedagogicos da Pedagogia Histérico-Critica com intuito de apresentar a estrutura
geral do método pedagogico histérico-critico. Os autores descrevem de modo
sistematico o que Saviani, considerando o processo historico e a producdo da
existéncia humana, definiu como natureza, especificidade e objeto da educacéao
escolar. Conceituando os elementos determinantes do método pedagdgico
histérico-critico e trazendo a educacdo como uma atividade mediadora da pratica
social.

Os autores Galvao, Lavoura e Martins (2019) discorrem de maneira
dialética sobre a triade conteudo-forma-destinatario, como elementos
fundamentais para ampliacdo do conhecimento, organizacdo e desenvolvimento
do método pedagogico histoérico-critico, destinados a todos 0s segmentos e niveis
da educacdo escolar. Desta maneira, 0 saber escolar que resulta do saber

sistematizado, em suas propor¢gdes mais desenvolvidas:

[...] necessita ser tratado pedagogicamente, selecionado, organizado,
sequenciado e dosado pelo professor e assimilado pelos alunos em meio
as tarefas escolares realizadas (correlagdo dialética entre forma e
contelido), mas que também é determinada pelas finalidades educativas
(objetivos), pelas possibilidades materiais objetivas da pratica educativa
(condicBes) e pelo préprio nivel de desenvolvimento dos alunos
(destinatario) (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 104, grifo dos
autores).

Tendo em vista compreender as formas pedagogicas, ou seja, os métodos
e processos de ensino e aprendizagem mais adequados, que contribuam para a

transmissdao do saber escolar. No tocante ao trabalho pedagdgico os autores
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apresentam a logica dialética acerca dos momentos articulados da concepcéao da
Pedagogia Historico-Critica destacando a necessidade do dominio dos
fundamentos tedricos desta teoria, com vistas a possibilitar o enriquecimento da
prética pedagogica.

Em consonancia com o exposto é necessario entender como de fato deve
ocorrer a organizacdo didatica do trabalho pedagogico, tendo como base a
concepcdo da Pedagogia Histérico-Critica abordando os fundamentos que
propiciem a reorganizacdo da didatica sob a base tedrica desta abordagem. Ainda,
€ necessario cuidado para evitar transposi¢cdes didaticas equivocadas ao método
dialético, reduzindo o fundamento do método a procedimento de ensino, o0 que
pode gerar um conjunto de simplificagdes, esquematismos e formalizag&o
inadequada do método pedagogico (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Galvao, Lavoura e Martins (2019) apresentam como enfoque central a
educacdo como mediagcdo da pratica social global e a proposicdo metodoldgica
elaborada no Materialismo Histoérico-Dialético. A partir dos fundamentos
apresentados pelos autores, a didatica da Pedagogia Historico-Critica se
caracteriza por uma atividade cuja dimensdo ontolégica ndo pode ser
desconsiderada; assume dialeticamente a transmissdo de conhecimento como
nucleo essencial do método pedagdgico; exige professores com pleno dominio do
objeto do conhecimento a ser ensinado aos alunos; é determinada por uma
concepcdo ampliada de eixo e dinamica do ensino pautada na logica dialética e
reconhecem o ensino e a aprendizagem como percursos logico-metodoldgicos
contraditorios e inversos, no interior de um Unico e indiviso momento.

Através dos pressupostos teoricos da Pedagogia Historico-Critica, Abrantes
(2018) procura os fundamentos para abordar a problematizacdo que envolve a
forma em que o ensino se apresenta e traz questdes ligadas ao ato de como
ensinar. Desta maneira o autor analisa tal agdo como uma resisténcia a producao
de uma sociedade alienada, defende o método didatico da Pedagogia Historico-
Critica que se expressa como luta concreta de todos os educadores empenhados
com o ato de ensinar. Destaca ainda, a necessidade do desenvolvimento de
projetos que contribuam para a formacdo humana dentro da sociedade mercantil
estruturalmente desigual. O autor aborda a aula como unidade de analise

fundamental, sendo que é no decurso da aula que surgem questdes dos mais
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variaveis niveis e que contribuem significativamente com o processo educativo. Do
ponto de vista do autor, o método da Pedagogia Histérico-Critica nédo se
caracteriza como receituario de como ensinar e 0s momentos do método nao se
expressam em cada aula singular, mas sim no movimento construido pelo
processo de planejamento das aulas e de disciplinas que se articulam no curriculo
para produzir a incorporacdo dos conhecimentos complexos a existéncia individual
dos estudantes (ABRANTES, 2018).

Considerando a sociedade capitalista na qual estamos inseridos é
necessario pensarmos sobre como ensinar e socializar as produ¢cées humanas
mais elaboradas de modo que todos os individuos em processo de formacéo
assimilem a humanidade historica e coletivamente produzida e se transformem em
seres verdadeiramente humanos (SAVIANI, 2011). Deste modo a tarefa que se
coloca a pratica educativa € a de permitir a incorporagdo da consciéncia social em
cada pessoa, qualificando a consciéncia individual de modo que cada existéncia
se faca praxis, em um processo de superacdo das questdes pessoais imediatas e
subjetivas em funcao de problemas humanos.

Pensando na visdo da Pedagogia Historico-Critica, a educacéo atual se
produz na sociedade de classes e consequentemente no contexto de luta de
classes e que, portanto, se coloca como uma pratica que trabalha como
instrumento orientador da classe trabalhadora nos seus anseios por educacéo de
gualidade. Nesse sentido, o desafio do fazer educativo se caracteriza como
expressdo do compromisso de formar pessoas que pensem e transformem a
sociedade. Seres humanos capazes de produzir relagdes sociais libertadoras.

Desenvolver uma educagdo no sentido de superar a légica da sociedade
capitalista e instituir processos educacionais amplos e emancipadores, no olhar de
uma mudanca social radical, que inclui a socializacdo para todos,
independentemente, dos processos de trabalho e educacéo, na perspectiva da
igualdade, de fato, entre as pessoas. A educacdo de encontro com a légica

capitalista tem que trabalhar para e pelo desenvolvimento critico dos individuos.

Na perspectiva metodoldgica do educar transformando, a instituicdo
escolar, em nenhum de seus niveis, poderia caracterizar-se e orientar-se
pela producdo de relagcdes sociais adaptativas as tendéncias
hegeménicas da sociedade de classes na particularidade da formacao
social atual, visto que essas relagbes sdo dominantemente
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desumanizadoras. O método pedagoégico considerado se articula com o
projeto de revolucionar o0 modo de produzir e reproduzir a existéncia,
concebendo a pratica educativa como mediacdo fundamental e inerente
ao processo de superagdo da sociedade mercantil (ABRANTES, 2018, p.
102).

Portanto, se ha o entendimento de que ndo é pela educacdo que as
desigualdades estruturais provenientes do processo produtivo serdo superadas,
de acordo com Abrantes (2018), a orientacdo metodoldgica dessa pedagogia
aponta que a educacao € um instrumento essencial na producéo das condicdes de
participacéo efetiva e posicionada na luta por condicdes humanas de existéncia. E
necessario buscar um processo educativo que se articula a partir da dialética
continuidade-ruptura, considerando que é preciso se apropriar de modo critico das
conquistas historicas no campo dos conhecimentos e a0 mesmo tempo transgredir
com visbes de mundo e préaticas que fortalecem relagcbes de dominacdo e
exploracdo. E fundamental dar sentido social & elaborag&o da prética educativa,
de maneira que estejam articuladas com a visdo de mundo e sociedade,
pressupondo assim um posicionamento sobre a funcdo da escola perante a
sociedade capitalista.

Por meio desta interpretacdo que o IFPR - Campus Jacarezinho realiza
suas atividades, com objetivos voltados para o ato de ensinar tendo como
perspectiva desenvolver uma formacdo empenhada para emancipacdo humana,
primando pela consciéncia social e politica, pela criatividade, pelo respeito as
diferencas, pelo cultivo da pratica da empatia, pela preparacdo para o0 mundo do
trabalho, pela autonomia estudantil e docente, além da formacdo integral e
omnilateral do ser humano, respeitando as individualidades, peculiaridades e a
diversidade dos envolvidos neste processo.

Para representar o exposto, podem-se indicar algumas ac¢0es especificas
gue o Campus Jacarezinho tem desenvolvido e vem alcan¢cando bons resultados,
um exemplo é representado por Nunes, Deganello e Pires (2018) no livro Curriculo

Inovador: experiéncias didaticas no IFPR Jacarezinho? quando expdem que:

25 Disponivel:
https://www.researchgate.net/publication/341869519CurriculolnovadorExperienciasdidaticasnol FP
RJacarezinho para mais informagdes.


https://www.researchgate.net/publication/341869519CurriculoInovadorExperienciasdidaticasnoIFPRJacarezinho
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Apesar dos avangos e conquistas em relagéo aos direitos da comunidade
LGBT, a escola, um dos principais aparelhos de formacdo cidada, n&o
opera de maneira eficiente na abordagem de temas transversais, como a
sexualidade. Isso implica na continuidade de propagacdo de discursos
LGBTf6bicos, que afetam direta e indiretamente a sociedade como um
todo. A formacdo de professores que operem no sentido de
transformarem mentes retrégradas em transigentes € uma necessidade
da escola atual, que deve garantir, no minimo, que os direitos humanos
de docentes e discentes sejam preservados para assegura-los a
liberdade de expresséao, o direito ao trabalho e a educacao. Instituicdes
de ensino, como o IFPR — Campus Jacarezinho, que tem a oportunidade
de inserir projetos voltados a educacgdo preventiva e diversidade sexual,
também protagonizam importantes acdes para a superacdo de
preconceitos e promog¢do da cidadania LGBT (NUNES; DEGANELLO;
PIRES, 2018).

Esta acdo fez parte do projeto de pesquisa e extensdo denominado
“Intervencdes de Educagéo Preventiva em prol da Diversidade Sexual”, vinculado
ao PRADI (Programa de Apoio ao Desenvolvimento Tecnolégico e Inovacao),
coordenado pelo Psicélogo Marcos Hoffmann e pela Docente Juliana Deganello, e
contou com a participacao de bolsistas e voluntérios.

Outra situagao interessante é descrita na obra O ser e o agir transformador
para mudar a conversa sobre educacdo®, em que apresenta o aspecto formador

emancipatério dos estudantes:

Os alunos no Campus Jacarezinho do IFPR se envolvem, também, em
projetos de pesquisa e extensdo, e, em grande parte das iniciativas,
recebem bolsas do proprio Instituto para tal. “O campus € muito rico a
tarde. Ele fervilha, também, pelos projetos. E muito interessante. Isso faz
o estudante ficar proximo ao professor, porque o educador ndo esta s6 no
periodo determinado de aula e vai embora. O professor fica no campus o
dia inteiro. Essa proximidade ¢ fantastica. E um ganho, um salto de
qualidade muito grande termos essa possibilidade”, conta o professor
Gustavo Villani Serra. Exemplos de engajamento dos estudantes sdo
projetos como a publicacdo de um livro sobre a ditadura militar, escrito a
partir de entrevistas realizadas com pessoas da cidade que viveram a
ditadura, e o desenvolvimento de um software para mapeamento de
problemas urbanos. Alguns projetos de extensdo partem das proprias
Unidades Curriculares (UC). Um deles, que comecou em 2014, partiu da
UC Educagéo e Direitos Humanos e traz atores da sociedade civil, como
profissionais do judiciario, por exemplo, para falar sobre o ECA (Estatuto
da Crianca e do Adolescente) e, em um segundo momento, para uma
acao na comunidade (LOVATO; FRANZIM, 2017, p. 84).

26 Disponivel: https://escolastransformadoras.com.br/wp-
content/uploads/2017/09/Livro_Ser_Agir_Transformador-Escolas- Transformadoras.pdf
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Estes sdo alguns exemplos que trazem evidéncias de um trabalho
comprometido com uma educacdo para emancipacdo e humanizacdo do ser
humano. Silva (2018c) discorre sobre a nova organizagao curricular existente no
Campus Jacarezinho e ainda fala sobre as contribuicbes dos projetos em prol da

comunidade.

A construcdo da mudanca curricular na escola ocorreu a partir da
percepcao de que alguns problemas eram inerentes ao Ensino Médio.
Para tanto, além da metodologia diferenciada da escola, que foi
concebida considerando maior autoria dos estudantes e educadores, ha
projetos de extensdo em que os educandos levam para a comunidade
beneficios dos seus estudos e pesquisas. Estes podem ser propostos
pelos professores ou pelos alunos. Dentre outras agdes tém-se [...] visitas
regulares dos estudantes a um asilo para fazer companhia aos idosos.
Outras acdes para a comunidade sdo desenvolvidas e apoiadas pelo
Grémio Estudantil, como o Balaio Cultural, uma espécie de sarau com
oficinas e apresentacfes culturais de estudantes, professores e da
propria comunidade. Foi realizada uma parceria com o Sebrae para a
criacdo de capacitacdo para os estudantes do IFPR Jacarezinho, a Trilha
Startup, que os motiva e capacita a criar empresas de tecnologia e
inovagdo. A escola também possui parcerias com a prefeitura para a
realizagdo de aulas de informatica para servidores e membros de grupos
da terceira idade, além de compartilhar sua metodologia inovadora na
organizacdo do tempo escolar a servico do protagonismo dos jovens e
dos cursos de extensdo. A presenca da escola na comunidade agrega
diversidade. Além de ser uma instituicdo publica federal com 80% de
alunos cotistas (por diversos fatores: econdmico, social, raga, entre
outros), a escola é também porta-voz da visédo do programa aos mais de
30 institutos federais existentes no Brasil, mostrando que uma educacéo
transformadora é possivel e necesséria (SILVA, 2018c).

Sendo o IFPR, uma instituicdo de ensino comprometida com uma educacao
publica e de qualidade, busca de maneira consistente alcancar as diversas
necessidades de seus estudantes implicados na sociedade vigente. Existe uma
heterogeneidade e diversidade muito grande nos estudantes, a preocupacdo da
instituicdo é de desenvolver uma formagdo que atenda de maneira adequada a
todos os individuos inseridos neste contexto escolar.

Nesta secdo buscamos articular os elementos trazidos pela discusséo
tedrica, propondo um dialogo com os conteudos da pesquisa. Faz-se necessario
entender a importancia da criticidade do individuo no processo de
desenvolvimento e formac&o escolar, para compreender como este fendmeno
contribui diretamente na estruturacdo de uma sociedade. Neste sentido, fica
evidente a relevancia de explorar os fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica,

0S quais apresentam elementos indispensaveis para pensar a pratica docente


https://escolastransformadoras.com.br/o-programa/competencias-transformadoras/
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como instrumento para a formacao de individuos capazes de buscar a mudanca
da realidade na qual estao inseridos.

O professor tem papel essencial neste processo, em que mediante a
articulacdo da préatica social amplia e enriquece o0 universo simbdlico dos
estudantes, tendo como base o conhecimento elaborado. Sendo este elemento
que reforca a necessidade de uma formacdo de professores consistente,
comprometida com a pratica pedagodgica voltada para pratica social de

humanizacdo do ser humano. Desta maneira, Martins (2010) considera:

(...) ainda, que uma efetiva valorizacdo docente, aliada a construcao da
identidade dos professores, ndo se constr6i em detrimento dos
significados e sentidos conferidos a natureza da atividade que realizam,
da qual resulta, até mesmo, o reconhecimento material pelo trabalho
desenvolvido. A referida valorizacdo, portanto, demanda reconhecer a
formacéo e o trabalho do professor em toda a sua complexidade como,
fundamentalmente, condi¢éo para a plena humanizac¢éo dos individuos,
sejam eles alunos, sejam professores (MARTINS, 2010, p. 28).

Atualmente, a valorizagdo do professor vem sendo suprimida, de modo que
as politicas impostas contribuem evidentemente para descaracterizacdo e
desvalorizacdo do trabalho docente na relacdo educativa. Portanto, sé&o
necessarias acfes que contraponham a estas situacbes e atribua o
reconhecimento ao trabalho do professor. A formacdo docente emerge como fator
para transformar essa realidade, ou seja, € preciso trabalhar para a defesa de uma
formagao solida deste profissional, considerando a complexidade das atividades
para sua atuacdo, entendendo ainda, que esta acado possa Sservir Como recurso

para a prépria humanizacdo e emancipagao docente.
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4 PRATICA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DA PRAXIS: A
INTENCIONALIDADE NA ACAO DOCENTE

Nesta secdo tem-se o objetivo de realizar uma breve analise da pratica
pedagodgica na perspectiva da praxis, trazendo como elemento fundante a
intencionalidade docente. Este espaco tem intensa relacdo com a pesquisa, ao
considerar o objetivo que é analisar a concepcdo dos docentes sobre suas
préaticas, de modo a desempenhar um olhar mais especifico na agcdo docente em
gue envolve a intencionalidade ao trabalhar a teoria e pratica. Para fundamentar
este didlogo conta-se com contribuicdes dos autores Saviani (2011, 2013c, 2019),
Lukécs (1967), Franco (2016) e Vazquez (2007).

No contexto da Educacdo, a praxis é condicionante para uma cultura
humanizada, que busca na atividade pratica a transformacdo do sujeito para a
formacéo de uma sociedade mais humana. O movimento de ensinar e apreender
0 conhecimento se da na acdo pedagogica e é revelada na pratica pedagogica.
Tal pratica ocorre da realidade vivenciada pelos estudantes nas mdaltiplas
determinacdes (sociedade, familia, ciéncia, arte, educacdo) que reportam as
informacdes e sdo processadas em salas de aula, momento em que o professor
articulando a teoria e pratica pode tomar consciéncia do processo educativo em
sua totalidade.

Essa realidade é representada pelas experiéncias naturais do ser humano,
parte do senso comum e necessita dos conhecimentos elaborados socialmente e
acumulados historicamente, representados através das ciéncias, da filosofia e das
artes para assim poder compreender a sua esséncia. Nesta interpretacao, Lukacs

compreende que arelacdo de totalidade significa:

[...] de um lado, que a realidade objetiva € um todo coerente em que cada
elemento estd, de uma maneira ou de outra, em relacdo com cada
elemento e, de outro lado, que essas relagBes formam, na propria
realidade objetiva, correlacdes concretas, conjuntos, unidades, ligados
entre si de maneiras completamente diversas, mas sempre determinadas
[...] (LUKACS, 1967, p. 240).

Para que este aspecto seja alcangcado em sua especificidade, é preciso que

ocorra uma intervencdo consciente, intencional e dialética, para que a partir destes
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fundamentos se desenvolva a criticidade sobre a realidade educativa e
compreenda a sua complexidade. Em face das consideracdes apresentadas,

entende-se a praxis como:

Um conceito sintético que articula a teoria e a pratica. Em outros termos,
vejo a praxis como uma pratica fundamentada teoricamente. Se a teoria
desvinculada da pratica se configura como contemplagcdo, a pratica
desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer. Se o
idealismo é aquela concepcgdo que estabelece o primado da teoria sobre
a pratica, de tal modo que ela se dissolve na teoria, o pragmatismo fara o
contrario, estabelecendo o primado da pratica. Ja a filosofia da praxis, tal
como Gramsci chamava o marxismo, é justamente a teoria que esta
empenhada em articular a teoria e a pratica, unificando-as na praxis. E
um movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta
teoricamente, alimenta-se da teoria para esclarecer o sentido, para dar
direcdo a pratica. Entdo, a préatica tem primado sobre a teoria, ha medida
em que € originante. A teoria é derivada. Isso significa que a pratica €, ao
mesmo tempo, fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria. A
pratica, para desenvolver-se e produzir suas consequéncias, necessita da
teoria e precisa ser por ela iluminada. (SAVIANI, 2011, p. 120).

Partindo desse pressuposto, € evidente a importancia que a acao docente
nos apresenta em sua especificidade, o que nos leva a pensar sobre as
implicagcfes na perspectiva da pratica pedagogica. Em que articulando a teoria e a
pratica busque um ensino de qualidade que dialogue com a realidade dos
estudantes a fim de alcancar uma aprendizagem profunda dos conhecimentos em
suas praticas sociais. Saviani (2019) considera a relacdo da teoria e pratica por

meio do entendimento dialético, de modo que:

Teoria e pratica sdo aspectos distintos fundamentais da experiéncia
humana e nessa condicdo podem, e devem, ser consideradas na
especificidade que as diferencia uma da outra. Ainda que distintos, esses
aspectos sdo inseparaveis, definindo-se e caracterizando-se sempre em
relacdo ao outro. Assim, a pratica € a razdo de ser da teoria, 0 que
significa que a teoria sO se constituiu e se desenvolveu em funcéo da
pratica que opera, a0 mesmo tempo, como deu fundamento, finalidade e
critério de verdade. A teoria depende, pois, radicalmente da pratica. Os
problemas de que ela trata sdo postos pela pratica e ela s6 faz sentido
enquanto é acionada pelo homem como tentativa de resolver os
problemas postos pela pratica. Cabe a ela esclarecer a pratica, tornando-
a coerente, consistente, consequente e eficaz. Portanto, a pratica
igualmente depende da teoria, ja que sua consisténcia é determinada
pela teoria. Assim, sem a teoria a pratica resulta cega, tateante, perdendo
sua caracteristica especifica de atividade humana. Com efeito, a acéo
humana é uma atividade adequada a finalidades, isto €, guiada por um
objetivo que se procura atingir (SAVIANI, 2019, p. 73).
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Pode-se apontar que através do dialogo entre teoria e préatica estabelecido
na pratica pedagdégica, o professor e estudante crescem substancialmente no
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo dialeticamente para o
desenvolvimento de ambos. A agdo que envolve a pratica pedagogica é um
componente fulcral do exercicio de formacao de professores, algo que se inicia
com a formacdao inicial e caminha com a profissionalizacdo docente, fatores que
contribuem com o crescimento e aprendizagem do proprio professor.

Neste sentido, é preciso que o docente esteja atento ao planejar e organizar
sua pratica pedagogica, procurando atender as necessidades evidenciadas no
contexto educacional no qual esta inserido, pois esta realidade contribui para o
processo de formac&o do ser humano como ser social, o que interfere e reflete
diretamente em suas atividades cotidianas. Tal concepg¢éo considera o professor
como figura indispensavel na organizacédo de possibilidades para o acesso dos
estudantes ao conhecimento sistematizado, com vistas a formacéo de individuos
criticos comprometidos com a emancipacdo humana. O exposto se torna de
grande dimensédo para entender que a pratica pedagdgica alinhada aos objetivos
gue envolvem a educacdo, busca intencionalmente a humanizacdo do ser
humano.

Como afirma Saviani (2011, p.13) “o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Portanto, a acao
de educar além de um ato politico tem que acontecer de forma intencional. Desta
maneira a intencionalidade deve ocorrer no sentido de desenvolver a criticidade e
a formacdo de humanidade no ser humano, essa ag&do acontece no
desenvolvimento da praxis. O processo do conhecimento se define
como praxis quando a teoria e a pratica se juntam para desenvolver no individuo
um processo de transformac&o na sua totalidade. Portanto, a autora considera

que:

[...] uma aula ou um encontro educativo tornar-se-4 uma prética
pedagogica quando se organiza em torno de intencionalidades, bem
como na construcdo de praticas que conferem sentido as
intencionalidades. Sera pratica pedagdgica quando incorporar a reflexdo
continua e coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta
€ disponibilizada a todos; sera pedagdgica a medida que buscar a
construcdo de praticas que garantam que 0s encaminhamentos
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propostos pelas intencionalidades possam ser realizados. Nesse aspecto,
uma pratica pedagdgica, em seu sentido de praxis, configura-se sempre
como uma agdo consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo (FRANCO, 2016, p.
536).

O ato educativo através do trabalho docente € permeado por diferentes
dimensdes, a dimensdo pessoal, a dimensao profissional e dimensédo politica, e
existe a necessidade de realizar uma visao critica sobre esses aspectos, para
tanto, é preciso ter uma visdo socio-historico dos fatos, para que por meio da
analise e reflexdo possa apropriar-se dos conhecimentos e aprimorar a prética
pedagdgica. Considerando esses fatores entende-se que a relacdo entre teoria e
pratica emerge como elemento expressivo no processo da apropriacdo do
conhecimento.

Ao aproximar a acdo docente representada pela pratica pedagogica, ao
aprendizado adquirido em sua formacdo seja inicial ou continua, tem-se o
entendimento de como € essencial o docente considerar sistematicamente a
relacdo teoria/pratica na perspectiva da praxis, tomando essa como atividade
transformadora da realidade contextual, com vistas a humanizacdo. Pois, de
acordo com Vazquez (2007, p. 5) a praxis pode ser identificada como “categoria
central da filosofia que se concebe ela mesma néo sé como interpretacdo do
mundo, mas também como guia de sua transformagao”.

Porém, é relevante destacar que para a prética ser transformadora, ela
necessita de reflexao critica, ao contrario, se torna passiva e sem capacidade para
transformacdo. O autor assevera que refletir criticamente indica as referéncias
necessarias para transformar as praticas e as relacdes sociais, e isso se da a
partir da articulagdo entre teoria e pratica. Somente a teoria ndo seria capaz de
mudar a realidade, pois é subjetiva, ndo se materializa e, mesmo que oriente a
prética para a busca dos objetivos tracados, bem como se renove na conexao com
ela, ndo leva a praxis. De outra maneira, a prética realizada como atividade
material isoladamente, também ndo se traduz em praxis, por auséncia do
subjetivo, do tedrico, do lado consciente de uma atividade. Portanto, a praxis € na
verdade, atividade teorico-pratica (VAZQUEZ, 2007). Nessa concepgao, € possivel
entender que a transformacdo a partir da praxis, acontece no movimento da

reflexdo direcionada pela criticidade.
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Para alcancar a unidade do tedrico e do prético por intermédio da prética
pedagdgica, é necessario que esta testemunhe fundamentos tedricos com
condicbes de alcancar a apropriacdo e a socializacdo do conhecimento,
compreendendo a reflexdo-acao-transformacéo na perspectiva da praxis. Neste
triplice movimento é que a escola pode assegurar aos estudantes a compreensao
do conhecimento de suas capacidades intelectuais, de pensamento critico e
criativo, contribuindo assim, para a formacdo de cidaddos ativos, criativos e
criticos, capazes de participarem nas lutas pela transformacao social.

O IFPR - Campus Jacarezinho nesta nova organizagao curricular apresenta
uma autonomia dos docentes para pensar, organizar e planejar sua pratica
pedagdgica. Diga-se que eles tém uma maior liberdade, até mesmo como
incentivo, para trabalhar a sua acdo docente de uma maneira mais livre, jA com o
intuito de que esse movimento aconteca de modo critico e reflexivo na busca pela
formagdao critica dos estudantes. De acordo com Fiorucci e Corréa (2018, p. 25)
“‘esse formato da real autonomia aos docentes na organizacdo do curriculo,
estimula a estarem sempre repensando e reestruturando suas praticas e teorias,

além de os provocarem a estar em constante movimento e atualizagao.”.

O protagonismo que o novo método de ensino adotado pelo Campus
Jacarezinho do Instituto Federal do Parana exige do professor é integral,
inicia-se fora da sala de aula. Esta relacionado a percepcao da propria
pratica, ao senso critico sobre o desenvolvimento de seu trabalho e,
principalmente, a possibiidade de mudar para melhorar. Ndo é
dogmatico, como algumas propostas. Também esta relacionado a visao
sistematica da grade curricular, na medida em que a elaboracéo de uma
unidade curricular ndo é uma atividade isolada. Requer didlogo com
outras unidades -curriculares e com as confeccionadas por outros
professores. Vai, portanto, muito além da sala de aula (PRETE, 2018, p.
64-65).

Silva (2019, p. 142), como professor atuante no Ensino Médio do Campus

Jacarezinho relata que:

[...] a autonomia docente para construir as UCs foi uma das principais
causas defendidas para que tivéssemos um curriculo realmente renovado
e que aproveitasse e desse vazdo, por exemplo, as especialidades
docentes adquiridas nos programas de poOs-graduacdo. Assim,
praticamente em todas as areas do nicleo basico ha propostas de UCs
gue chegam até a explorar assuntos de nivel universitario.
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Neste mesmo seguimento, Inacio ressalta sua satisfacdo em atuar nesta

instituicdo de ensino:

Como professora do IFPR Campus Jacarezinho, ndo posso deixar de
manifestar minha satisfacdo em fazer parte de um sistema educacional
gue torna o meu trabalho mais leve, me faz sentir mais importante e mais
atil para a minha comunidade escolar. Possivelmente, se nédo fosse esse
nosso “novo sistema”, eu teria finalizado algum processo de transferéncia
para outro campus [...] A liberdade para criar e construir o0 conhecimento
com a pratica dindmica faz dos meus dias de trabalho algo que eu jamais
imaginaria se estivesse apenas atuando na educagdo superior, outra
atividade que pratico por aqui, e a qual sempre foi meu objetivo
profissional (INACIO, 2018, pag. 86).

No ponto de vista de Contreras (2012, p.41), a concepcdo de autonomia
docente esta associada ao entendimento pessoal do ser e do conviver em
sociedade, mas também ao compromisso social com a educacao, ou seja, refere-
se a compreensao “dos diferentes modos de se conceber o docente”, bem como
de sua relagdo com a sociedade “e, por conseguinte, do papel da mesma com
respeito a educagao”.

Nesse sentido, esta instituicdo de ensino vem trabalhando para constru¢ao
de uma nova sociedade, em que os estudantes estejam preparados e aptos para
buscar sua emancipacdo. Desta maneira a transformacdo ocorrera na praxis,
envolvendo todos os participantes deste espaco educativo.

Para uma mudanca extraordinaria da sociedade, € necessaria a
transformacdo do ser humano. A educacdo ocupa um lugar de extrema
importancia nessa luta, de formacdo de estudantes como seres humanos em
condicdes de se emanciparem (PAIXAO, 2022). Diante do exposto, é visivel a
relevancia que o espago escolar, e especialmente que o docente ocupa nha
formacdo humana dos estudantes. Para que essa formacdo desempenhe seu
papel na transformacdo destas realidades, o docente deve propiciar aos
estudantes 0 acesso aos conhecimentos produzidos socialmente e acumulados
historicamente, para que compreendam 0 processo e o contexto histérico no qual

estdo inseridos. Ao alcancgar estes requisitos os docentes

[...] estaréo qualificados a trabalhar com as criangas os problemas postos
pela pratica social, propiciando o acesso aos instrumentos por meio dos
quais atingiram o momento catartico em que os diferentes aspectos que
compdem a estrutura social serdo progressivamente elaborados na forma
de superestrutura em sua consciéncia e incorporados como uma espécie
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de segunda natureza que conferira uma nova qualidade a sua pratica
social. (SAVIANI, 2013c, p. 274).

Diante deste contexto, entende-se a necessidade do profissional docente
estar preparado para que efetivamente a acdo docente alcance os pontos fulcrais

da educacéo, e a formagcao docente emerge como fator essencial neste processo.

4.1 Formacao inicial e continuada do profissional docente como contribuicéo

de sua pratica pedagogica

A formacdo docente € um tema que vem sendo discutido com intensidade
no campo educacional. Varios sdo os desdobramentos e abordagens envolvendo
a discusséao sobre a formacdao inicial docente, a importancia atribuida durante o
processo formativo, o caminho percorrido durante a profissionalizagdo com a
formacéo continuada e os resultados dessa, em sala de aula. Os desafios na
formacédo docente surgem das atuais mudancas e transformagdes empreendidas
pela sociedade, como também da expectativa de desenvolver uma educacdo que
possa impactar substancialmente na formacdo dos individuos. Dessa forma, na
presente subsecdo, estdo destacados aspectos relevantes sobre a consciéncia
critica na formacdo docente como contribuicdo de sua prética pedagogica. Para
tanto conta-se com reflexdes de Saviani (2010, 2011, 2012, 2013c), Gatti (2010),
Pimenta (1999), Contreras (2012), Martins (2010), Duarte (2010), Maia (2015) e
Amorim, Malanchen (2021).

Como ja abordado na secado anterior, a acdo pedagodgica, ou sendo mais
especifico, a prética pedagdgica esta diretamente ligada com a formacéo inicial e
também aquela que se estende no decorrer da profissédo docente, a qual
nominamos de formagdo continuada. A formagdo inicial e continuada do
profissional docente deve contribuir para a praxis transformadora, auxiliando para
a apropriacdo de novos conhecimentos. Para que a acdo docente se efetive
baseada na praxis, € necessario o professor romper com paradigmas tradicionais
e se alinhar a uma prética reflexiva e critica, que dialogue com uma aprendizagem

emancipadora para ambos os envolvidos no processo educacional. Essa acao
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pode ser alcancada com possiveis contribuicbes dos fundamentos tedricos da

Pedagogia Histoérico-Critica.

Quando se pensam os fundamentos tedricos, observa-se que, de um
lado, esta a questdo da dialética, essa relagdo do movimento e das
transformacdes; e, de outro, que ndo se trata de uma dialética idealista,
uma dialética entre os conceitos, mas de uma dialética do movimento
real. Portanto, trata-se de uma dialética histérica expressa no
materialismo histérico, que é justamente a concepgcdo que procura
compreender e explicar o todo desse processo, abrangendo desde a
forma como sdo produzidas as relagBes sociais e suas condi¢cdes de
existéncia até a insercdo da educacdo nesse processo (SAVIANI, 2011,
p. 120).

A formacdo docente, além de abordar os fatos historicos e sociais
identificados no contexto educacional, deve proporcionar ao profissional a reflexao
sobre sua propria acdo, de maneira que contribua nas decisées de forma
consciente e desenvolva de forma criativa, possibilidades para que a prética
pedagdgica alcance bons resultados. Com vistas a buscar a autonomia e
emancipacao dos individuos, a formagcdo docente deve, através da unidade entre
teoria e pratica, atingir a praxis transformadora da realidade. Portanto, € preciso
atuar sobre a realidade contextual, estabelecendo finalidades para sua
transformacdo. Porém, é relevante reiterar que a unidade teoria e préatica possui
reciprocidade, configurando assim num processo dinamico e global, no qual a
teoria se fundamenta na préatica e a pratica busca explicacdes na teoria, no
entanto, sdo autébnomas, distintas, mas ndo propostas opostas. Saviani (2011)

ressalta que:

Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e
consistente, sera tanto mais qualitativa, serd4 tanto mais desenvolvida
guanto mais consistente e desenvolvida for a teoria que a embasa, e que
uma pratica sera transformada a medida que exista uma elaboracdo
tedrica que justifigue a necessidade da sua transformagdo e que
proponha as formas da transformacéo, estamos pensando a pratica a
partir da teoria. Mas é preciso também fazer o movimento inverso, ou
seja, pensar a teoria a partir da pratica, porque se a pratica € o
fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade, isso
significa que o desenvolvimento da teoria depende da préatica. Nesse
sentido, como as condi¢des de desenvolvimento da pratica sao precarias,
também se criam 6bices, criam-se desafios ao desenvolvimento da teoria,
e isto num duplo sentido: num primeiro sentido, na medida em que, se a
pratica que fundamenta a teoria € que opera como seu critério de
verdade e sua finalidade tem um desenvolvimento precério, enfrentando
no ambito de sua materialidade entraves complexos, ela coloca limites a
teoria, dificultando o seu avanco; num segundo sentido, na medida em
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que as condicBes precdrias da pratica provocam a teoria a encontrar as
formas de compreender esses entraves e, ao compreendé-los, buscar o0s
mecanismos efetivos e, portanto, também praticos, formulando-os com a
clareza que a teoria exige, tendo em vista a sua mobilizacdo para a
transformacéo efetiva dessas mesmas condi¢des (SAVIANI, 2011, p. 91).

E importante entender esse movimento, para compreender 0s mecanismos
necessarios para viabilizar a apropriacdo, em cada individuo singular, dos
conhecimentos mais desenvolvidos e indispensaveis para o desenvolvimento
pleno da humanidade.

No que se refere a formacédo inicial docente, pode-se colocar que €
caracterizada como um periodo de preparacdo para o exercicio da profissdo
docente, importante destacar também que é através desta acdo que o individuo
vai iniciar a construgdo de sua carreira profissional. Mas, se faz necessario
enfatizar que essa preparacdo vem sendo registrada desde as experiéncias mais
remotas, 0 que se pode descrever como as experiéncias vivenciadas nos periodos
escolares anteriores e também as experiéncias ndo escolares, mas que em certo
ponto também contribuem para a sua formacéo.

Compreende-se entdo, que a trajetdria pessoal do individuo permite definir
gue tipo de profissional se tornard. O que nos remete a pensar sobre a
importancia da formacéao inicial no contexto educacional. Portanto, & preciso a
realizacdo de uma formacdo inicial consistente, que n&o seja aligeirada e
esvaziada de contetdos, como a maioria dos cursos ofertados na modalidade a
distancia que infelizmente, em funcéo da realidade de muitos profissionais, sem a
chance de ter outras oportunidades, acabam que por optar por realizar desta

forma.

Em pleno século XXI, a modalidade de educacédo a distancia € a maior
formadora de professores do pais, tendo por objetivo atender as
demandas do capital. Vemos que, por meio do ensino esvaziado de
conteddo e desprovido de senso critico, a formacdo do professor o
impossibilita de compreender a esséncia do poder hegemanico, tornando-
0 incapaz de combater a exploragéo e a divisdo de classes. Destacamos
que o papel do professor deve estar voltado para a humanizacdo das
pessoas, possibilitando-os a compreensdo do mundo por meio dos
contedos universais construidos pela humanidade (AMORIM,;
MALANCHEN, 2021, p.16).

E para que se efetive esse olhar cuidadoso para com a formacéao inicial dos

docentes, Gatti (2010) descreve a preocupacdo com a estrutura que envolve o
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processo de formacdo dos futuros profissionais da educacdo e demarca a
importancia de pensar de como muitas vezes os docentes sdo apontados como
responsaveis pelo desempenho atual das redes de ensino, mas, se esquecem dos

diversos fatores que envolvem essa estrutura como:

As politicas educacionais postas em acgéo, o financiamento da educacédo
basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais, habitos
estruturados, a naturalizagdo em nossa sociedade da situacao critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de
estrutura e gestdo das escolas, formacao dos gestores, as condicdes
sociais e de escolarizacdo de pais e maes de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (os “sem voz”) e, também, a condi¢do
do professorado: sua formacéo inicial e continuada, os planos de carreira
e salario dos docentes da educacéo basica, as condi¢cbes de trabalho nas
escolas. Mesmo considerando essa conjuncédo de fatores, pensamos ser
importante chamar a atencdo para a questdo especifica da formacgédo
inicial dos professores, o que envolve diretamente as instituicbes de
ensino superior, em especial as universidades. Procura-se contribuir para
0 debate que busca a melhoria da qualidade da formacdo desses
profissionais, tdo essenciais para a hacao e para propiciar, nas escolas e
nas salas de aula do ensino basico, melhores oportunidades formativas
para as futuras gera¢gfes. Estamos assumindo que o papel da escola, e
dos professores, é o de ensinar-educando, uma vez que postulamos que
sem conhecimentos basicos para interpretacdo do mundo nédo ha
verdadeira condi¢do de formacgéo de valores e de exercicio de cidadania
(GATTI, 2010, p. 1360).

Ao analisarmos as considera¢cOes descritas no exposto, tem-se o reforgo
para a concepcdo da funcdo da escola na formacdo humana do ser humano, o
que coaduna com a autora Pimenta (1999, p. 22) quando coloca que “no entanto,
se entendemos que conhecer ndo se reduz a se informar, que ndo basta expor-se
aos meios de informacdo para adquiri-la, mas que € preciso operar com essas
informagdes para, com base nelas, ir em direcdo ao conhecimento.” Sendo assim,
para a autora a “educacdo € um processo de humanizacdo, que ocorre na
sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes
do processo civilizatério e responsaveis por leva-lo adiante”.

Considerando as exposi¢cdes, uma questdo importante a salientar é sobre a
realidade encontrada pelo docente na pratica em sala de aula. Para melhor
entender todo o processo educativo na sua esséncia, o docente deve conhecer o
contexto educacional no qual esta inserido. Desta maneira através de um olhar
critico e reflexivo vai interpretar a realidade escolar e desenvolver a sua pratica de

maneira eficaz e eficiente, adaptando todo aprendizado de acordo com as
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necessidades apresentadas. Pois, 0 ensino e aprendizagem realmente se
efetivam quando professor e estudante se conectam numa relacdo mediada pelo
dialogo, criticidade e humanizagéo vivenciados em sala de aula.

Em cada momento da historia houve um pensamento predominante sobre
as posicdes pedagodgicas, mas também variacdes destas teorias, sem carater
homogéneo. No Brasil perpassamos por varias teorias pedagodgicas em tempos
distintos. Para analisar as teorias que mais tiveram influéncia no Brasil, podemos
pensar na obra “Escola e Democracia” escrita por Saviani (2012), em que o autor
discute as teorias pedagodgicas realizando uma importante contextualizagéo.
Através de suas relevantes analogias o autor propde um resgate histérico da
educacédo, faz também algumas provocacdes quanto as questbes referentes a
influéncia historico-politica no papel da escola no ambito social.

Saviani se empenhou em articular as relagdes entre Sociedade e
Educacdo, considerando a questdo da marginalidade aponta que as teorias
educacionais podem ser classificadas em dois grupos: as Teorias nao-criticas,
‘que encaram a educacao como autbnoma e buscam compreendé-la a partir dela
mesma” (SAVIANI, 2012, p. 5) e as Teorias critico-reprodutivistas, que “entendem
gue a funcéo basica da educacao é a reprodugao da sociedade” (SAVIANI, 2012,
p. 5). Nas Teorias nédo-criticas encontram-se as Pedagogias Tradicional, Nova e
Tecnicista, essas teorias entendem a educacdo como instrumento de equalizacdo
social.

Na concepcdo da Escola Tradicional o professor detinha todo o
conhecimento, e através do método expositivo transmitia estes conhecimentos aos
alunos. De acordo com Saviani (2012, p. 6) “a escola se organiza, pois, como uma
agéncia centrada no professor, que transmite segundo uma gradacao légica, o
acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo
transmitidos.”

Se contrapondo a algumas propostas da Pedagogia Tradicional, surgiu a
Pedagogia da Escola Nova. Esta defendia o poder da escola no sentido de
promover a equalizacdo social e colocava a escola tradicional como responsavel
pelo fracasso educacional. Para a Pedagogia da Escola Nova, o marginalizado
nao era o ignorante, mas o rejeitado. Por isso, a educacdo deveria propiciar a

adaptacdo e a aceitacdo da sociedade, pois 0s que ndo aceitavam eram
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marginalizados. Saviani (2012) coloca que na Pedagogia Nova a educacdao seria o
instrumento de correcdo da marginalidade, no entanto, a ideia seria de ajustar os
individuos a sociedade, promovendo a homogeneizacéo, isto €, acabando com o
diferente, no caso o marginal. O professor agiria como um estimulador e
orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal partiria dos alunos, estes
deveriam estar inseridos em um ambiente estimulante, com materiais didaticos
diversos, biblioteca, entre outros.

As instituicdes de ensino deveriam ser ambientes alegres, coloridos, ativos,
totalmente opostos ao aspecto disciplinador da proposta da Pedagogia
Tradicional. O aluno passa ter papel fundamental na sua aprendizagem, suas
opinides e interesses sao considerados, deixando de lado a memorizagcdo e
partindo para a pratica, e tirando assim o professor como dono do saber. De
acordo com Saviani (2012, p. 9): “trata-se de uma Teoria Pedagodgica que
considera que o importante ndao € aprender, mas aprender a aprender’. A
Pedagogia Nova procura evidenciar as deficiéncias da escola tradicional, mas com
isso rebaixa o nivel de ensino destinado as camadas populares e aprimora a
gualidade do ensino destinado a elite.

Em meados de 1960, durante o periodo do regime militar a Pedagogia
Tecnicista comeca a surgir com o objetivo de se manter no dominio, e atendendo
as necessidades da sociedade capitalista detinha uma pratica que controlava tanto
as agOes dos alunos quanto dos professores. Neste processo, professor e aluno
perderam a autonomia dentro da sala de aula, toda acdo era controlada pelo
movimento da época. O professor tinha a tarefa de preparar o aluno para o
mercado de trabalho, dificultando o desenvolvimento integral e participativo do
individuo na sociedade. No modelo tecnicista de educacdo a exigéncia da
produtividade, por intermédio da racionalizacdo do sistema de ensino, propde
objetivos de ensino fragmentados.

A organizacdo do trabalho pedagodgico da escola passa por mudancas,
passando a ter como base um ensino que busca resultado uniforme, com
destague nas atividades de ensino que englobam variados recursos, nha
valorizagdo da utilizagdo de manuais, livros didaticos, modulos de ensino e
recursos audiovisuais. Nos termos de Saviani (2012, p. 14), o autor nos apresenta

gue a Pedagogia Tecnicista, “ao transpor para a escola a forma de funcionamento
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do sistema fabril, perdeu a especificidade da educacdo, ignorando que a
articulacao entre escola e o processo produtivo se da de modo indireto e por meio
de complexas mediagdes.” O saber fazer € o destaque para esse momento, a
eficiéncia daquilo que é feito passa a ter mais valor do que o conhecimento
adquirido. A Pedagogia Tradicional constitui-se em uma concepcao filoséfica
essencialista, enquanto a Pedagogia da Escola Nova, numa concepgéao
existencialista.

A Pedagogia Tecnicista veio como uma intencdo de resgatar as esperancas
colocadas na reforma da escola. E uma teoria que “a partir do pressuposto da
neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do processo educativo de
maneira a torna-lo objetivo e operacional” (SAVIANI, 2012, p. 11).

As teorias critico-reprodutivistas sdo nomeadas pelo autor como “criticas”
porque “postulam nao ser possivel compreender a educagdo sendo a partir dos
seus condicionantes sociais”, em outras palavras, ha uma estreita relacdo de
dependéncia da educacdo para com a sociedade (SAVIANI, 2012, p. 15). As
pedagogias critico-reprodutivistas surgiram no Brasil no final da década de 70,
compreendem a educagdo como um instrumento de discrimina¢&o social. Sendo
assim, a funcédo da escola corresponde diretamente na reproducdo da sociedade
em gue esta inserida.

De acordo com Saviani (2012, p.16), a teoria critico-reprodutivista “conta
com um razoavel numero de manifestacdes em diferentes versdes”, para o autor
as teorias que tiveram maior repercussao e que alcancaram nivel de elaboracéo
mais intensa sdo as seguintes: Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia
Simbdlica; Teoria da Escola como Aparelho ldeoldgico do Estado; Teoria da
Escola Dualista.

A Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica entende que toda
sociedade constitui-se como um sistema de relacbes de forca material entre
grupos ou classes. E importante analisar essa violéncia a partir da concepgéo de
uma sociedade capitalista, organizadas em classes, em que a burguesia detém a
forca material e a classe trabalhadora é considerada marginalizada culturalmente.

A acdo pedagOdgica é vista como uma imposi¢ao da cultura dos dominantes para
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os dominados, que se materializaria pelo trabalho pedagdgico. A educacao tem a
funcéo de reproducéo cultural, reproduzindo assim as desigualdades.

Na Teoria da Escola enquanto Aparelho Ideoldgico de Estado compreende-
se que a escola age implicitamente como instrumento de reproducao das relagdes
sociais da sociedade capitalista. Neste contexto, a marginalizagcdo acontece na
producdo do capitalismo através dos trabalhadores. A escola constituida pela
prépria burguesia, ao invés de trabalhar como ferramenta de equaliza¢c&o social,
desenvolve a funcdo de garantir o funcionamento do sistema burgués de
producdo. Nesse sentido, a educacdo marginaliza a classe trabalhadora, a partir
do momento em que defende os interesses da burguesia em detrimento dos
interesses do trabalhador.

Dentro da Teoria da Escola Dualista € considerado que a escola estaria
dividida em dois grupos, que correspondem a burguesia e ao proletariado. Nessa
Otica direcionada pela burguesia, passa a ser valorizado o trabalho intelectual,
desqualificando o trabalho manual. O papel da escola se da no movimento de
impedir o desenvolvimento da ideologia do proletario e, consequentemente a luta
revolucionéria.

Diante da necessidade de superar o problema da marginalidade nos
sistemas de ensino, Saviani coloca que: “[...] enquanto as teorias nao-criticas
pretendem ingenuamente resolver o problema da marginalidade através da escola
sem jamais conseguir éxito, as teorias critico-reprodutivistas explicam a razéo do
suposto fracasso” (SAVIANI, 2012, p. 29).

Saviani inicia suas consideracdes sobre a formulagdo de uma nova teoria
da educacéao, trazendo como foco central o interesse dos dominados, em que
considera a escola como uma realidade histérica capaz de sofrer transformacdes
intencionais pela acdo humana. Para o0 autor, as teorias critico-reprodutivistas
limitam-se a fazer a critica, a verificar o que ndo estd adequado no modelo
vigente, mas nao realizam uma proposta de mediacdo, que propicie aos
professores desenvolverem uma pratica de carater critico e transformador, que
evoluam e que ndo sejam apenas reprodutores das determinagcbes materiais
dominantes.

No ano de 1980, o professor Saviani propde a Pedagogia Historico-Critica,

com vistas de resolver os problemas educacionais, orientando “a pratica
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pedagogica em um sentido transformador” (SAVIANI, 2010, p. 115). Nesta teoria
as figuras centrais dos processos da educacdo sdo professores e alunos,
direcionados pelos conteudos, pelas ciéncias e pela cultura na sua totalidade,
articulando o trabalho pedagégico com as relagbes sociais. Saviani procurou
compreender a questéo educacional a partir do desenvolvimento histérico, e assim
valorizar a capacidade pela qual o ser humano produz a sua existéncia no tempo
por meio de seu trabalho.

Para Saviani (2010) a escola deve promover a transformacéo da sociedade
para que assim possam ser superadas as condicdes de desigualdades entre as
classes. A educacéo passa a ser vista como um instrumento de libertagdo. Essa
libertacdo seria garantida a partir do dominio dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e do entendimento que teoria e pratica séo
indissociaveis na realidade educacional. Conhecer a concepcao e meétodo é algo
essencial na organizacdo da praxis educativa e, fundamental para a qualidade do
processo educativo. Desta maneira, a pratica “ganha coeréncia e tem sentido na
medida em que ela é iluminada pela teoria” (SAVIANI, 2010, p. 220).

Considerando todos os aspectos descritos na breve exposi¢cdo sobre as
teorias e tendéncias pedagdgicas com base nas discussdes de Saviani (2010,
2012), destaca-se novamente a relevancia do profissional docente conhecer este
movimento das teorias pedagogicas ao longo dos tempos, e com olhar critico
direcionar seu trabalho usufruindo das possibilidades trazidas para o seu contexto
real e para sua propria trajetoria politico-pedagogica. A melhoria do ensino é
necessaria, as tendéncias pedagdgicas podem ser um caminho para esta
superacdo, de modo que traz como base de agdo 0S movimentos sociais,
filosoficos e antropoldgicos, considerando o momento histérico no qual estédo
inseridas.

Através dos conhecimentos adquiridos, os docentes podem transformar a
sua pratica educativa em uma acao efetiva, em que 0 ensino consiga transpor as
dimensdes do espaco escolar. O docente pode propor mudancas, e conhecendo a
teoria que sustenta a sua pratica pode realizar transforma¢cdes na conscientizacao
de toda comunidade escolar, podendo chegar aos condicionantes sociais,
tornando o processo educacional numa acédo transformadora, que ultrapasse 0s

déficits educacionais e sociais atuais.
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Neste contexto fica evidente a importancia das atividades de formacéo
continuada ofertadas aos profissionais da educacdo. Quando se apropria do
conhecimento e se beneficia das contribuicbes teoricas referentes as
compreensdes de aprendizagem, tem-se a oportunidade de desenvolver o
trabalho da melhor forma, de maneira que é possivel ver com clareza as
necessidades contextuais existentes. De modo que as probabilidades de reflexao
e critica sobre as praticas pedagodgicas surgem com maior coeréncia e eficacia.

A formacdo continuada acontece por meio da realizacdo de pés-graduacdes
no lato e no stricto senso, esse processo de formacdo pode ser realizado também
por intermédio das organizagdes escolares e outras instancias governamentais ou
ndo, pela promocdo de cursos, grupos de estudos e pesquisas e outras
abordagens. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB
9394/96), no artigo 62-A e através da inclusé@o do paragrafo Unico, fica garantida a
formacdo continuada para os profissionais da Educacdo Basica. Ainda fica
afirmado na LDB 9394/96 (artigo 67) que:

[...] os sistemas de ensino promoverdo a valorizagao dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos vigentes
e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitagdo, e na
avaliagdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho;

VI - condicdes adequadas de trabalho.

Sabe-se que infelizmente, muitos destes itens ndo s&o considerados pelos
atuais governantes, e que na realidade na maioria das vezes os profissionais da
educacédo sao submetidos a situacdes precarias de trabalho, com desvalorizacdo
salarial e humana evidente. Em muitos casos, quando o docente busca o
aperfeicoamento, ndo recebe incentivo algum das instituicGes escolares e muito
menos das instancias governamentais. Alguns profissionais iniciam seus estudos
em Programas de Mestrado e Doutorado, mas devido a alta demanda de trabalho

provida pela carga horaria excessiva, que grande parte dos docentes € sujeita e
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também pela precariedade do trabalho, acabam que nédo conseguindo concluir o
curso.

Pode-se dizer que os docentes e profissionais da educagcdo no geral, no
IFPR sao privilegiados no quesito incentivo a formagdo continuada para
participacdo em pés-graduacdes lato sensu e stricto sensu, desde que atenda aos
requisitos préprios da instituicdo. Tanto a flexibilizacdo e organizacdo do horario
de trabalho, como o afastamento integral das atividades laborais, sem prejuizo de
remuneracao sao concedidas no periodo de realizacdo do curso. Estes incentivos
estdo previstos para que os servidores continuem se qualificando e aprimorando
seus conhecimentos. Entretanto, como ja colocado anteriormente, tal beneficio
como o afastamento remunerado precisa que o profissional atenda a alguns
requisitos para ser concedido (IFPR, 2021).

Em relagdo as atividades de formagdo continua, nas quais envolvem as
reunides pedagodgicas com cursos, palestras, seminarios, oficinas e outros,
sempre sdo colocadas pelos professores como algo que ainda tem dificuldades de
tratar com exatiddo as necessidades docentes. As abordagens séo realizadas de
forma a atender diversas questbes temporais ou até mesmo necessidades
daguele meio, daquela instituicdo, o que de certo modo, as formac¢des continuadas
em muitos momentos ndo atendem a formacdo na sua totalidade com foco na
préatica docente, mas fica a cargo de atender uma necessidade especifica, ou seja,
fica sempre faltando algo mais intenso.

Para que seja eficiente, as concepcdes de formacdo docente no que faz
referéncia a formagao continuada devem abordar a temética da prética docente
com enfoque na andlise e reflexdo do professor num processo de aprimoramento
continuo. Considerando que tais a¢des influenciam as praticas pedagodgicas que
estdo associadas as expectativas da sociedade vigente, levando em conta as
condigdes socio histérico-cultural do estudante e todo o seu processo de
humanizacdo. Destaca-se entdo, a relevancia de reforcar estes aspectos nas
atividades de formacao continuada ofertadas aos profissionais da educacao.

Deste modo, Martins (2010) descreve que no que se refere a humanizacao
dos individuos, a formacé&o docente é algo que possui caracteristicas marcantes,

em que o produto do trabalho educativo deve ser a humanizagéo dos individuos,
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gue de certo modo, para se efetivar demanda a mediacdo da prépria humanidade

dos professores.

O objetivo central da educacdo escolar reside na transformacdo das
pessoas em direcdo a um ideal humano superior, na criagdo das forcas
vivas imprescindiveis a acdo criadora, para que seja, de fato,
transformadora, tanto dos proprios individuos quanto das condicdes
objetivas que sustentam sua existéncia social (MARTINS, 2010, p. 16).

O exposto apresenta que esse movimento se refere a um processo
pertencente a producédo e reproducdo em cada individuo particular das maximas
capacidades ja conquistadas pelo género humano. Um processo, portanto,
absolutamente condicionado pelas apropriacdes dos conhecimentos produzidos e
acumulados historicamente pelo trabalho do ser humano, dos quais os
professores ndo podem estar alienados, mas sempre atentos e acompanhando as
necessidades existentes no contexto em questdo. A autora complementa ainda

que:

Primeiramente, adiantamos que concebemos a formacdo de qualquer
profissional, aqui em especial a de professores, como uma trajetoria de
formacéao de individuos, intencionalmente planejada, para a efetivacdo de
determinada pratica social. Assim sendo, nenhuma formacdo pode ser
analisada sendo na complexa trama social da qual faz parte. Ao
assumirmos a referida pratica como objeto de analise, observando que
nao estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica
do conjunto dos homens num dado momento historico, deparamos com
uma tensao crucial: a contradicdo entre o dever ser da referida formacéo
e as possibilidades concretas para sua efetivacdo. Portanto, a
materializacdo do referido dever ser ndo pode prescindir da luta pela
superacdo das condi¢Bes que lhe imp&em obstaculos (MARTINS, 2010,
p. 14, grifo da autora).

A partir da reflexdo estabelecida, um dos grandes desafios impostos a
educacdo € a formacdo intencional de profissionais comprometidos com a
construcdo de uma sociedade que busque seu pleno desenvolvimento.

Nesta mesma toada, novamente assumimos a concep¢ao de que a escola
tem um papel fundamental para o desenvolvimento humano, de modo que esta
deve possibilitar a apropriacdo do conhecimento. O que de acordo com Duarte
(2010, p. 42) pode ser adquirido de forma pratica mediante o conhecimento tacito,
que seria aquele “que se forma na agao, no pensamento que acompanha a acéo e

no pensamento sobre o pensamento que acompanha a agao’.
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Maia (2015) reforca ainda essa ideia quando aponta que ao valorizar
apenas o0 cotidiano e o0s aspectos praticos e utilitarios, acaba também por
secundarizar a assimilacdo dos conhecimentos. Neste sentido, Duarte (2010),
coloca que a formacéo de docentes deve ter como objetivo ensinar a pensar e
direcionar a prética cotidiana, e ainda de acordo com essa interpretacdo, isso
deveria ser ensinado aos estudantes. Os dois autores coadunam na concepgao na
qgual propdem superar essa perspectiva, e destacam a relevancia de uma
formacdo que garanta aos docentes a apropriacdo dos conhecimentos mais
desenvolvidos que possam ser apropriados pelos estudantes.

De um modo bem especifico o docente é convocado a buscar novos meios
para renovar sua prética, e num espirito de inspiracdo manter-se atualizado e bem
informado. Todo este contexto aponta para o reconhecimento da necessidade e
importancia da capacitacdo dos profissionais da educacdo por meio da formacéo
continuada.

O processo de formacdo continuada de professores deve objetivar o
desenvolvimento da reflexao critica da pratica, de modo que valorize a pesquisa
cientifica como estratégia de ensino, que forme profissionais comprometidos com
o0 combate do esvaziamento dos conteludos necessarios para o desenvolvimento
da humanidade. Na mediagcdo do conhecimento, por meio do ato educativo possa
formar estudantes criticos que tenham condi¢cées de identificar as relacbes de

exploracdes sociais e busquem possibilidades para transformar sua realidade.

As possibilidades de transformacdo desenvolvidas no seio da atual
sociedade ndo garantem sua realizacdo, que sé podera efetivar-se pela
acdo intencional e coletiva dos homens organizados para lutar pelas
transformacfes necessarias. Mas esse tipo de acdo depende do
conhecimento das possibilidades objetivas, o que s6 pode ser viabilizado
pela educacao (SAVIANI, 2013c, p. 273).

Portanto, a educacdo por meio da formacdo continuada € capaz de
trabalhar para a transformacao docente, e esse profissional pode mudar seu modo
de pensar o fazer pedagodgico tendo a oportunidade de vivenciar novas
experiéncias, realizar pesquisas, desenvolver formas de ver e pensar criticamente

a educacao e compartilhar com os pares estas experiéncias.
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Para isso, é necessario tanto reconstruir os processos de formacao e de
construgdo social que nos levaram a sustentar determinadas ideias,
guanto estudar as contradicdes e as estruturas sociais e institucionais
que condicionam a prética educativa (CONTRERAS, 2012, p. 164).

7

O autor complementa ainda, que por meio da andlise critica é possivel
evidenciar as contradicOes e as estruturas sociais que condicionam a pratica
educativa, assim como fazé-las avancar para transformar sua pratica,
transformando a si mesmo, concomitantemente.

Considerando o0 exposto e tendo em vista o avanco das tecnologias, dos
conhecimentos, também as novas exigéncias do meio social, cultural e politico,
fica notavel a imposi¢cdo ao profissional, a escola e as instituicdes formadoras, a
continuacao e o aperfeicoamento da formacéao profissional. Mas, para que seja um
processo eficaz de aperfeicoamento profissional, é preciso que estas formacdes
venham ao encontro das necessidades reais encontradas nas escolas, que sejam
importantes para o professor em sua acdo pedagogica e em Seu COMpPromisso
social. Este processo toma ainda mais for¢ca, quando os profissionais
compartilham suas experiéncias, trazendo para o didlogo as possibilidades e
estratégias de ensino. Ndo sO as praticas que tiveram bons resultados, mas
também aquilo que n&o foi exitoso naquele momento, naquela aula, porém, pode
servir de impulsionador para a pratica de outro professor.

Para tanto, se pode pensar na relevancia de programas de formacao
continuada que abordem a articulacdo entre teoria e pratica; que partam das
necessidades do dia a dia da sala de aula; que proponham estratégias que
auxiliem o docente a refletir e a enfrentar as adversidades vivenciadas na pratica.
Ou seja, formacBes que aproximem o0s pressupostos tedricos e a prética
pedagdgica, provocando mudancas na acao docente, e assim, despertando a
consciéncia dos docentes para 0os aspectos externos que influenciam o processo
educacional, considerando que esse contexto € bem mais abrangente que os
muros que envolvem a escola. Deste modo, 0 docente com pensamento critico e
reflexivo podera entender e agir com eficacia perante as dificuldades que
emergem no decorrer de sua pratica pedagdgica.

A partir das reflexdes, percebe-se a importancia da formacéo inicial e
continuada do docente, de modo especifico quando tal acédo visa uma formacéao

de qualidade baseada na criticidade, na autonomia, na reflexdo e na criatividade
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destes profissionais. Entende-se a relevancia de aliar a teoria e a pratica no
processo de formacédo. A teoria € indispensavel para compreender o contexto no
qgual estéa inserido, o que sera complementado mediante a préatica em sala de aula
e concretizado pelas relagdes de ensino e aprendizagem, que se finda na
formacdo como promotora da préaxis transformadora. Assim, infere-se que a
formacado docente fundamentada na praxis vai transformar a educacdo em um
movimento que envolve reflexdo, criticidade e criatividade, que sera proporcionada

aos discentes.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL: RELATORIO ANALITICO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS NO IFPR - CAMPUS JACAREZINHO

A pesquisa em educacdo deve trazer o significado de um processo de
busca de novos conhecimentos para este universo, para além dos que ja estdo
disponiveis. E uma agdo que norteia o desenvolvimento de estudos para fornecer
as teorizacbes necessarias para a identificacdo das metodologias de investigacéo
sobre os fendbmenos do campo educacional. Neste sentido, Severino (2009)

assevera que:

Construir o objeto de conhecimento é, pois, pesquisar. Pesquisar, por sua
vez, é expor e explorar a estrutura dos objetos, mediante instrumentos
epistemolédgicos e técnicos adequados, a partir de fontes primarias,
gracas as quais eles efetivam sua realidade. As fontes secundérias
apenas subsidiam essa abordagem central (SEVERINO, 2009, p. 17).

Severino (2009) coloca ainda, que a ciéncia para ser reconhecida como
conhecimento, deve ocorrer por meio da articulacdo do légico com o real, do
tedrico com o empirico. Este resultado ndo se restringe a um mero processamento
do levantamento e exposicdo de fatos e dados, necessita ser estruturado
mediante uma leitura tedrica. Os dados empiricos s6 podem ser caracterizados
como cientificos quando qualificados pela teoria, portanto, esta deve ser
consistente. No entanto, a teoria sO se constitui em ciéncia, se articular neste
processo os dados empiricos.

Com efeito, para a apropriagcdo do conhecimento cientifico o processo
necessita ir além das aparéncias, buscar a base, realizar uma organizagcao
profunda. A partir desse fundamento, desenvolver a préaxis educativa, em que
aliando teoria e pratica numa perspectiva intencional alcance um resultado

consolidado. Neste sentido:

Os programas de poOs-graduacéo stricto sensu, por sua vez, se justificam
nao apenas em razdo da necessidade de assimilacdo dos procedimentos
e resultados da pesquisa, mas tendo em vista o préprio avanco do
conhecimento, isto é, o desenvolvimento das pesquisas numa area
determinada, contribuindo diretamente para essa finalidade (SAVIANI,
2017, p. 6).
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Atentando para o campo da educacdo, Saviani (2017) disserta que a
pesquisa educacional compreende uma diversidade de questbes como as
possibilidades de ensino e aprendizagem, investigando alternativas eficazes para
aprimorar as préaticas docentes, como também corroborar com aprendizagens
efetivas, implicando na interagcdo complexa do processo educacional. O campo da
pesquisa educacional é vasto, com diversidade de contetdos que envolvem o ser
humano e a sociedade. Por sua vez, os Programas de Mestrados Profissionais em
Educacdo tém seus fundamentos voltados para os processos formativos e de
investigacdo, para o tratamento de problematizacOes referentes ao ambiente
profissional dos académicos e em alguns casos, ao desenvolvimento de produtos
educacionais que apresentam como propositos solu¢cdes, encaminhamentos, ou
intervencdes no ambito das problematicas identificadas.

Ao considerar o problema desta pesquisa de “investigar as concepcoes
docentes sobre suas praticas, e a partir dessa agcao contribuir com a formacgao
pedagdgica do IFPR - Campus Jacarezinho, de modo, que esse processo venha
promover uma educacdo emancipatoria, a qual coaduna com os objetivos dos
Institutos Federais”, e agregando os resultados da pesquisa em que utilizou os
dados obtidos através da consulta aos docentes nas entrevistas, elaboramos o
Produto Educacional intitulado “Relatério Analitico das Praticas Pedagodgicas no
IFPR - Campus Jacarezinho”.

A partir da analise dos dados coletados e descritos no Produto Educacional,
foi criado o espaco de formacgao continuada, instituindo-se no formato de oficinas.
A definicdo pela estrutura desse produto resultou do diagnéstico efetuado pela
autoavaliacdo do grupo de docentes entrevistados, esta agcdo proporcionou
analisar a concepcao desses profissionais frente ao trabalho realizado nas turmas
com grupos multietarios.

O material organizado a partir da pesquisa servirh como documento interno
da SEPAE (secéao de trabalho da pesquisadora), com o objetivo de nortear agoes
como o atendimento e acolhimento de novos docentes, como também podera
contribuir com a realizagcao de formacao continuada na instituicdo. De modo, que a
analise descrita no Produto Educacional, proporciona aos novos docentes
conhecer e entender de maneira mais pratica a organizacao curricular existente no

IFPR - Campus Jacarezinho, a qual se faz diferente do curriculo de outros campi.
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Ao mesmo tempo colabora com propostas de formacdo pedagdgica, resultantes
da pesquisa.

Como desdobramento do Produto Educacional desenvolveu-se entdo a
concepcao de realizar encontros de formagéo continuada que busquem promover
uma educacdao voltada ao desenvolvimento critico e emancipador, trabalhando os
conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade, sem desconsiderar
os fatores vivenciados em sua pratica social.

Dessa maneira serdo realizadas as oficinas como formacdo continuada
abordando o tema “Pratica Social no Contexto Escolar’. Esse recurso ir4
oportunizar o conhecimento de diferentes teorias pedagogicas, principalmente a
Pedagogia Histérico-Critica, a qual consta como aporte tedrico desta pesquisa, e
gue com seus fundamentos qualificados articulando a teoria e a pratica, contribui
para a promoc¢édo de uma educagao emancipadora.

Nesse sentido, pressupfe-se que o compartihamento de estudos,
conhecimentos, estratégias e experiéncias de praticas pedagdgicas podem auxiliar
o desenvolvimento da educacdo basica promovendo a autonomia e a criticidade
nos individuos dentro de sua pratica social.

Nas entrevistas, o0s docentes participantes elencaram algumas
possibilidades de temas para serem abordados nas formacdes no formato de
oficinas, tematicas que abordem recursos, plataformas, aplicativos que contribuam
para o planejamento das aulas; apontaram a relevancia de momentos que
favorecam o compartihamento das praticas pedagdgicas e das trocas de
informagcdes que serdo possibilitadas dentro destes espacos das oficinas;
elencaram a importancia de encontros de formac&o que possibilite reunir as
diferentes areas do conhecimento para poder discutir e pensar UCs em parceria;
foi ressaltada a possibilidade em receber docentes de outros campi que
compartilhem abordagens de praticas pedagogicas diferenciadas que atenda o
Nucleo Técnico, entre outras possibilidades.

Alguns participantes colocaram também a indicacdo de momentos que
abordem teorias e pesquisadores que possam contribuir para formacao
continuada do docente. Portanto, tem-se 0 objetivo de oportunizar aos docentes
momentos de formac¢&o pedagogica com estudos teodricos da Pedagogia Histoérico-

Critica, que com suas soélidas e qualificadas contribuicbes tem condi¢cbes de
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efetivar a acdo docente no campus. Essa atividade serd estruturada
posteriormente, no ambito da institui¢ao.

A escolha pelo formato de oficinas se deve ao fato de permitir a troca de
experiéncias e conhecimentos, visto que os participantes colaboram com suas
vivéncias proporcionando o intercambio de ideias e saberes, sendo possivel
verificar as possibilidades e os desafios vivenciados pelos pares. Conforme
descrito por Pey (1997), a oficina inicia-se delimitando objetivos, mas esse fato
ndo limita a exploragcdo do conhecimento, a ideia é abrir novos acréscimos e
desdobramentos, pois o trabalho coletivo proporciona facetas diversificadas de
compreensao e investigagao.

A oficina proporciona na prética, porém, subsidiada pela teoria, mostrar a
experiéncia vivenciada, ela tem uma abordagem efetiva nas trocas de
conhecimentos, 0 objetivo é trazer essa estratégia para experienciar as praticas
pedagdgicas, no intento de conhecer o que esta sendo desenvolvido pelos pares.
De modo, que possa explorar as praticas exitosas/efetivas e também em coletivo
discutir as praticas que ndo alcancaram bons resultados, para assim pautados no
didlogo possam buscar adaptacdes, ajustes e novas possibilidades para essas
préticas.

Propbe-se identificar através do compartiihamento entre os docentes,
praticas e metodologias pedagdgicas que auxiliem e colaborem para que o0 seu
trabalho seja mais eficaz e prazeroso para ambos os envolvidos, sem perder a
perspectiva critica que deve estar presente na prética social docente. Outro fator
de grande relevancia, pensado para essa formacdo € a questdo das trocas de
informagdes das areas do conhecimento, algo bem almejado no curriculo do
campus. Pois, através do compartilhamento das praticas pelos docentes, os pares
poderéo discutir possibilidades de realizar UCs nas quais possam trabalhar juntos,
abordando diversos conteudos e objetivos que contribuirdo para a formagédo dos
estudantes.

O IFPR - Campus Jacarezinho tem uma estrutura ndo convencional de
desenvolvimento do curriculo do Ensino Médio, é importante o compartilhamento
dessas experiéncias visto que os participantes irdo colaborar com suas vivéncias

proporcionando o intercambio de ideias e saberes, até porque em muitos
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momentos o proprio corpo docente desconhece as estratégias desenvolvidas
dentro da institui¢ao.

Portanto, sabendo-se da necessidade de compartilhar essas novas formas
de organizacdo educacional, pretende-se fomentar as discussfes sobre as
praticas pedagoégicas mais adequadas e que alcancam um bom resultado na
aprendizagem. Proporcionando assim, que as experiéncias e os conhecimentos
gerados dentro do IFPR - Campus Jacarezinho sejam compartilhados com a
comunidade interna e possam também se estender a comunidade externa da
instituicdo, de modo que sirva de recurso também para aprimoramento
educacional em outras instituicdes de ensino.

A intencdo é que a formacdo pedagodgica pensada a partir do produto
educacional se torne uma atividade permanente na instituicdo, de maneira, que as
tematicas possam se ampliar com o decorrer da realizacdo das atividades. As
acOes de formacédo serdo realizadas por docentes, conforme organizacdo das
demandas apresentadas pelos participantes da pesquisa e pelas necessidades
advindas da instituicdo. As oficinas poderdo ser ministradas pelos docentes
internos do Campus Jacarezinho, e poderdo ser ministradas também por docentes
externos que tenham condigdes de contribuir com a formagdo pedagogica no

campus.
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Quadro 3 - Plano de acédo para proposta da formacéo continuada em formato de
oficinas desenvolvida com os docentes do Ensino Médio do IFPR - Campus
Jacarezinho (Encontro Piloto)

OFICINA - PRATICA SOCIAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Responsaveis Daniele Leonarda dos Santos Baptista
Jorge Sobral da Silva Maia

Tema Inovar ao ensinar: Como usar games e simuladores
virtuais em sala de aula.

Oficineira responsavel Juliana Deganello Vieira

Carga horaria 2 horas

1 — Descricéo

O acesso universal a informacédo proporcionado pela internet e midias digitais
impactou e transformou radicalmente a sociedade. Por consequéncia, nosso modo
de se relacionar, trabalhar, consumir e aprender também mudou. Sendo assim, a
educacdo ndo pode permanecer a mesma, ainda que necessite manter seu
objetivo maior de produzir a humanidade nos seres humanos. E interessante
pensar em aulas dinamicas, utilizando tecnologias para aumentar o engajamento
dos estudantes nas aulas. O professor tem a possibilidade de inovar e tornar as
redes sociais, os games, simuladores e aplicativos de celulares como aliados do
ensino, transformando suas aulas mais atraentes e divertidas, sem perder a
perspectiva critica que deve estar presente na prética social docente. Na oficina
serdo exploradas as plataformas Nearpod e Wordwall como sugestéo para criar
games no contexto da sala de aula, também serdo apresentadas possibilidades
para trabalhar com outras plataformas como Genially, TikTok, Instagram e a
realidade aumentada com Merge Cube, além da demonstracdo proporcionada

através do simulador GolLab e pela técnica da Rotagcado por Estaces.

2 - Objetivos

. Contribuir para a formacdo pedagogica dos docentes do IFPR - Campus
Jacarezinho e estudantes do curso de Licenciatura em Quimica por meio de um
espaco de diadlogo, compartilhamento e estudo;

. Apresentar e orientar os participantes de como utilizar games e simuladores
virtuais em sala de aula, de modo a colaborar com possibilidades para abordagem

da pratica pedagogica, sem perder a perspectiva critica docente;
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3 - Desenvolvimento

Os participantes serdo convidados a jogar games online e utilizar simuladores
virtuais que podem ser abordados em atividades praticas em sala de aula. A
responsavel pela oficina irh compartilhar a dindmica para o planejamento de suas
préticas pedagogicas. Através do didlogo os participantes serdo instigados a
refletir sobre as estratégias para planejar e organizar a pratica pedagodgica,
permitindo a relacdo da préatica e teoria na apropriacdo do conhecimento,
agregando os conhecimentos empiricos e cientificos.

Para a oficina os participantes serédo convidados a experimentar e criar games em
duas plataformas: Nearpod e Wordwall. O simulador Go-Lab também sera
demonstrado para os participantes. Serdo apresentadas ideias para o uso de
outras plataformas como Genially, TikTok, Instagram e a realidade aumentada
com Merge Cube no contexto das aulas.

Ao final, sera dada uma sugestdo de abordagem para atividades com a aplicagao

dos games e simuladores por meio da Rotagao por Estagdes.

4 - Recursos

Computador

5 - Participantes

Docentes do IFPR Campus Jacarezinho; graduandos do curso de Licenciatura em

Quimica

Elaborado pela autora (2022)

5.1 Descricao do encontro de formacéo pedagogica em formato de oficinas

O primeiro encontro de formacdo pedagdgica resultado desta pesquisa,
definida como oficinas, ocorreu no dia 23 de novembro de 2022. A oficina de
formagdo compds as atividades da IV Semana de Quimica e Illl Semana de
Alimentos, evento realizado no IFPR - Campus Jacarezinho. A oficineira foi a
professora Juliana Deganello Vieira, mestra em Ciéncias e doutoranda em
Ciéncias Biolbgicas, a professora compde o quadro de professores do Ensino

Médio Integrado do Campus Jacarezinho. Por questdes de ordem pessoal a
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oficineira conduziu a oficina no modo remoto, enquanto eu, Daniele (mediadora) e
os participantes estdvamos de maneira presencial no laboratério de informética no
Campus Jacarezinho - IFPR.

Para participar da oficina realizamos o convite para todos os docentes do
Campus Jacarezinho que atuam no Ensino Médio, no total de 53 docentes, o
convite se estendeu também aos graduandos da Licenciatura em Quimica,
estudantes do campus. O convite aos graduandos se deu pelo fato de alguns
participantes da pesquisa terem sugerido a participacédo de tais estudantes nas
formagdes (resultado da pesquisa), visto que é uma excelente oportunidade para
0s académicos conhecerem um pouco das praticas pedagdgicas vivenciadas na
prética social escolar. Tivemos a participacdo de 10 (dez) docentes e 1 (um)
estudante da Licenciatura em Quimica.

Iniciei a atividade dando boas vindas aos participantes e agradecendo a
disponibilidade e o interesse de participarem deste momento de formacdo,
considerando todas as atividades que demandam o trabalho docente. Reforcei a
importancia de espacos de formacdo continuada ao profissional docente, com
destaque para o evento da Semana da Quimica e Alimentos, acdo que reforca a
missdo da educacao/universidade publica e de qualidade que objetiva propiciar a
apropriacdo dos novos conhecimentos, técnicas e tecnologias através da
pesquisa. Na sequéncia para melhor contextualizar a atividade, explanei
brevemente sobre o estudo, mais especificamente sobre o objetivo, problematica e
participantes da investigacdo, dando maior énfase no produto educacional.

Cologuei de forma bem especifica qual o objetivo das oficinas e como seréo
realizadas, aproveitei a ocasido para destacar que as oficinas poderdo ser
propostas pelos docentes do proprio campus, como também por docentes de
outros campi ou de outra instituicdo escolar que possam contribuir com as
demandas ja colocadas pelos participantes da pesquisa e também atender as
necessidades identificadas na instituicdo. Na sequéncia realizei a apresentacao da
oficineira para darmos inicio a oficina propriamente dita.

Apés a minha fala, a professora Juliana iniciou sua apresentacao
destacando a tematica da oficina: Inovar ao ensinar: como usar games e
simuladores virtuais em sala de aula. A professora colocou que ao ser

surpreendida com a necessidade de trabalhar no modo remoto, em razdo da
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pandemia do COVID 19, sentiu a necessidade de desenvolver acdes dentro de
sua pratica pedagogica que pudessem alcancar os estudantes de maneira efetiva,
considerando um periodo t&o dificil e delicado como foi o periodo da pandemia.
Entéo, passou a buscar recursos para contribuir na dindmica das aulas, de modo
gue pudesse trabalhar os conteldos necessarios para a apropriacdo dos
conhecimentos pelos estudantes e que tornassem as aulas mais dinadmicas e com
bons resultados.

Enfatizou que comecou a estudar possibilidades dentro da educacéo,
considerando o contexto das aulas online, e aprendeu como usar as ferramentas
digitais como aliadas ao ensino e aprendizagem. A professora destacou a
necessidade de planejamento das préticas, para ndo perder o olhar critico que
embasa 0s objetivos propostos em cada atividade proposta.

Com o retorno das aulas presenciais a professora colocou que aproveitou
toda experiéncia que teve no periodo das aulas online, juntamente com o
feedback dos estudantes que foi muito positivo e passou a desenvolver com mais
forca as estratégias envolvendo games e outros recursos digitais nas suas aulas.

Na sequéncia a professora Juliana compartilhou com os participantes como
normalmente planeja as suas aulas, ou seja, como organiza a sua pratica
pedagdgica. Destacou que sempre gue pensa em organizar a sua pratica, ao
considerar o conteldo e os objetivos propostos para aquele momento, trabalha
com algumas questdes como:

e O que eu quero que meu aluno aprenda hoje?

e Como posso "dar sentido" ao contetudo estudado?

e O que posso fazer para deixar esse aprendizado mais dinamico e
divertido?

A professora destacou que dentro da sua area de atuacdo, no caso a
Biologia, sdo usados muitos termos técnicos e sua preocupacdo ao abordar
determinado contetudo é que os estudantes entendam o processo, compreendam
a finalidade daquela abordagem. E para facilitar esta compreensdo a professora
ressaltou que busca estratégias que contribuam para este aprendizado, e
conforme suas palavras: “que de certa maneira torne a aula mais leve e divertida,

gue fagca com que o estudante queira estar ali aprendendo e que em algum ponto
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a aula se torne divertida para mim também, que eu possa desenvolver meu
trabalho com mais prazer”.

A partir desse movimento comega a organizar as estratégias para
desenvolver a sua prética pedagogica. Ao considerar o contetudo a ser abordado,
inicialmente trabalha com os estudantes os conhecimentos que eles trazem de
sua pratica social, a partir do que os estudantes ndo sabem vai desenvolver seu
trabalho pedagodgico, contribuindo para a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos pelos estudantes.

Neste momento a abordagem visa explorar as questdes levantadas na
etapa inicial da aula, e com base nesta acdo realizar a analise da realidade
contextual em que utilizando a teoria trabalha as exposicdes com as verdades e
contradicBes. Através dos conhecimentos acumulados historicamente (ciéncia,
arte e filosofia), sem desconsiderar a realidade dos estudantes sédo desenvolvidos
0s conteudos propostos para atender os objetivos para aquela aula.

Ao assimilarem o conteudo, os estudantes demonstram um conhecimento
mais avancado, que por meio do processo de ensino e aprendizagem foi
passando por intervencdes e sendo reelaborado em sua prética social. Neste nivel
€ possivel visualizar a apropriacdo do conhecimento pelo estudante, de modo
mais elaborado e com condi¢cdes de intervir criticamente em sua realidade.

A professora ressaltou que sempre se preocupa em desenvolver suas aulas
de maneira que engaje os estudantes, e para contribuir nesta tarefa procura
realizar praticas que envolvam os mesmos, e como fazer isso num contexto tdo
cheio de informagbes e atrativos que muitas vezes chamam mais a atencéo do
gue um contetdo em sala de aula? Compartilhou alguns dados das consultorias
McKinsey e Box1824 (focadas em analise de tendéncias jovens) que apontam 0s
estudantes nas categorias:

e Geracao Z (1995 -2010), Geracgéo Alpha (2010 -2025) como:

- Nativos digitais: Apropriam-se com facilidade e naturalidade das midias

digitais;

- Recepcao de informacdes de maneira agil e rapida;

- Preferéncia por imagens do que textos;

- Multitarefas.
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Considerando estas informacOes, como acessar estes estudantes? Uma
possibilidade é trazer as redes sociais, games, uso do celular e computador como
aliados ao ensino. A professora ressaltou que nédo é necessario que todas as
aulas sejam um evento, ndo € esta a questdo, mas quando possivel e necessario,
as ferramentas digitais podem contribuir de modo eficiente para o ato educativo.

Apo6s o compartilhamento de suas estratégias para o planejamento de suas
préticas pedagogicas, a professora Juliana apresentou aos participantes da oficina
alguns recursos digitais que podem ser usados no desenvolvimento das aulas e
contribuem na apropriagdo do contetdo proposto. Apresentou varias plataformas
gque oferecem jogos online para atribuir atividades e tornar as aulas mais
dindmicas e divertidas, além de contribuir com a aprendizagem dos estudantes,
inclusive uma dica da professora é que estes recursos podem ser usados para a
atividade de avaliacdo. Algumas das plataformas apresentadas s&o: Neapord;
W ordwall; Genially; Quizizz; flippity; educaplay; Efuturo e Canva.

A professora Juliana apresentou estas plataformas trazendo informagdes
importantes como o armazenamento de dados referentes a realizacao, historico e
resultados das atividades, e as estratégias de como usar nas aulas, desenvolveu
especificamente com o0s participantes as atividades nas plataformas Neapord e
Wordwall. A professora inicialmente usou um dos jogos propostos pela plataforma
com os participantes e na sequéncia foi trabalhando passo a passo como montar
uma atividade através deste recurso, de modo que conseguiu trabalhar varios
jogos dentro desta plataforma. Através do dialogo foi pedindo sugestbes aos
participantes (docentes das varias areas do conhecimento) como temas para
desenvolver as atividades. Foi um momento muito relevante, pois os participantes
puderam discutir, fazer perguntas, buscar possibilidades e realizar as atividades.

Neste momento a professora foi trazendo sugestdes de abordagens para as
diferentes areas do conhecimento e contribuiu substancialmente para os docentes
entenderem a dindmica da atividade proposta. Colocou também que essas
atividades podem ser trabalhadas nos computadores do laboratério de informatica,
mas como nem sempre temos esta realidade, entdo é possivel ser desenvolvidas
também com uso do celular.

Em razéo do tempo proposto para a oficina ja estar avancado, a professora

demonstrou para os participantes o uso do simulador Go-Lab e apresentou ideias
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para o uso de outras plataformas como Genially, TikTok, Instagram e a realidade
aumentada com Merge Cube no contexto das aulas. Trouxe varias possibilidades
de abordar os conteudos, os participantes ficaram surpresos e muito interessados
nas indicagoes.

Para concluir a oficina a professora deu a sugestdo de abordagem para
atividades com a aplicacdo dos games e simuladores por meio da Rotagcdo por
Estacdes, uma técnica muito interessante que envolve Varios recursos em uma
Unica atividade. E aproveitando para finalizar, a professora Juliana trouxe para
compartilhar com os participantes, fotos e registros das aulas em que ela
desenvolveu utilizando estas praticas diversificadas, em que o resultado na
aprendizagem dos estudantes se mostrou muito satisfatoria.

Apo6s a conclusdo da oficina os participantes preencheram um questionario
de avaliacdo da atividade proposta, tendo como objetivo obter através das
respostas subsidios para aprimorar 0s proximos encontros de formagéo
pertencentes ao produto educacional.

Observando as respostas dos participantes da oficina foi possivel identificar
gue tivemos 3 docentes do Nucleo Técnico; 1 docente das Ciéncias Humanas; 4
docentes das Ciéncias da Natureza e 2 docentes pertencentes ao Cadigo e
Linguagens, portanto, tivemos participacdo de todas as areas do conhecimento
gue atuam no Ensino Médio. E dos estudantes da Licenciatura em Quimica
tivemos somente 1 participacéo.

No questionario eles puderam manifestar suas opinides em relacdo a
organizacdo, as tematicas apresentadas, a linguagem e dindmicas desenvolvidas,
tiveram oportunidade também de expressar o nivel de satisfagcdo com o formato e
tempo de duragcdo da formacao. Foram também convidados a indicar a satisfacéo
em relacdo ao aprendizado teorico e pratico apés a conclusdo da atividade, e
finalizando o questionario foi disponibilizado um espago para sugestoes.

As respostas foram unanimemente positivas, obtendo a indicagcéo de “muito
satisfatério” em todos os quesitos. Tivemos como sugestdes, que ocorram mais
momentos de formacdo neste formato de oficinas para os proOximos semestres,
inclusive com mais edicbes durante o semestre e também sugeriram que 0
proximo momento de formagcdo aconteca na formacdo pedagogica do inicio do

préximo ano letivo.
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Com as consideracdes realizadas pelos participantes durante e ao final da
oficina foi possivel observar a relevancia da realizacdo de momentos de formacéao
no campus, isso trouxe estimulo e perspectivas em trazer novas propostas, novas
abordagens que possam fortalecer os estudos, as pesquisas e contribuir de
maneira efetiva com o0 ensino e aprendizagem da instituicdo. Considerando o
resultado da oficina, realizaremos a organizacao de futuras formacdes atendendo

as possibilidades resultantes da pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscou-se investigar as concepcdes docentes sobre suas
préticas, realizando uma andlise dessas concepcdes, e a partir dessa acédo
contribuir com a formagcdo pedagdgica do IFPR - Campus Jacarezinho.
Considerando dessa maneira a organizacdo, o planejamento e a realizagdo de
praticas pedagdgicas dentro de uma organizacdo pedagdgica curricular nao
convencional, em que as turmas sao formadas por grupos multietarios, ou seja, as
turmas s&o compostas por estudantes com diferentes anos de ingresso, o que
consequentemente traz em sua formacdo estudantes com idades diferentes, as
turmas sdo formadas também por estudantes dos varios cursos ofertados pela
instituicdo. Estas turmas multietarias sao organizadas através das UCs.

Partindo desta concepcdo foram realizados encaminhamentos para
compreender como 0s docentes visualizam este agrupamento discente, a maneira
como se adaptam, se agrupam e se relacionam por meio da formac¢&o dos grupos
multietarios. E com base nessas acdes, buscamos verificar se esses fatores
contribuem para o desenvolvimento coletivo e formacdo humana dos individuos,
se ha de fato alternativas de aprendizagem e como as praticas docentes podem
favorecer o desenvolvimento educacional.

A partir desta estrutura, desenvolver acdes para colaborar no trabalho
pedagdgico da instituicdo, de modo a abordar a formagcédo docente baseada numa
visdo critica capaz de produzir uma educacao voltada para a transformacéo social.

Com isso revelou-se a oportunidade de explorar a Pedagogia Histoérico-
Critica como base teorica que norteia a pratica pedagdgica em sala de aula,
abordagem essa que busca romper com os valores mercantis da sociedade
capitalista e proporcionar uma educacao de qualidade. Observando que a escola
tem o papel de promover o processo de ensino e aprendizagem com base no
desenvolvimento humano, através da socializacdo de conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos acumulados historicamente pela humanidade.

Assim, os objetivos da pesquisa foram definidos em “verificar por meio de
entrevistas semiestruturadas com os docentes da instituicdo, as dificuldades em

desenvolver préaticas de ensino que atendam as turmas com estudantes de grupos
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multietarios; elencar praticas pedagdgicas, realizando diagnésticos dos elementos
gue podem ampliar o potencial formativo em relacdo a essas praticas; formular e
desenvolver em parceria com os docentes, encontros de formagdo pedagogica em
formato de oficinas para profissionais no ambito da educacéo basica, a partir das
necessidades de formacao na area apontadas pelos pares”.

Para alcancar os objetivos propostos, realizou-se uma reviséo de literatura
em textos cientificos e obras de referéncia sobre o tema abordado, contou-se
também com a técnica da realizacdo de entrevista semiestruturada com os
docentes do IFPR - Campus Jacarezinho.

A partir da andlise dos dados foi possivel perceber que as dificuldades
enfrentadas pelos docentes ao trabalhar com as turmas multietarias destacam-se
a questdo da diferenca de conhecimentos apresentados pelos estudantes, outra
colocagcao se refere a auséncia de um perfil de turma, considerando que no
sistema de UCs as turmas se reorganizam a cada semestre. E esta questéo
também é apontada por alguns docentes como facilidades ao trabalhar com as
turmas multietarias, a possibilidade dos estudantes mais experientes colaborarem
com 0s menos experientes, além do fato de poderem se conectar com a
diversidade de experiéncias dentro das turmas formadas pelas UCs.

Pode-se apreciar também que alguns fatores apontaram que a relacéo
social entre os estudantes no ambito das turmas multietarias contribui no processo
de ensino e aprendizagem dos envolvidos, foi possivel identificar a contribuicao
dessas relacfes interpessoais entre os estudantes e também com o professor
neste processo educacional, na colaboracdo entre os estudantes, na formagcéao
dos grupos a partir das afinidades e interesses e também na vivéncia com
diferentes realidades proporcionada pela composicdo das turmas multietarias.

Em relacdo ao processo de socializagao e interacao entre os docentes no
Campus Jacarezinho no que se refere a organizacdo, planejamento de aulas e
compartilhamento das praticas pedagogicas observou-se que essas aclOes séo
mais individualizadas, normalmente, ndo existe o compartilhamento entre os
docentes das praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula. Os momentos de
didlogo sobre as praticas pedagodgicas acontecem com os docentes da mesma
area do conhecimento ou por ocuparem a mesma sala de professores. Mas em

termos institucionais ndo s&o propostos encontros de formacéo para atender essa
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demanda do compartilhamento das experiéncias pedagodgicas. O que acontecem
sdo acdes informais, proporcionadas pelos préprios docentes, seja pela afinidade
ou maior proximidade.

Sobre o desenvolvimento de praticas pedagogicas com resultados
melhores, mais exitosos e se essa organizacdo curricular existente no IFPR -
Campus Jacarezinho no ambito do Ensino Médio possibilita a realizagcdo de
préticas pedagogicas diferenciadas e que tenha um bom resultado, entendeu-se
gue o curriculo flexivel proporciona autonomia para o docente organizar a sua
pratica, o docente tem liberdade para explorar recursos e criatividade para o
desenvolvimento de suas praticas propondo as mais diversas abordagens para
expor os conteudos propostos, assim como, pode desempenhar seu trabalho
docente de uma maneira mais tradicional, se assim achar mais adequado.

Neste sentido, Contreras (2012) contribui ao enfatizar a necessidade de
promover uma pratica pedagogica baseada na concepc¢do dos professores como
profissionais autbnomos e reflexivos criticos, entendendo que refletir sobre um
trabalho intelectual critico, supbe compreender a abrangéncia do trabalho
profissional, da missdo e atuacdo da escola e dos fatores sociais, culturais e
politicos que condicionam a pratica educacional. Destarte, a compreensao do que
consiste uma pratica pedagdgica critico-reflexiva esta distante de um apontamento
acabado. No entanto, é uma possibilidade para buscar saidas para atender as
guestdes que se referem ao trabalho docente, sua identidade, assim como, das
necessidades da escola e da sociedade, cujo enquadramento se efetiva nas
préaticas pedagdgicas, tarefa central da profissao docente.

No que se refere as estratégias para a organizacdo de préticas
pedagdgicas que busquem alcancar um bom resultado, concluiu-se que o0s
docentes procuram planejar suas aulas considerando os conhecimentos iniciais e
a realidade dos estudantes envolvidos no processo. Partindo entdo, do que 0s
estudantes ndo conhecem usufruem de abordagens que atenda a diversidade do
publico multietario existente no contexto escolar, deste modo, os resultados séo
mais exitosos e tem maior envolvimento dos estudantes. Ainda foi possivel
compreender a intencionalidade da ac&o docente ao planejar sua pratica, além do

fato de sua abordagem considerar a pratica social dos estudantes.
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No quesito teoria pedagoOgica que norteia a pratica pedagodgica para
organizacdo e planejamento do trabalho docente, foi possivel perceber a
existéncia da Pedagogia Historico-Critica como teoria que orienta o trabalho
pedagdgico por parte dos participantes, no entanto, ndo apresentam
aprofundamento tedrico nessa teoria. Mas é importante ressaltar que nao foi
mencionado pelos entrevistados o conhecimento da Pedagogia Histérico-Critica
nos documentos que embasam as atividades pedagdgicas no campus e no IFPR
como um todo. O que indica possivel desconhecimento dos documentos que em
tese orientam as praticas dos professores e, portanto com implicacbes na
autonomia docente na elaboracdo documental que rege a instituicdo do ponto de
vista pedagdgico. Isso ocorre em razdo desta importante teoria constar apenas no
documento, ndo sendo discutida nos processos de formacéo pedagdgica.

Com o estudo entendeu-se que nas acgdes institucionais de formagéao
continuada no IFPR - Campus Jacarezinho n&do acontecem formagfes que
abordem a pratica pedagdégica de maneira mais especifica e também nédo ha o
compartilhamento das experiéncias entre os pares, com excecao por algumas
guestdes mais pontuais como proximidade, afinidade e outros, entre os docentes.
Normalmente, as formacdes pedagolgicas sao realizadas atendendo outros
aspectos formativos, de ordem exclusiva do campus ou advindas das gestbes
superiores do IFPR como um todo, mas que na maioria das vezes nao atende a
realidade da instituig&o.

Os participantes da pesquisa foram unanimes ao colocarem a importancia
da realizacdo de formacfes pedagogicas direcionadas especificamente para a
pratica pedagdgica. Complementaram ainda, com indica¢cBes e direcionamentos
para o formato e tematicas a serem trabalhados nas abordagens destas
formacoes.

Com base nos resultados obtidos por meio da investigagao, e considerando
as colocagbes dos participantes da pesquisa, foi possivel constatar importantes
informacdes referentes a concepcdo que os docentes tém em relagcdo a
organizacao e planejamento das suas praticas pedagogicas, em que 0 processo
de ensino ocorre numa organizacdo escolar ndo convencional no contexto dos
grupos multietarios do Ensino Médio. Isso contribuiu substancialmente para a

elaboracdo do Produto Educacional apresentado como “Relatério Analitico das



171

Préticas Pedagdgicas no IFPR - Campus Jacarezinho”, que sera organizado com
volume separado do relatorio da dissertacdo e entregue no IFPR - Campus
Jacarezinho.

A necessidade desta andlise veio justamente para verificar quais eram as
concepcbes dos docentes da implementacdo das suas praticas pedagogicas,
neste novo curriculo. O objetivo é que esse material seja usado pela SEPAE como
apoio para o atendimento, acolhimento e orientacdo pedagdgica dos novos
docentes, como também colabore com as a¢des de formac&o continuada na
instituicao.

Considerando os resultados da andlise dos dados e instituidos pelo Produto
Educacional, emerge a proposi¢cédo de formacéo para os docentes no formato de
oficinas denominado “Pratica Social no Contexto Escolar”. A formacédo através de
oficinas tem o intuito de instigar a discusséo coletiva entre os docentes referente a
préatica pedagogica, a0 mesmo tempo em que este espago seja um momento para
o estudo e discussdes sobre as teorias pedagdgicas, de modo mais especifico, a
Pedagogia Histdrico-Critica; o compartilhamento de conhecimentos, experiéncias
e vivéncias; o intercambio de ideias e saberes. Tendo em vista as coloca¢fes dos
participantes, acredita-se que este sera um importante momento de formacao na
instituicao.

Realizamos o primeiro encontro de formacao e definimos como o “encontro
piloto” que sera usado como base para aprimorar os proximos encontros na
instituicdo. Neste momento, a oficina abordou o compartiihamento de como a
oficineira organiza e planeja sua pratica pedagoégica, contou também com a
apresentacao de recursos digitais e desenvolvimento de técnicas e dindmicas que
ampliam as possibilidades de desenvolver as aulas e contribuem para a
apropriacdo do conteudo pelos estudantes, de maneira eficiente, ao mesmo tempo
divertida.

Em razdo de questdes organizacionais, com interferéncias ainda da
pandemia que comprometeu a disposicdo nas datas de formacdo no calendério
escolar, ndo foi possivel desenvolver outros momentos de formacdo, como
planejado anteriormente. No entanto, serdo organizados posteriormente
momentos para formacdo pedagdgica como desdobramento do produto

educacional, resultante dessa pesquisa.
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Os resultados dessa investigacdo fornecerdo subsidios para o
aperfeicoamento das praticas pedagdgicas, assim como contribuirdo com novas
pesquisas a serem desenvolvidas sobre essa temética. Auxiliara o
desenvolvimento do campo tedrico trazendo contribuicdes para a construgdo do
pensamento critico que visa uma formacdo docente consistente, assim como a
pratica pedagogica seja entendida como pratica social de humanizacdo dos
homens. Tendo como finalidade formar profissionais que saibam atuar em um
mundo que necessita ser transformado, dada a crise societaria contemporéanea.

Durante o processo de desenvolvimento do estudo, considerando a sua
totalidade, emergiram algumas dificuldades, como foi a questdo de nao existir um
espaco presencial para as discussdes e compartilhamentos com a turma, pois, em
razdo da pandemia toda a formacdo do Programa de Mestrado foi realizada no
modo remoto. Outra dificuldade que pode ser apontada é o fato de nao ter sido
possivel desenvolver mais encontros da formacdo pedagogica, resultante do
Produto Educacional.

Toda pesquisa tem limites, que é configurado pelo espaco da coleta de
dados dentro do universo pesquisado. Ao considerar estes limites é importante
destacar que essa pesquisa foi realizada com um grupo de professores que atuam
no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, dentro de uma concepgédo
curricular ndo convencional que trabalha com turmas multietérias. E importante
gue mais pesquisas avancem trazendo como objeto de estudo outros grupos, com
outras caracteristicas, como por exemplo, a Educacdo de Jovens e Adultos que
também s&o grupos multietérios. Essa € somente uma possibilidade de muitas
outras que podem ser pesquisadas, analisadas e investigadas.

Como perspectivas para futuras pesquisas, é possivel utilizar os dados ja
coletados a partir de outra oOtica, como por exemplo, qualificar as opinides dos
docentes com base na idade, na experiéncia e formagdo inicial. Outra
possibilidade seria relacionar cada uma das categorias de analise com a area do
conhecimento do Ndcleo Comum (CH, CN, CL) e também do Nucleo Técnico dos
docentes. E por fim, outra perspectiva a ser investigada, “se eventualmente esta
pesquisa fosse realizada em turmas seriadas, serd que o resultado seria muito

diferente?”.
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mitigados no dialogo estabelecido. Caso o participante se sinta constrangido, imediatamente pararemos o
processo da entrevista para que o mesmo se restabeleca ou até mesmo, no dé continuidade a atividade.
Destaca-se também como riscos da pesquisa a quebra de sigilo dos dados coletados com os participantes.
Para minimizar qualquer risco de guebra de sigilo, os dados coletados ficardo armazenados em computador
pessoal protegido com senha até o final da pesquisa. Ficardo exclusivamente de posse da pesquisadora
responsavel e serdo destruidos ao final do processo pela mesma.

Beneficios: Os beneficios para os participantes serdo de maneira direta, pois os resultados desse estudo
fornecerao subsidios para o aperfeicopamento de suas praticas pedagdgicas, assim como contribuirdo com
novas pesquisas a serem desenvolvidas sobre essa tematica. Auxiliard o desenvolvimento do campo teérico

trazendo contribuigdes para o pensamento critico na formacao de professores e professoras

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Conforme declarado no Projeto de Pesquisa (versdo submetida em 7/10/21), trata-se de um projeto de
mestrado profissional em educagao, com orgamento proprio, cuja intervengao (presencial) esta prevista para

ser realizada entre dezembro/2021 e fevereiro/2022.
Critério de Inclusdo:

Participardo da pesquisa os docentes do Instituto Federal do Parana que atuam no Ensino Médio, que se
interessem em desenvolver o trabalho como participantes da pesquisa e que assinarem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Critério de Exclusdo:
Serdo excluidos da pesquisa os docentes que atuam no Ensine Médio que n3o quiserem participar da
pesquisa e ndo assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Enderego: Rodovia BR 369, km 54

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipie: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mall: cep@uenp.edu.br

Pagna 02 de 04
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO, Plataforma
NORTE DO PARANA - UENP %M

Continuagdo do Parecer: 5.073.504

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Pesquisa com todas as exigéncias documentais: TCLE, autorizagdo da escola, Ciéncia da coordenagéo do
Programa, Folha de rosto assinada pelo diretor de Centro (CCHE/CJ).

Recomendacgoes:

Nao ha

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Protocolo de pesquisa sem Obices éticos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezada pesquisadora, o protocolo de pesquisa esta aprovado sem restricbes. Em atendimento a
Resolugdo do CNS n° 510/16 deve-se encaminhar relatério final ao CEP, ap6s o término da pesquisa.
Atenciosamente,

CEP/UENP
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informacbes Basicas | PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 07/10/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1793658.pdf 23:57:00
Cronograma Cronograma?2 .pdf 04/10/2021 |Daniele Baptista Aceito
19:10:21

TCLE / Termos de | TCLEZ2.pdf 04/10/2021 |Daniele Baptista Aceito

Assentimento / 19:10:12

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /| Projetodetalhado2.pdf 04/10/2021 |Daniele Baptista Aceito

Brochura 19:09:55

Investigador

Felha de Rosto FolhadeRostoDaniele.pdf 17/09/2021 |Daniele Baptista Aceito
19:26:14

Qutros Questionario.pdf 14/09/2021 |Daniele Baptista Aceito
22:27:20

Qutros Roteiro.pdf 14/09/2021 |Daniele Baptista Aceito
22:26:09

Qutros TermoAnuencia.pdf 14/09/2021 |Daniele Baptista Aceito
22:24:55

Qutros TermoAutorizacaolnstituicao.pdf 14/09/2021 |Daniele Baptista Aceito

Enderego: Rodovia BR 369, km 54

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000

UF: PR Municiplo: BANDEIRANTES

Telefone: (43)3542-8056 E-mall: cep@uenp.edu.br

Pagina 03 de 04
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
NORTE DO PARANA - UENP asil

Continuag&o do Parecer: 5.073.504

Outros TermoAutorizacaolnstituicao.pdf 22:24:26 |Daniele Baptista | Aoe'rtcl

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
N&o

BANDEIRANTES, 31 de Outubro de 2021

Assinado por:

EDNA APARECIDA LOPES BEZERRA KATAKURA
(Coordenador(a))

Endereco: Rodovia BR 369, km 54
Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES

Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br
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APENDICES

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP
Rua: Padre Melo, n® 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000.
Jacarezinho - PR.

Pesquisadora Responsavel: Danicle Leonarda dos Santos Baptista
Enderego: Rua Alvaro Brochado, 996. Nova Jacarezinho. Jacarezinho - PR.
Fone: (43) 999148101 E-mail: daniele.baptista@ifpr.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé para participar voluntariamente da pesquisa PROCESSO DE ENSINO NO
CONTEXTO DO ENSINO MEDIO: PRATICAS PEDAGOGICAS EM GRUPOS
MULTIETARIOS sob a responsabilidade da pesquisadora Daniele Leonarda dos Santos
Baptista, mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em Educagio da UENP (PPEd/UENP),
tendo como orientador o Prof. Assoc. Jorge Sobral da Silva Maia. E importante que leia com
atencdo as informagdes a seguir antes de dar o seu consentimento. Qualquer divida sobre o
estudo ou sobre este documento entre em contato diretamente com a pesquisadora responsavel.
Vocé pode fazer todas as perguntas que julgar necessarias antes, durante e apos o estudo. E em
caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do Norte do Parana - Campus
Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: (43) 3542 R0O10 I Fax: (43) 3542 8056 Rodovia BR-
3169 Km 54, Vila Maria, CP 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes - Parani — Brasil

OBJETIVO, BENEFICIOS DO ESTUDO

O estudo sera realizado no Campus Jacarezinho do Instituto Federal do Parana, a pesquisa
objetiva propor a investigagdo do processo de ensino no contexto dos grupos multietirios do
ensino meédio, analisando o processo de socializagio e interagdo dos docentes, de suas praticas e
influéncias sobre os estudantes, em uma organizacgio escolar diferenciada.

Os beneficios para os participantes serd de maneira direta, pois os resultados desse estudo
fornecerdo subsidios para o aperfeicoamento de suas praticas pedagdgicas, assim como
contribuirdo com novas pesquisas a serem desenvolvidas sobre essa tematica.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em:

I- Participar de uma entrevista semiestruturada que sera realizada pela pesquisadora responsavel,
tal agdo serd gravada em dudio para melhor andlise, posteriormente.

2- Ao final da pesquisa o participante serd convidado a participar da formagdo pedagogica que serd
realizada em formato de oficinas. A opcio por oficinas se deu pela ideia de proporcionar uma
troca de experiéncias e conhecimentos, sendo possivel verificar as assertividades e fragilidades
vivenciadas pelos pares, esta experiéncia serd proporcionada no ambito do IFPR. Tal atividade
culminara como o produto educacional resultante da pesquisa.

DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os participantes envolvidos nesta pesquisa sdo isentos de custos.
Em caso de dano causado pela pesquisa ao participante, o mesmo terd direito a indenizacgio na
forma da lei, de acordo com o item I1.7 da Resolugo n"466 de 2012 - CNS.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador responsavel




Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP
Rua: Padre Melo, n® 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000.
Jacarezinho - PR.

Sua participagio ¢ veluntdria e vocé terd plena e total liberdade para desistir do estudo a
qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer prejuizo. Até o momento da divulgagdo dos
resultados, vocé também & livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informagdes relacionadas ao estudo sio confidenciais e qualquer informagdo divulgada em
relatério ou publicagio serd realizada sob forma codificada (nome ficticio), para que a
confidencialidade seja mantida. A pesquisadora garante que seu nome nado serd divulgado sob
hipdtese alguma. Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Sua participagdo consiste em riscos minimos, decorrentes de desconfortos ou constrangimentos
em responder algumas das questdes realizadas durante a entrevista, que serfio mitigados no
didlogo estabelecido. Para minimizar qualquer risco de quebra de sigilo, os dados coletados
ficardo armazenados em computador pessoal protegido com senha até o final da pesquisa.
Ficardo exclusivamente de posse da pesquisadora responsdvel e serfio destruidos ao final do
processo pela mesma.

Eu ., RG
n" recebi uma via do termo, realizei a leitura, ¢ concordo em
participar da pesquisa em questio.

Jacarezinho, de de

Participante Pesquisadora Responsavel
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APENDICE B - Roteiro de Perguntas - Entrevista Semiestruturada

4

Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP
Rua: Padre Melo, n® 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000.
Jacarezinho — PR.

Roteiro de perguntas — entrevista semiestruturada

Pesquisador Responsdvel: Daniele Leonarda dos Santos Baptista
Endereco: Rua Alvaro Brochado, 996. Nova Jacarezinho. Jacarezinho - PR.
Fone: (43) 999148101 E-mail: daniele baptista@ifpr.edu.br
Pesquisador Orientador: Prof. Assoc. Jorge Sobral da Silva Maia

Titulo da Pesquisa - PROCESS0 DE ENSINO NO CONTEXTO DO ENSINO
MEDIO: PRATICAS PEDAGOGICAS EM GRUPOS MULTIETARIOS

A pesquisa serd desenvolvida na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
Campus Jacarezinho no Mestrado Profissional em Educagio (PPEd — UENP)

Obs:

por se tratar de uma entrevista semiestruturada, as questies sugeridas

abaixoe serio possibilidades para imiciar e desenvolver o diilogo com os
participantes da pesquisa.

b2

el

[

8.
9.

10.

. Nome do professor(a) (pode ser um nome ficticio)

Data de nascimento?

Género?

Qual a sua formacio académica?
Tempo de profissio docente?

H4 quanto tempo atua no IFPR. — Campus Jacarezinho?

Quais {quantas) unidades curriculares que vocé ministra normalmente em cada
semestre?

Qual a diferenca em ministrar aulas em salas multietarias/multisseriadas?

E possivel indicar dificuldades e tambem facilidades ao trabalhar com turmas
multietdrias/multisseriadas?

Como vocé percebe as relagBes interpessoais entre os estudantes nestas salas
multietarias/multisseriadas? Vocé visualiza como essas relagies podem refletir

no processo de ensino?

11. Em sua opiniio o curriculo escolar desenvolvido no IFPR — Campus Jacarezinho

contribui para o desenvolvimento de prdticas pedagdgicas com resultados

exitosos?

. Como acontece o processo de socializagio e interacio entre os professores no

IFPR no que se refere a organizacio e planejamentos das aulas, ou melhor no
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Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP
Rua: Padre Melo, n® 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000.
Jacarezinho — PR.

movimento de organizar o conteiido a ser trabalhado (pratica)?

13.Em seu planejamento de aulas, quais estratégias vocé procura abordar para que
sua pratica pedagdgica seja exitosa?

14. O que te inspira quando vc vai planejar sua aula, o que vc pensa para melhor
abordagem, a maneira que vai desenvolver a sua pratica pedagogica?

15.Como & esse processo de planejamento das aulas? Ve costuma realizar praticas
diferenciadas?

16. Vocé tem como base alguma teoria pedagogica? Ve tem contato com alguma
teoria?

17.Quando wvc realiza praticas diversificadas/diferenciadas para desenvolver os
conteudos, consegue perceber se os resultados sio mais exitosos?

18 Em relagio a formacio continuada, no IFPR sio realizadas formacdes
pedagogicas que abordem a pratica pedagogica em sua especifidade?

19 Vocé gostaria de contribuir com sugestdes sobre futuras formagdes? Vocé acha

relevante a realizagio de uma formagio direcionada ds praticas pedagogicas?
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APENDICE C - Questionario - Avaliac&o da Formacdo Pedag6gica

Pesquisadora Responsavel: Daniele Leonarda dos Santos Baptista
Endereco: Rua Alvaro Brochado, 996. Nova Jacarezinho. Jacarezinho - PR.
Fone: (43) 999148101 E-mail: daniele.baptista@ifpr.edu.br

Pesquisador Orientador: Prof. Assoc. Jorge Sobral da Silva Maia

Titulo da Pesquisa - PROCESSO EDUCACIONAL NO CONTEXTO DO ENSINO
MEDIO: PRATICAS PEDAGOGICAS EM GRUPOS MULTIETARIOS DO
INSTITUTO FEDERAL DO PARANA - CAMPUS JACAREZINHO

Oficina - Pratica Social no Contexto Escolar

Tema - Inovar ao ensinar: como usar games e simuladores virtuais em sala

de aula.

( ) Docente ( ) Académico

1. Nome do professor(a) (pode ser um nome ficticio)

2. Geénero?

3. Qual a sua formagéo académica?

Tempo de profissdo docente?

Trabalha com qual segmento escolar?

Trabalha com area do conhecimento?

4
5
() Ensino Fundamental () Ensino Médio ( ) Ensino Superior
6
7

Qual o seu grau de satisfacdo com a organizagdo, tematicas apresentadas, linguagem e
dindmicas desenvolvidas na formacéo?

() Muito insatisfeito () Insatisfeito ( ) Neutro () Satisfeito () Muito satisfeito

8. Qual o seu grau de satisfacdo com o formato de oficinas utilizado no curso de formacdo?

() Muito insatisfeito () Insatisfeito ( ) Neutro () Satisfeito () Muito satisfeito

9. Vocé acha que a duragdo da formacéo foi boa o suficiente para atender as suas expectativas
de aprendizado?

() Muito insatisfeito () Insatisfeito ( ) Neutro () Satisfeito () Muito satisfeito

10. Como vocé se sentiu depois da conclusédo da formagao?

() Muito insatisfeito () Insatisfeito ( ) Neutro () Satisfeito () Muito satisfeito

11. A formagéo lhe proporcionou subsidios de aprendizado prético e tedrico?
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() Muito insatisfeito () Insatisfeito ( ) Neutro () Satisfeito ( ) Muito satisfeito

Espaco para sugestdes:
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Oficina

AL gy

Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP

Rua: Padre Melo, n® 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000.
Jacarezinho - PR.

Pesquisadora Responsdvel: Daniele Leonarda dos Santos Baptista
Enderego: Rua Alvaro Brochado, 996. Nova Jacarezinho. Jacarezinho - PR.
Fone: (43) 999148101 E-mail: daniele baptista(@ifpr.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé para participar voluntariamente da pesquisa PROCESSO DE ENSINO NO
CONTEXTO DO ENSINO MEDIO: PRATICAS PEDAGOGICAS EM GRUPOS
MULTIETARIOS sob a responsabilidade da pesquisadora Danicle Leonarda dos Santos
Baptista, mestranda do Programa de Pos-Graduacio em Educacio da UENP (PPEAUENP),
tendo como orientador o Prof. Assoc. Jorge Sobral da Silva Maia. E importante que leia com
atencdo as informagdes a seguir antes de dar o seu consentimento. Qualquer diavida sobre o
estudo ou sobre este documento entre em contato diretamente com a pesquisadora responsavel.
Vocé pode fazer todas as perguntas que julgar necessarias antes, durante e apos o estudo. E em
caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Conuté
de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do Norte do Parana - Campus
Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: (43) 3542 8010 I Fax: (43) 3542 8056 Rodovia BR-
369 Km 54, Vila Mana, CP 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil

OBJETIVO, BENEFICIOS DO ESTUDO

0 estudo serd realizado no Campus Jacarezinho do Instituto Federal do Parana, a pesquisa
objetiva investigar a concepgio dos docentes sobre suas praticas pedagogicas no contexto dos
grupos multietirios do Ensino Médio.

0s beneficios para os participantes serd de maneira direta, pois os resultados desse estudo
fornecerio subsidios para o aperfeicoamento de suas praticas pedagdgicas, assim como
contribuirio com novas pesquisas a serem desenvolvidas sobre essa tematica.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

Sua participa¢io nesta pesquisa consistira em:

Participar da formagdo pedagogica realizada em formato de oficina - Pritica Social no
Contexto Escolar.

Tema - Inovar ao ensinar: como usar games e simuladores virtuais em sala de aula.

Ao final da formacdo cada participante recebera um questiondrio de avaliagio da oficina, que
contard com perguntas que servirdo para ajustes nas futuras formacdes.

A opcio por oficinas se deu pela ideia de proporcionar uma ftroca de experiéncias e
conhecimentos, sendo possivel verificar as assertividades e fragilidades vivenciadas pelos pares,
esta experiéncia serd proporcionada no dmbito do IFPR. Tal atividade € representada como
produto educacional resultante da pesquisa.

DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO
Todos os participantes envolvidos nesta pesquisa sio isentos de custos.

Em caso de dano causado pela pesquisa ao participante, o mesmo terd direito a indeniza¢io na
forma da lei, de acordo com o item 117 da Resolucio n*466 de 2012 - CNS.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador responsdvel




Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP

Rua: Padre Melo, n® 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000.
Jacarezinho - PR.

Sua participagdo ¢ veluntdria ¢ vocé tera plena e total liberdade para desistir do estudo a
qualquer momento, sem que 1550 acarrete qualquer prejuizo. Até o momento da divulgacio dos
resultados, vocé também & livre para solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informagdes relacionadas ao estudo sdo confidenciais e qualquer informacio divulgada em
relatorio ou publicagdo sera realizada sob forma codificada (nome ficticio), para que a
confidencialidade seja mantida. A pesquisadora garante que seu nome ndo serd divulgado sob
hipotese alguma. Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada.

Sua participacio consiste em riscos minimos, que poderfo decorrer durante a realizagio da
oficina, mas, que serio mitigados no didlogo estabelecido. Para minimizar qualquer risco de
quebra de sigilo, os dados coletados ficardo armazenados em computador pessoal protegido com
senha até o final da pesquisa. Ficardo exclusivamente de posse da pesquisadora responsavel e
serdo destruidos ao final do processo pela mesma.

Eu RG

n recebl uma wvia do termo, realizel a lertura, e concordo em
participar da pesquisa em questio.

Jacarezinho, de de

Participante Pesquisadora Responsavel

195



196

APENDICE E - Produto Educacional - Relatério Analitico das Praticas

Pedagdgicas no IFPR - Campus Jacarezinho



PRODUTO EDUCACIONAL - RELATORIO
ANALITICO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO
IFPR - CAMPUS JACAREZINHO




Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

® |
,S_{ i DRiaasalia S BBl INSTITUTO FEDERAL
ﬁ%pEd M- it e HBEW rarana

UENP "
m Campus Jacarezinho

\

PRODUTO EDUCACIONAL - RELATORIO
ANALITICO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
NO IFPR - CAMPUS JACAREZINHO

ORGANIZAGAO:
DANIELE LEONARDA DOS SANTOS BAPTISTA
DR. JORGE SOBRAL DA SILVA MAIA - UENP
DR2. VANESSA CAMPOS MARIANO RUCKSTADTER - UENP
DR. FABRICIO BAPTISTA - IFPR

FOTOS:
WELK FERREIRA DANIEL - IFPR

LAYOUT E iCONES:
CANVA

FICHA CATALOGRAFICA

Baptista, Daniele Leonarda dos Santos
Relatério Analitico das Praticas Pedagdgicas no IFPR - Campus Jacarezinho /
Organizadores: Daniele Leonarda dos Santos Baptista; Jorge Sobral da Silva Maia;
Vanessa Campos Mariano Ruckstadter; Fabricio Baptista.
Jacarezinho, 2023. 37 p. :il.

Producao Técnica Educacional (Mestrado Profissional em PPED) - Universidade
Estadual do Norte do Parand, Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao,
Programa de Pds-Graduagao em Educacgao, 2023.

1. Educagao Basica. 2. Praticas Docentes. 3. Grupos Multietarios. 4. Instituto Federal
do Parana Campus Jacarezinho. 5. Formagao Docente. I.
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MARCO DE 2023

Caro leitor,

O Mestrado Profissional traz em seu diferencial a aplicacao na pratica
dos conhecimentos apropriados No processo de formacao e a socializacao da
pesquisa por meio dos produtos educacionais. Nesse sentido, apresenta-se
este “Relatdrio Analitico das Praticas Pedagogicas no IFPR - Campus
Jacarezinho” como resultado da pesquisa intitulada “Processo Educacional
no Contexto do Ensino Médio: Praticas Pedagogicas em Grupos Multietarios
do Instituto Federal do Parana - Campus Jacarezinho”, desenvolvida no
Programa de Pds-Graduacao em Educacao (PPEd) - Mestrado Profissional
em Educacao Basica da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
Camypus Jacarezinho, sob a orientacao do professor Dr. Jorge Sobral da Silva
Maia.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a partir das concepcoes
docentes sobre suas praticas, o processo de ensino No contexto dos grupos
multietarios do Ensino Médio no IFPR - Campus Jacarezinho.

O Produto Educacional instituiu-se do compilado das entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisa e a consegquéncia foi a
constituicao do espaco de formacao continuada no formato de oficinas.

Esse material organizado a partir da pesquisa foi direcionado para a
direcao do campus para ser instituido como documento interno da Secao
Pedagodgica e de Assuntos Estudantis (SEPAE), tendo como objetivos nortear
acdes como o atendimento e acolhimento de novos docentes, como
também contribuir com a realizacao de formacao continuada na instituicao.
De modo que a analise descrita no Produto Educacional proporciona aos
novos docentes conhecer e entender, de maneira mais pratica, a organizacao
curricular existente no IFPR - Campus Jacarezinho, a qual se faz diferente do
curriculo de outros campi. Ao mesmo tempo colabora com propostas de
formacao pedagogica, resultantes da pesquisa.

Boa leitural
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Ao analisar o papel das instituicdes, em especial a escola publica, diante
das transformacdes contemporaneas, torna-se interessante que os docentes
repensem e reestruturem suas praticas, € também que os estudantes
participem deste processo educativo. Este fator pode ser contextualizado a
partir da estruturacao curricular escolar.

De acordo com Malanchen (2014, p. 06) o curriculo “direciona o trabalho
educativo a partir do seu modo de organizacao, fundamentacao e selecao de
conteudos”. A autora complementa que o0s conteudos devem ser
trabalhados para contribuir na formacao de um ser humano omnilateral’, ou
seja, para formacao humana da individualidade livre e universal. Neste
sentido, a organizacao curricular direciona acdes que apresentam dimensodes
gue abordam o conteudo especifico que deve ser transmitido e assimilado, e
desenvolve de modo intencional o processo para a transformacao social,
indispensavel para a formacao humana da sociedade.

Diante da reorganizacao curricular desenvolvida no IFPR - Campus
Jacarezinho, esse produto educacional € uma analise das concepcdes dos
docentes sobre o desenvolvimento das suas praticas pedagogicas, dentro
dos grupos multietarios, identificadas por meio dos relatos dos proprios
professores. A necessidade dessa analise veio justamente para verificar quais
eram as concepcdes dos docentes da implementacao das suas praticas
pedagogicas nesse Novo curriculo.

O que sao grupos multietarios?

Sdo as turmas formadas através das Unidades Curriculares em que
reUnem estudantes com diferentes anos de entrada, ou seja, 0s
estudantes tém idades diferentes. Esses grupos sao organizados
também com estudantes dos diferentes cursos ofertados na
instituicao.

! Frigotto define omnilateral sendo um termo que vem do latim e cuja traducao literal significa

“todos os lados ou dimensdes”. O autor complementa ainda que a educacao omnilateral significa,
assim, a concepgao de educagao ou de formagdo humana que busca levar em conta todas as
dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢gdes objetivas e subjetivas
reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpoérea
material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e
ludico. Em sintese, educacao omnilateral abrange a educacao e a emancipagao de todos os
sentidos humanos (FRIGOTTO, 2012b, p. 267).
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A discussao envolvendo tematicas ligadas ao curriculo escolar vem
tomando proporcdes relevantes no ambito educacional, visto que novas
formas de organizacao curricular foram emergindo, vindo como respostas as
mais diversas necessidades e desafios encontrados na educacao. Esta
abordagem tem o objetivo de promover uma reflexao sobre essas novas
formas de organizacao curricular, de modo especifico olhando para
reorganizacao curricular que o IFPR - Campus Jacarezinho realizou em sua
instituicao, de como foi esse processo e como tem sido os encaminhamentos
e resultados nesta nova empreitada.

Este espaco discorre sobre o contexto educacional do Ensino Médio
Integrado no IFPR - Campus Jacarezinho, que iniciou em 2014 uma
reorganizacao curricular, com aperfeicoamentos até os dias atuais.

Considerando as necessidades do contexto escolar da instituicao, ela passou
a buscar possibilidades para uma organizacao curricular que estivesse de acordo
com a estrutura educacional-administrativa, como também atendesse os objetivos
€ a missao dos Institutos Federais. De maneira que pudesse abarcar as diversidades
docentes e discentes, a0 mesmo tempo em gue promovesse um ensino de
qualidade com a formacdo de individuos para uma sociedade mais justa e
humana. Tendo em vista que o curriculo implica na formagdo do ser humano e,
também, que ele é determinante no desenvolvimento do processo de
aprendizagem e apropriagdo do conhecimento no que tange as dimensdes
individuais e sociais que envolvem o individuo.

A finalidade da expansao da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), a criacao e interiorizacao dos Institutos
Federais de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (IFs), bem como o
aumento No quantitativo de vagas da educacao profissional de nivel médio
sao elementos relevantes para investigar como ocorre o processo de ensino
e aprendizagem desenvolvido nessas instituicdes. Essa acdao proporciona
analisar como as praticas pedagogicas podem influenciar nesse contexto
educacional. Os referidos estabelecimentos de ensino trazem em sua
implantacao o compromisso com a construcao da cidadania e transformacao

Frigotto et al. (2018) destacam que o foco central dos IFs é atender de modo
promissor a inclusao social e que nao responda s6 as necessidades do capital, mas que
0s estudantes advindos desta instituicao se tornem cidadaos criticos, pensantes,
humanos capazes de buscar a sua emancipacao.
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social, buscando atender as necessidades do ser humano, a partir da
apreensao de novos conhecimentos.

Ao considerar o modo como a socializacdo e interacao tem se
configurado no ambiente escolar, se apresenta uma tendéncia voltada para
novas organizacoes curriculares, algo nem sempre adequado, pois ha, nestes
contextos de mudancas curriculares, a relativizacao do trabalho dos
professores, bem como dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos,
e uma forte tendéncia a realizacao de praticas descontextualizadas da
realidade dos estudantes, inviabilizando a qualificacdao da pratica social
destes estudantes e dos proprios professores.

Nessa direcao, e dada a necessidade da escola repensar suas praticas
pedagogicas com foco na educacao integral de seus estudantes, torna-se
importante pensar como se dao essas organizacdes No contexto escolar,
oriundas dos relacionamentos e interacdes dos individuos e destes com o
mundo de forma critica e analitica. Considerando esta concepcao, a escola
poderia buscar superar o paradigma do conhecimento escalonado por
conveniéncia, e oferecer novos arranjos que permitam ao estudante ampliar
suas concepcdes de acordo com sua pratica social, e a Lei n°9.394/96 permite
essa flexibilidade na organizacao de turmas nos seguintes termos:

Analisando o processo histérico educacional demandado por
necessidades escolares contemporaneas, o IFPR - Campus Jacarezinho
em 2014, no que se refere ao Ensino Médio Integrado, considerando
alguns aspectos vivenciados no contexto escolar da instituicdo, iniciou a
reflexdao sobre a organizagao curricular.

Pensando na qualidade de ensino a qual deve ser oferecida na
instituicao do IFPR - Campus Jacarezinho, atraves da analise realizada por
meio dos levantamentos apontados pelas discussdes na instituicao e pelo
estudo dos grupos de estudos (CTs), observou-se a necessidade da reducao
da carga horaria total dos cursos, assim como a possibilidade de uma nova
organizacdo curricular amparada pela Lei n°9.394/96 (BRASIL, 1996) que
prevé essa flexibilizacao na organizacao de turmas, conforme ja abordado
anteriormente. Por meio dos GTs compostos por docentes e técnicos
administrativos, iniciou-se a busca por alternativas que atendessem as
necessidades educacionais da instituicao, o que seria configurado mais tarde
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como uma estrutura curricular ndo convencional que permitisse ao
estudante a organizacao de seu processo formativo.

Atualmente o IFPR - Campus Jacarezinho tem uma organizagao
curricular noambito do Ensino Médio na qual o estudante pode escolher
seu percurso de aprendizado, de modo que sua formacao nao € seriada,
o sistema disciplinar deu lugar as atividades de ensino denominadas
Unidades Curriculares (UCs).

Os estudantes a cada semestre, orientados e acompanhados por um
tutor, direcionam suas preferéncias de acordo com suas necessidades e
afinidades. O tutor € um professor designado para acompanhar o estudante
em diversos aspectos em seu processo formativo durante a realizacao do
Curso.

Em relacao ao periodo de adaptacao e organizacao dos estudantes na
instituicao, Silva (2018b, p. 172) coloca que “embora nao haja uma pesquisa
elaborada, € notério no campus que o primeiro semestre dos ingressantes &
um periodo de adaptacao para a grande maioria e isso reflete, por exemplo,
no desempenho e até na evasao escolar”.

E necessario enfatizar que as experiéncias vivenciadas no Campus
Jacarezinho € algo ainda recente para os parametros educacionais, desde a
implantacao do novo curriculo muitos aspectos foram e estao sendo
aprimorados.

De acordo com Fiorucci e Corréa (2018, p. 23) o gue impulsionou o
processo de mudanca na organizacao curricular no IFPR - Campus Jacarezinho
estd compreendido na “concepg¢ao de educacdo, que visa a emancipagao
intelectual do trabalhador, transformando-o em um cidadao pleno e adaptado
as aceleracdes e flexibilidades do mundo do trabalho contemporaneo”.

No que tange as UCs, estas sao planejadas para ter inicio e fim em si
mesmas, com intuito de permitir uma vertente inter e transdisciplinar,
integrando assim os conhecimentos da area técnica e basica com mais
propriedade. E relevante destacar que a UC pode ser ministrada por um
docente da area do conhecimento, assim como pode ser desenvolvida em
parceria com docentes de outras areas.

Para a organizacao semestral das ofertas das UCs os docentes se
relnem com suas grandes areas:. Codigos, Linguagens e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e Matematica e
suas tecnologias, para discutir os conteudos e objetivos ja trabalhados,
apresentam entao as demandas ponderando as questbes contextuais, as
necessidades apontadas pela coordenacao de cada curso e as fragilidades
estudantis, consideram também as UCs do Nucleo Técnico, ja definidas para
o determinado periodo e coletivamente organizam a relacao de UCs a qual
sera desenvolvida no semestre posterior. As mesmas UCs podem ser
ofertadas em todos os semestres ou periodicamente, isso vai depender da
demanda apresentada para cada periodo.
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Importante destacar que para a organizagdao dos conteldos a serem trabalhados
cada UC além de considerar o que dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e as regulamentacdes dos Conselhos
Profissionais, desenvolvem também os objetivos propostos pelo Exame Nacional do Ensino
Méedio (ENEM), sem deixar de considerar aspectos relevantes trazidos pela pratica social
institucional.

A relacao de todas as UCs é disponibilizada ao quadro total de
professores para que assim todos tenham conhecimento do que cada area
vai ofertar. Corréa e Fiorucci enfatizam que:

Nesse processo, ocorre real dialogo entre professores da grande area na construgcao do
conhecimento, estratégias e contelddos (algo raro no cotidiano escolar) e, por consequéncia,
possibilita o intercambio e trocas com outras areas quando as propostas sao listadas e
publicizadas. Importa dizer, também, que as UC ndo precisam ser de apenas um professor,

havendo varias em que dois ou mais professores (inclusive convidados externos) compartilham
durante o semestre. Esse formato da real autonomia aos docentes na organizagao do curriculo,
estimula a estarem sempre repensando e reestruturando suas praticas e teorias, além de os
provocarem a estar em constante movimento e atualizacdo. E um curriculo vivo, fluido e
dindmico (FIORUCCI; CORREA, 2018, p. 24-25).

O rol das UCs é disponibilizado previamente aos estudantes por um
objeto que recebe o nome de bussola, nele consta o docente da UC, carga
horaria e outras informacodes pertinentes. Os estudantes tém também nos
Planos de Ensino como indicacao a respectiva classificacao por nivel de
complexidade (‘indicado para”), com objetivo de destacar quais 0s
conhecimentos sao recomendados para realizar a UC, servindo como uma
orientacao, mas nao como impedimento para realizar a UC. Deste modo, a
partir do estudo e organizacao, os estudantes possam definir suas opcodes
para no semestre seguinte realizarem suas matriculas. A instituicao de ensino
na figura das coordenacdes de curso, coordenacao de ensino e dos docentes
tutores tém a missao de orientar os estudantes para que consigam organizar
sua trajetdria académica conforme suas aspiracoes profissionais, formativas
e pessoais.

A projecao € que, progressivamente, os estudantes ganhem
experiéncia para realizar suas proprias escolhas na elaboracao de seu
itinerario formativo e auxiliem seus pares ingressantes. Neste sentido, Silva
(2019) descreve que:

Assim, além de equilibrar e diversificar os conhecimentos a partir das grandes areas, os/as
discentes podem optar por aulas conforme, por exemplo, seu biorritmo, como ndo fazer
0 primeiro horario (por ser muito cedo) ou, ao invés, pegar uma aula com mais atividades
praticas para ndo cair no sono. E também possivel deixar horarios vagos para descanso ou
estudo autbnomo, bem como, para estudantes com dificuldades de aprendizagem, se
matricularem em menos UCs para seguirem o seu proprio tempo. A flexibilidade

curricular incorpora novas variaveis que permitem moldar a estrutura da instituicdo
conforme a necessidade dos (as) estudantes, algo pouco explorado na maior parte dos
curriculos escolares. Discentes que aproveitam essa caracteristica conseguem efetuar um
planejamento mais harmobnico aos seus planos pessoais, pPois podem aumentar ou
diminuir a carga de estudos conforme as necessidades que surgem em sua vida pessoal
e académica (SILVA, 2019, p. 54).
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A instituicdo compreende que os estudantes, de fato, ainda nao
possuem maturidade para realizar as escolhas. Contudo, entende que as
escolhas e suas consequéncias positivas ou negativas, sao passos do processo
da construcao da autonomia. Importante ressaltar que dentro desta
oportunidade de escolhas, existem requisitos que devem ser cumpridos
obrigatoriamente, como é o caso das UCs do Nucleo Comum (NC) que
trazem a indicacao de UCs que fornecem conceitos basicos e iniciais do
Ensino Médio. No Nucleo Técnico (NT) as escolhas sao mais limitadas, ou seja,
O estudante tem uma estrutura curricular predefinida, na qual apenas
algumas UCs sao optativas. Isso em razao da exigéncia dos Conselhos
Profissionais que requerem determinados conteddos. Os autores apontam
que:

Considerando este processo acima explicitado, os estudantes cursam
em meédia entre 10 a 15 UCs por semestre, a depender da carga horaria
proposta por cada UC, gue normalmente sao organizadas com 30h, 60h ou
90h. Neste contexto é relevante considerar a Resolucdo CNE/CEB n° 3 de 21
de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (DCNEM) a qual sinaliza a possibilidade ao afirmar em seu
artigo 17, inciso 7, como elementos a se considerar na organizacao curricular.

No curriculo do IFPR - Campus Jacarezinho caso o estudante nao
alcance um conceito satisfatéorio em determinada UC, ndo vai
computar essa carga horaria e deverd no proximo semestre realizar
novamente a mesma UC ou cursar uma outra UC da mesma area. Ao
concluir o curso, o estudante tem que ter computado no Mminimo a
carga horaria de 690 horas em cada area do conhecimento do NC e
1.200 horas no NT.

As UCs tém como objetivo possibilitar que sejam espacos de
aprendizagem que permitam a participacao de estudantes de diferentes
niveis de maturidade, sendo movidos pelo interesse no assunto. Neste
sentido podemos citar a perspectiva de Vigotski (2001) quando enfatiza a
necessidade de compreender que o ser humano esta em constante
informacao e transformacao, dessa forma a interacao entre individuos mais
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experientes com menos experientes de uma sociedade é parte essencial
deste tipo de abordagem.

Na atual organizacao curricular do IFPR - Campus Jacarezinho a o
cada novo semestre o estudante esta inserido dentro de um grupo
diferente de pessoas, favorecendo assim conhecer e conviver com
novos individuos, possibilitando a troca de saberes e experiéncias entre o
0os pares. Relevante destacar que as turmas sao formadas com a
participacao dos estudantes de todos os cursos ofertados na instituicdo
no que tange o Ensino Médio, com excecao nas UCs do Nucleo Técnico,
na gqual sdo reunidos os estudantes do curso em especifico.

A multietarizacao (existéncia de turmas com estudantes de idades
diferentes) tem se mostrado uma experiéncia interessante. O processo indica
gue estudantes mais experientes podem auxiliar estudantes iniciantes, seja
Nna compreensao de processos internos organizacionais, Nno desenvolvimento
das praticas cotidianas e na mediacao das relacdes com saberes e docentes.
Este processo de estabelecimento de multiplas conexdes carece ainda de
investigacoes estruturadas.

Essa organizacao é abordada por Silva e Almeida (2019, p. 133) que
apresentam atraves dessa perspectiva, um relato de experiéncia do discente
Leonardo (estudante egresso do Campus Jacarezinho - IFPR) na seguinte
expressao:

“Com o inicio das aulas, logo ndo tinha mais a impressdo de
turmas. Nesse curriculo, elas ndo existem mais, Mmas sim

individuos que se relacionam a todo o momento buscando
conhecimentos.”

A flexibilizacdao do curriculo € uma flexibilizacao das relacdes de poder,
ou aoc menos uma diminuicao da existéncia de um curriculo imposto.
Quando a estrutura escolar € seriada e embasada em uma estrutura
curricular nao flexivel, as relacdes de poder sdao caracterizadas por uma
grande assimetria, na qual os docentes e discentes nao tem a oportunidade
de optar pelos saberes a serem ensinados e aprendidos. Permitir ao
estudante que elabore seu caminho formativo é parte de um processo de
empoderamento e respeito as suas trajetorias de vida, gue em uma estrutura
curricular convencional seriam incorporadas pela homogeneizacao
caracteristicas das estruturas escolares. Ainda, de forma subjacente, a
possibilidade de elaboracao dos itinerarios formativos, além da apropriacao
dos saberes epistémicos (conteudos) também auxilia a estruturar valores e
atitudes.

Pensando nesse seguimento, se torna indispensavel contextualizar a
importancia de verificar como as mudancas na organizacao escolar afetam a
formacao dos docentes e sao capazes de contribuir para que os professores
proponham e executem novas formas de ensino. Para representar esta
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l6gica, Silva (2019, p. 118) comenta sobre a organizacao do IFPR - Campus
Jacarezinho:

Embora o processo pedagodgico esteja em evolucao, pode-se perceber
qgue foi possivel estimular os professores a repensarem as suas praticas
pedagdgicas, o curriculo e os conteddos e objetivos das aulas. Com isso, é
importante considerar que a troca de experiéncias € uma fonte
extremamente fértil para formacao docente, em que sao relatados eventos
de sucesso, mas também situacdes que nao foram satisfatorias, o que
contribui para o aperfeicoamento profissional docente.

Corréa e Fiorucci (2018) ressaltam que a marca do IFPR - Campus
Jacarezinho €& reconhecer que a educacao democratica e politécnica
contribui para formacao de individuos capazes de enfrentar a sua realidade,
providos de conhecimentos técnicos, cientificos, sociais e politicos. Os autores
destacam ainda que a autonomia vivenciada no contexto educacional eleva
a qualidade do ensino e proporciona O engajamento coletivo dos
participantes no processo, tornando-os sujeitos humanos e ativos na
apropriagao do conhecimento.

A partir da analise das informacodes referentes a reorganizacao do
curriculo, percebe-se que € uma organizacao curricular alternativa as escolas
convencionais, com objetivos que visam proporcionar a autonomia a
docentes e discentes. No caso dos docentes a autonomia se da na proposicao
de conteudos que podem transcender a organizacao por disciplinas, alem de
proporcionar a utilizacao de formas diferenciadas de ensino. Para os
discentes, a oportunidade de amadurecer e evoluir perante o desafio de
escolher seu percurso formativo, vivenciando conquistas e frustracoes.

Em ambos os casos existem alguns requisitos que norteiam as escolhas
e propostas, como por exemplo, a obrigatoriedade em atender por meio das
propostas educacionais e conteudos, o que dispde as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, como
também o atendimento as orientacdes e regulamentacoes exigidas pelos
Conselhos de Profissao e outras legislacdes e normativas pertencentes ao
nivel do Ensino Médio. Neste sentido, tanto os professores como 0s
estudantes estao condicionados a atender essas demandas obrigatdrias e
necessarias No processo educacional.

Importante ressaltar que essa organizacao € relativamente nova, e de
acordo com os trabalhos analisados esta em desenvolvimento, sendo
relatada a importancia do constante aprimoramento e de propostas para
melhoria no processo.
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Para a analise dos dados coletados através das entrevistas, foram
utilizadas as técnicas da Analise de Conteudo, desenvolvida por Bardin (2016).

De acordo com a autora, este método apresenta técnicas que
oferecem as devidas condicbes para trabalhar a sistematizacao dos
resultados, referente a analise dos dados coletados.

Considerando o fato de que a coleta de dados se deu por meio de
entrevistas e que estas foram gravadas em formato de audio, para a
organizacao deste material a primeira acao foi realizar a transcricao de todas
as entrevistas, para assim proceder com as analises pertinentes.

Por se tratar da técnica de entrevista, foi organizado um roteiro de
guestdes que possibilitou o inicio e desenvolvimento do dialogo com o0s
participantes da pesquisa. Através da primeira parte do roteiro de perguntas
foi possivel realizar a caracterizacao dos entrevistados abordando alguns
itens como a idade dos participantes, género, formacao profissional, titulacao,
tempo de atuacao docente e carga horaria de trabalho. Na segunda parte do
roteiro de perguntas, ocorreu a discussao mais especifica da tematica
envolvendo a pratica pedagodgica dos docentes entrevistados.

Na sequéncia serao conceituadas as categorias resultantes da analise
das informacdes coletadas atravées das entrevistas.

Ao todo foram entrevistados 16 (dezesseis) docentes do IFPR - Campus
Jacarezinho, 0os mesmos atuam no Ensino Médio e participaram
voluntariamente da pesquisa. Os 16 participantes foram divididos entre as 3
(trés) Areas do Conhecimento do Nucleo Comum (Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Cddigos e Linguagens) e Areas do Nucleo Técnico
(Informatica, Alimentos, Eixo de Controle e Automacao).
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Gréfico1- Idade dos participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Analisando o grafico 1, nos dados dispostos referentes a idade dos
docentes entrevistados, verificou-se que se encontram num intervalo de 31 a
50 anos, mantendo uma meédia de menos de 20 anos de diferenca na idade
entre eles. Com base nestas informacdes nos remete a ideia de um grupo
gue apresenta uma diversidade de experiéncias docentes. Algo confirmado
através do dialogo estabelecido com os participantes nas entrevistas, como
serd apontado posteriormente no quadro 2, que apresenta o tempo de
atuacao docente.

Gréfico 2 - Formagao profissional
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

No item formacao profissional, os participantes da pesquisa puderam
indicar a sua formacao inicial, como pode ser observado no grafico 2. Destes
dados, foi possivel identificar que dos 16 entrevistados tém-se 11 licenciados, 3
tecndlogos e 2 bacharéis. Vale ressaltar que deste total de 5 docentes que nao
cursaram licenciaturas, 4 deles realizaram uma formacao em formato de
Curso de Pos-Graduacao Lato Sensu intitulada “Especializacao em Docéncia
da Educacao Profissional, Técnica e Tecnoldgica de Nivel Médio”, ofertada em
conjunto pela Pro-Reitoria de Ensino (PROENS), pela Diretoria de Educacao
a Distancia (EAD) e pelos Campi do Instituto Federal do Parana, em 2015.

O intuito da instituicao ao oferecer esta formacao, foi de que os
docentes que ndo cursaram alguma licenciatura pudessem aprimorar seus
conhecimentos através do Programa de Incentivo a Formacao Continuada e
Qualificacao de Servidores do IFPR. O Curso de Pos-Graduacao Lato Sensu
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em nivel de Especializacdao em Docéncia da Educacao Profissional, Técnica e
Tecnologica de Nivel Médio foi disponibilizado para todos os docentes nao
licenciados do IFPR, mas a adesdao nao foi total por estes profissionais. De
modo, que no Campus Jacarezinho alguns docentes optaram por nao
realizar a formacao.

Por meio do levantamento de dados através das entrevistas e
evidenciado no quadro 2, no item titulacao identificou-se que quase todos 0s
participantes possuem titulacao stricto sensu, tendo mestrado ou doutorado.

Quadro1- Titulagdo, tempo de atuacao docente e carga horaria de trabalho

Titulagao Tempo de Carga horéria de
atuagao docente trabalho

Doutorado em Engenharia Mecanica 10 anos 40 h
Doutorado em Engenharia Elétrica e 10 anos 40 h
Informatica Industrial
Mestrado em Ciéncia da Informacao 10 anos 40 h
Doutorado em Quimica 17 anos 40 h
Doutorado em Ciéncias Biolégicas 9 anos 40 h
Especializagdo em Educacédo Inclusiva e em 6 anos 40 h
Libras e Mestranda em Ensino
Doutorado em Letras 20 anos 40 h
Doutorado em Ciéncias € Educagao Matematica 22 anos 40 h
Mestrado em Ciéncias 7 anos 40 h
Mestrado em Educagéao 23 anos 40 h
Doutorado em Ciéncia da Informagao 18 anos 40 h
Mestrado em Histéria 18 anos 40 h
Doutorado Ciéncias Bioldgicas 7 anos 40 h
Mestrado em Docéncia para Educacao Bésica 25anos 40 h
Mestrado em Biologia Celular e Molecular e 21anos 40 h
Doutorando em Filosofia
Doutorado em Engenharia Mecénica 1 anos 40 h

Fonte: Entrevista realizada com os docentes do IFPR - Campus Jacarezinho.
Elaborado pela autora (2022)

Os dados que envolvem a questao da titulacao mostram que a politica
de qualificacao que tem o incentivo salarial dos docentes, acaba que
influenciando na busca por essa capacitacao, principalmente em programas
de pos-graduacao stricto sensu, o qual tem valor mais expressivo para
Progressao.

Esse fator nos remete também ao modelo imposto pelo sistema
capitalista, em que caracteriza que o individuo precisa “qualificar-se para
competir no mercado de trabalho, deve-se estar apto a vencer os desafios da
era da globalizacao. Cada ser humano deve ser capaz de superar o outro para
se colocar” (MAIA, 2015, p. 67- 68). Este € um processo de desenvolvimento
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historico que envolve o ser humano, uma realidade que busca na educacao
a contribuicao para a sua emancipacao.

De acordo com os dados coletados, uma informacao importante é que
todos os docentes participantes da pesquisa sao concursados e cumprem
carga horaria de trabalho de 40h em regime de Dedicacao Exclusiva (DE),
sendo este, um ponto relevante ao considerar a dinamica das atividades na
pratica pedagodgica. Pois, sabe-se que na maioria dos casos, a realidade é que
os docentes desempenham a carga horaria de trabalho que perpassa 40h
semanais, muitas vezes deslocando-se de escolas no decorrer do periodo de
trabalho e desenvolvendo suas atividades em etapas distintas da Educacao
Basica, e nao raramente, chegando até mesmo atuar em diferentes niveis de
ensino. O que traz prejuizo evidente ao desempenho docente, essa situacao
de precariedade assola boa parte do quadro de profissionais do magistério.

Conforme abordado anteriormente, o tempo de atuacao docente
apontado pelos participantes da pesquisa, mostrou que todos ja exercem a
docéncia a mais de 5 anos. Inclusive pode-se observar que a maioria ja esta
atuando a mais de 10 anos, ou seja, 0s entrevistados ja possuem uma
bagagem profissional consideravel, pensando nas experiéncias pedagogicas
vivenciadas neste tempo de trabalho dedicado a educacao.

Ao concluir a parte da caracterizacao dos entrevistados, passamos
agora para as abordagens que tratam mais diretamente da pratica
pedagogica e realidade dos docentes no IFPR - Campus Jacarezinho.
Importante ressaltar que foi elaborado um roteiro de questdes para iniciar o
dialogo com os participantes da pesquisa, mas, por se tratar de uma
entrevista semiestruturada, Nao se seguiu a total sequéncia de perguntas
estabelecida no questionario, e algumas questdes foram sendo adaptadas
conforme fluiu o didlogo.

Ao darmos continuidade ao dialogo, guestionamos os participantes da
pesquisa se seria possivel que ‘“indicassem dificuldades e facilidades ao
trabalhar com turmas multietarias, pensando nessa questao das Unidades
Curriculares, onde estdo envolvidos estudantes com anos de entradas
diferentes?

Quase gue unanimemente as respostas dos participantes sobre as
dificuldades ao trabalhar com as turmas multietarias, apontaram para a
diferenca de conhecimentos que os estudantes apresentam. Por se tratar de
turmas com estudantes de diferentes anos de entrada, o nivel de
conhecimentos destes difere bastante. Deste modo, os docentes procuram
desenvolver estratégias para trabalhar com as UCs, de maneira que todos os
estudantes tenham condicdes e a mesma oportunidade para se
desenvolverem.
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Outras questoes colocadas sobre as dificuldades se referem ao nao ter
um perfil de turma estabelecido, visto que no sistema de UCs as turmas se
reorganizam a cada semestre, mas, que de certo modo isto parece positivo,
considerando que os estudantes tém a oportunidade de se relacionar com
diferentes grupos periodicamente, o que possibilita conhecer e interagir com
diferentes realidades e experiéncias. E esta questao também é apontada por
alguns docentes como facilidades ao trabalhar com as turmas multietarias, a
possibilidade dos estudantes mais experientes colaborarem com os menos
experientes, além do fato de poderem se conectar com a diversidade de
experiéncias dentro das turmas formadas pelas UCs.

“Um ponto muito positivo que eu vejo é justamente a escolha, a possibilidade de
escolha do estudante. Mas ao mesmo tempo tem um contraste, tem esse lado que é
muito bom da escolha e do outro lado que as vezes ndo é garantido que se tenha
determinado conhecimento, que é necessario para disciplina técnica.”

“Acho que a maior parte sao facilidades, porque quando a gente trabalha com
essa questao do aluno querer ir para aula, independente da série dele, a gente
j@ comeca a ganhar ai, da idade dele, e dafl a gente também nao trabalha
pensando ele esta em tal faixa etaria e eu preciso trabalhar tal contelddo
especificamente, a gente consegue pensar mais geral. Eu acho que ajuda o

Ao analisar o conteddo trazido pelos participantes sobre os aspectos
das facilidades e dificuldades ao trabalhar com as turmas multietarias, foram
identificados os indicadores que apontaram a diferenca de aprendizado
entre os estudantes; as experiéncias de vida e maturidade; os mais velhos na
instituicao sao referéncias para os ingressantes, em alguns casos tem a
dificuldade de interacao dos ingressantes em Novos grupos.

Em alguns dos fatores apontados é possivel visualizar a relevancia das
relacbes sociails no processo de desenvolvimento do individuo, as
experiéncias vivenciadas na vida social e na apropriacao da cultura
contribuem de maneira consideravel para essa organizacao.

Tal processo encontra uma possivel referéncia em Barbosa e Facci
(2018) ao apontarem que:

Neste sentido, entende-se que o desenvolvimento cultural do ser
humano estd vinculado a vida social e a atividade cultural e de trabalho em
gue esta envolvido. Deste modo, a apropriacao dos bens materiais e culturais
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é fator determinante para seu desenvolvimento psiquico. Ainda, de acordo
com Barbosa e Facci (2018) “as oportunidades ou a auséncia destas se
refletem diretamente no desenvolvimento cognitivo a ser alcancado”.

O ser humano esta em constante processo de desenvolvimento e
aprendizagem e isso nao ocorre de forma isolada. Existe uma diversidade de
fatores que influenciam na formacao do individuo, tanto biolégicos, quanto
sociais ou historicos, mas que isoladamente nao determinam a sua
constituicao.

Logo ao nascer o ser humano ja € um ser social em desenvolvimento e
todas as suas manifestacdes ocorrem em funcao do contato com outro ser
social. Da mesma forma acontece com a aprendizagem, a interacao tem
papel fundamental para seu desenvolvimento. O individuo participante de
um grupo social, ao conviver com outras pessoas efetua trocas de
informacodes e, desta forma vai estruturando o seu conhecimento.

Vigotski (2001) evidencia que a partir da interacao entre diferentes
individuos se estabelecem Processos de aprendizagem e,
conseguentemente, 0 aprimoramento de suas estruturas mentais existentes
desde o0 nascimento. Neste processo, o ser humano estabelece uma rede de
contatos com outros seres humanos, proporcionando a apropriacao de NoOvVos
conceitos.

Nesta dinamica, € possivel apontar que o ser humano € um elemento
ativo na apropriacdao do seu conhecimento, pois, conforme estabelece
relacdes e se comunica, desenvolve-se cultural e socialmente, constituindo-
se como individuo participante de seu desenvolvimento.

Na organizacao das turmas multietarias no IFPR - Campus
Jacarezinho, através das colocacdes dos participantes da pesquisa, pode-se
perceber que a relacao social entre os estudantes contribui no processo de
ensino e aprendizagem dos envolvidos, tem destagque na interacao dos mais
experientes com 0s ingressantes, também no que envolve as experiéncias
trazidas pelo estudante e sua adaptacao neste ambiente novo, que talvez
exija um movimento maior para sua insercao Nos grupos, até no que se refere
a diversidade de conhecimentos presente nas turmas, na qual os docentes e
estudantes atuam de maneira ativa para atender as necessidades existentes
No grupo.
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Na abordagem anterior, foram colocadas situacdes que envolviam
questdes sobre a relacao social dos estudantes vivenciadas dentro dos
grupos/turmas multietarios na composicédo das UCs, nas quais se destacam
suas experiéncias culturais, histéricas e sociais. Nestes apontamentos foi
possivel visualizar a importancia da relacao social do ser humano para seu
desenvolvimento. Na sequéncia, os participantes foram expostos a seguinte
questao: “Como vocé percebe as relagdes interpessoais entre os estudantes
nessas salas multietarias, com publico diverso, vocé visualiza como essas
relagcdes podem refletir no processo de ensino? " “Vocé acha que esse convivio,
essa relacao interpessoal com as varidveis de idade isso facilita para o ensino e
aprendizagem dos estudantes ou nao? "

Na mesma intensidade do item anterior, emergiram aspectos que
apontam para a relevancia da interacao social como elemento fundamental
no desenvolvimento humano, como pode ser observado:

“No geral a gente vé certa ajuda mesmo deles mutua sabe, muitos deles vao parar
em unidades por causa dos colegas também, vem comigo nessa e eu vou com vocé
na outra.”

“Eu acredito que colabora bastante para eles, porque eles também de certa forma, sao
obrigados a sair dagquele grupinho fechado que as vezes eles querem ficar, entdo eles
proprios vao ter que se expandir no sentido de procurar novas amizades, novas ajudas, para
até colaborar nesse processo de aprendizagem deles mesmos. "

“Eu vejo que os estudantes, eles sdo muito unidos na questdo de turma, de
dividir conhecimento, de fazer pratica de trabalho em grupo. Entdo, em relacdo
a isso eu Nao vejo problema com os Nossos estudantes, isso € um ponto positivo
do método. Pelo fato deles estarem em varios ambientes, em varias turmas
diferentes, entao eles chegam preparados para a técnica e conseguem fazer o
o © | trabalhoem grupo, “enfim, muito bem.

Com base nos apontamentos dos participantes da pesquisa,
identificou-se a influéncia dessas relacdes interpessoais entre os estudantes
e também com o professor no processo de ensino e aprendizagem; a
colaboracao entre os estudantes, a formacao dos grupos a partir das
afinidades e interesses e a vivéncia com diferentes realidades proporcionada
pela composicao destas turmas multietarias.

Os individuos estabelecem conexdes conforme as suas necessidades,
dentro de uma dinamica natural. De modo, que os processos bioldgicos e
sociais se organizam em uma légica que busca ramificacdes para atender as
suas necessidades e interesses. O ser humano participa de diferentes
ambientes, normalmente 0s grupos vao se compondo com integrantes que
tem um objetivo, um interesse em comum. A identificacao pessoal acaba que
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por criar vinculos entre os integrantes e é fundamental para que o0s
individuos se efetiverm como ser social.

Vigotski (2001) descreve que o individuo precisa do outro para existir
COMO Ser, para se comunicar, para agir e colaborar no meio em que vive. Ou
seja, 0 ser humano desenvolve maneiras de se relacionar com o mundo, e
toda sua historia individual e coletiva tem ligacao com o convivio social.

As UCs objetivam reunir os estudantes que apresentem interesses em
comum por determinados conteddos ou objetivos que serao abordados, e
também que a composicao da turma possa proporcionar diferentes
apropriacdes e elementos que contribuam na formacao omnilateral deste
individuo. Fica evidenciado no relato de alguns participantes que no inicio os
estudantes até tém certa dificuldade para se inserir N0s grupos, Mas, Nnum
processo natural acontece sua insercao e o processo de interacao contribui
de maneira efetiva para seus conhecimentos.

Uma situacao apontada apresenta uma diferenca nas UCs do Nucleo
Técnico em relacao ao Nucleo Comum, onde a UC técnica € cursada pelos
estudantes do mesmo ano de entrada, com excecao dos estudantes que nao
cursaram por falta de aproveitamento ou situacao de adaptacao curricular.

“Nas Unidades Técnicas, tem aquele pessoal que entra e estd todo semestre
juntos, entao eles formam uma turma nessas disciplinas técnicas. Observei que
quando vem alguma pessoa que nao € desse circulo ou dessa turminha, essa
pessoa externa tem dificuldade de conseguir interagir com esses estudantes,
obviamente por ndo conhecer as pessoas ou por outra situacao. Entao, eu vejo
gue por conta disso nas disciplinas técnicas a gente tem essa formacao de
grupos.”

Os docentes percebem que existe uma dificuldade maior do estudante
em interagir no grupo. O que representa como uma dificuldade dentro das
UCs Técnicas, e gue aparentemente nas UCs do Nucleo Comum, em que a
composicao da turma se da por diferentes anos de entrada, esta
caracteristica esta mais bem direcionada.

Ao questionarmos os participantes sobre: Como acontece o processo de
socializagao e interagao entre os docentes no Campus Jacarezinho no que se
refere a organizagao, planejamento de aulas, no movimento de organizar o
conteudo a ser trabalhado e o compartilhamento das praticas pedagdgicas?

Os entrevistados compartilharam de varias falas, como que o processo
de organizacao e planejamento das aulas é mais individualizado, o trabalho
docente acontece mais individual. Normalmente, nao existe o
compartilhamento entre os docentes das praticas pedagogicas realizadas
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em sala de aula, os didlogos acontecem de maneira informal entre os
docentes da mesma area ou com os professores que dividem a mesma sala.

“Acontece de uma forma muito boa e informal dentro das salas dos professores. Entdo,
eu acho que essa informalidade é muito boa e que tinha que ser mais estimulado. Essas
salas dos professores separadas ndo contribuem para isso. Mas institucionalmente,
estruturalmente nao acontece. Eu ja vi alguns professores dando aulas juntos, eu ja vi
dividindo as unidades, mas € muito raro.”

“A gente fica sabendo das praticas, mas assim nao tem uma reunido para compartilhar com todo
mundo, eu acho gque mais conversas informais, pelo mMenos comigo, assim que eu sinto, ocorre mMais
em conversas isoladas. Quando eu fago alguma coisa diferente assim, dai eu quero compartilhar, eu
compartilho com os colegas mais proximos. Mas, reunidao geral todo mundo contando das
experiéncias, eu acho mais dificil acontecer.”

“Acontece por meio dessas conversas mais entre professores que sdo
intimos um do outro, mais em termos eu acho que de amizade, amizade
pessoal do que institucional. Mas o relacionamento entre o pessoal da
area, uma combinacdo entre eles acontece muito, porque a gente tem
que dividir as unidades.”

Foi possivel observar nas respostas dos participantes, momentos de
dialogo sobre as praticas pedagogicas com os docentes da mesma area do
conhecimento ou por ocuparem a mesma sala de professores, e que de
repente essa questao favoreca a interacao entre os pares. Mas, fica claro que
em termos institucionais Nao acontecem encontros de formacao para
atender a essa demanda do compartilhamento das experiéncias
pedagodgicas, o que é reforcado nas colocacdes a seguir:

. “A gente discutia muito mais no principio, vem diminuindo um

‘ pouco, mas a gente discute sim, pelo menos assim procuramos estar
conversando, tem professores que gostam mais de compartilhar e

' ' iii i tem professores que gostam menos. ”

“Eu acredito que ele acontece ndo com todos na mesma intensidade. Fica mais facil,

por exemplo, para quem esta na mesma sala, entende. Por exemplo, eu sou da area

de pedagogia, mas eu estou numa sala em que tenho professores de biologia, de

matematica, de alimentos, da area técnica e a gente consegue se juntar para

trabalhar para pensar em unidades para esses alunos, para pensar em projetos, mas

tem algumas areas que dai a gente ndo tem, ou por falta de afinidade com &rea ou

falta de conhecimento da area especifica mesmo, e também porque estdo em outras
salas, ai a gente tem uma abertura menor.”

De acordo com os apontamentos dos entrevistados, o que acontecem
sao acodes informais proporcionadas pelos proprios docentes, seja pela
afinidade, maior proximidade ou outro aspecto que favoreca essa interacao.
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No didlogo estabelecido durante as entrevistas, em certo momento os
participantes foram instigados a discursarem sobre o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas com resultados melhores, mais exitosos. Também se o
curriculo, essa organizacao curricular existente no IFPR - Campus
Jacarezinho, em termos do Ensino Médio, ela da mais possibilidade de
praticas pedagodgicas diferenciadas? E quais estratégias eles procuram
abordar para que a sua pratica tenha um bom resultado?

Ao trabalhar com as respostas dos entrevistados tivemos alguns
aspectos que foram mais indicados como: Curriculo flexivel, Autonomia
docente; Docente procura desenvolver sua pratica considerando o
conhecimento/realidade  do estudante; Ludico; Contextualizacao;
Diversidade nas propostas em razao do publico multietario; Resultados
exitosos; Maior envolvimento dos estudantes.

Como poderemos ver logo a seguir, os docentes participantes da
pesquisa expuseram de maneira bem pratica os fatores que envolvem a
dinamica da organizacao curricular, no que refere o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas e que implica a acao docente. Nas exposicoes fica
explicito que o docente tem liberdade para explorar recursos e criatividade
para o desenvolvimento de suas praticas, o curriculo vigente na instituicao
proporciona a autonomia docente. Portanto, o docente pode propor as mais
diversas praticas para abordar os conceitos propostos, como tambeéem, de
certo modo pode desempenhar seu trabalho docente de uma maneira mais
convencional, se assim achar mais adequado.

“Vai depender de docente para docente, pois NO NOSSO sistema existe
autonomia docente também de poder propor coisas novas, coisas que ele
vivencia, e nao tem aquele fechamento disciplinar, ele pode fazer uma
transdisciplinaridade buscando outras areas. Entdo, o curriculo possibilita
melhorar a pratica, no entanto, como permite autonomia, também permite
gue o docente atue da forma mais tradicional, se ele, por exemplo, ele quer
dar aula de matematica de forma sequencial. Mas, isso eu vejo com bons
olhos, porque vocé da flexibilidade para o docente inovar nas praticas, ou
utilizar algum conhecimento de vida dele e aplicar os conteuddos, mas
também possibilita aguele professor mais convencional trabalhar da maneira
mais convencional”.
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“Total, total. Hoje eu acho dificil eu conseguir, por exemplo, se eu mudasse
daqui e fosse para outro IF, para mim ia ser uma dificuldade muito grande
para me readequar ao que era antes, aquela coisa de ter ano, que eu tenho
gue cumprir naguele ano aquela ementa. Essa flexibilidade que a gente
tem permite sei 13, eu descobrir uma nova pratica legal, eu descobrir uma
tecnologia legal. Entao, esse método da sim uma liberdade enorme para a
gente criar, sabe? "

“Em relagdo a pratica pedagdgica eu acho também que mais individual,
porgue eu percebo que pessoas que tém um agrupamento diferenciado o
curriculo possibilita esse agrupamento diferenciado, possibilita vocé
elaborar o conteddo, mas a pratica pedagdgica tem bastante professor que
mantém a mesma pratica de outras instituicdes, entao acho que € muito
pessoal.”

“Eu acho que da sim. N&do sé o curriculo, o curriculo em si ele da, porque
vocé nao fica preso aguela ementa, vocé cria ementa. A cada semestre a
gente percebe a necessidade dos estudantes, entdo, como a gente propde
a unidade curricular nada disso estd engessado no curriculo. "

“Olha, deixa eu te dizer uma coisa assim para mim, esse curriculo ndo poderia
ser melhor. Para mim, pessoalmente. Agora € agquela velha histéria. Assim, o
curriculo € um pedaco do processo. Entao, o professor entrou na sala, fechou
a porta. A gente ndo sabe o que acontece |4 dentro.”

“Eu acredito que sim. Era uma dulvida se essas mudangas seriam
curriculares apenas no curriculo ou se a mudanca do curriculo também
afetaria, geraria mudancas pedagodgicas. Nao necessariamente muda, nao
& um meétodo que faz com que o professor mude a sua pratica, mas ele
favorece agqueles que querem mudar. Entao, eu tenho praticas totalmente
diferentes de uma unidade para outra.”

Essa liberdade proporcionada pela organizacao curricular do IFPR -
Campus Jacarezinho traz a oportunidade de o docente inovar a sua pratica,
mas, inovar no sentido de expandir, procurar novas estratégias € recursos
para que este movimento contribua para que os estudantes se transformem
em individuos criticos e ativos, capazes de exercer a sua cidadania com
dignidade.

Em relacao as estratégias para a organizacao de praticas pedagogicas
que busquem alcancar um bom resultado, os participantes colocaram que
procuram planejar suas aulas considerando os conhecimentos iniciais e a
realidade dos estudantes envolvidos no processo. A partir do que os
estudantes ainda nao sabem realizam a contextualizacdao do conteudo
proposto e abordam com diversidade as propostas em razao do publico
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multietario existente no contexto escolar. Para afirmar esta concepcao,
temos a seguinte contribuicao:

[.] @ producao de conhecimento no aluno e pelo aluno é superar o que nao
conhece. Assim, o papel do professor nesse processo impde dominar
conhecimentos que contribuam para mediar no aluno o vir a conhecer. Ou seja,

a producao de conhecimento no e pelo aluno depende da producao de
conhecimento  também no professor (RUCKSTADTER; OLIVEIRA:

RUCKSTADTER, 2020, p. 12).

Deste modo, os resultados sao mais exitosos e tem maior envolvimento
dos estudantes, como podemos conferir na sequéncia:

( _J_ ) “Entdo, como as minhas unidades sdo mais técnicas, eu tento
ey procurar ferramentas que facilitem o aprendizado do aluno.”

“No inicio do ano a gente faz um roteiro, eu estabeleco algo, alguns
conteudos que seriam interessantes trabalhar dentro daquilo, daquela
proposta da unidade, mas o meu planejamento ele € muito aberto porque
como eu falei, muda muito de turma para turma.”

“A primeira coisa que eu penso quando eu vou desenvolver, diversificar
no sentido de tentar atingir os alunos de diferentes formas, pensando
gue cada individuo é Unico, e eu falo muito para eles que eu tento ndo
rotular.

“Entao, eu sempre gosto de partir da pratica, sabe? Al eu vou falar
sobre qualquer assunto, é instintivo assim, partir da vida do
estudante ou do dia a dia. O que acontece no nosso cotidiano, até
chegar onde eu quero chegar naquela discussao. ”

‘O que eu sempre tento fazer é relacionar os
conteudos com o cotidiano do estudante. ”

“Eu uso muito da ludicidade. O meu planejamento € quase
ludico, porque gquando eu penso num conteuddo, isso fica
muito visivel nas minhas unidades, no titulo das minhas
unidades curriculares.”

Nas exposicdes dos participantes além dos aspectos ja elencados, €
possivel também identificar a intencionalidade ao realizar a sua acao
docente. Ao considerarmos a pratica pedagdgica como parte fundamental
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do ato educativo, vemos a relevancia de buscar formas, maneiras e recursos
para a sua melhor organizacao. Essa acao é efetivada tendo como base a
praxis educativa, para tanto, € necessario que o docente rompa com
paradigmas tradicionais e se alie a uma pratica critica e reflexiva e que traga
como alicerce o dialogo. Na alianca da teoria com a pratica, ou seja, Na praxis
educativa durante o processo formativo, que o professor vai exercer a sua
criticidade, e também com seu auxilio e orientacao vai possibilitar que 0s
estudantes elaborem suas proprias concepcodes do conhecimento e exercam
sua criticidade frente a realidade na qual estdao expostos, tendo condicdes
para promover a sua transformacao. Deste modo “a pratica € fundamento,
finalidade e critério de verdade da teoria. A primazia da pratica sobre a teoria,
longe de implicar contradicao ou dualidade, pressupde intima vinculacao a
ela” (VAZQUEZ, 2007. p. 35).

Outro aspecto importante elencado nas colocacdes dos participantes
é referente ao docente considerar ao pensar a sua abordagem para pratica
pedagogica, aquilo que o estudante traz em sua pratica social. Este
movimento é apontado por Saviani (2011, p. 13) quando faz referéncia a
Pedagogia Historico-Critica, em que apresenta a tarefa propria da educacao
de “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”. De acordo com Saviani (2014):

Importante enfatizar que a fundamentacao pedagogica elaborada por
Saviani e descrita no fragmento acima, nao deve ser entendida como algo
estatico, cronoldgico, ordenado. Pois, “passa da sincrese para a sintese pela
mediacao da analise” (SAVIANI, 2011, p. 121). Esse trabalho pedagdgico
evidencia a relevancia de a acao docente ser intencional em seus
direcionamentos para a formacao escolar do individuo no que se refere as
relacdes sociais, para que se apropriem dos niveis mais elevados dos
conhecimentos.

Nos apontamentos de alguns entrevistados ocorrem determinados
indicios em suas praticas pedagogicas que apontam para os fundamentos
da Pedagogia Historico-Critica, no entanto, nao identificamos nas colocacoes,
acdes que atestem a intencionalidade explicita da fundamentacao desta
teoria.



MARCO DE 2023

Os participantes da pesquisa foram questionados se na organizacao e
planejamento de seu trabalho eles tém como base alguma teoria pedagdgica
gue norteia a sua pratica pedagdgica, se eles tém contato com alguma teoria?

Na dinamica da conversa foram ressaltados com mais énfase alguns
indicadores como: Saviani - Teoria da Pedagogia Historico-Critica; Paulo
Freire; Piaget; Vigotski.

Analisando o conteddo das respostas observamos que dos 16
entrevistados, menos da metade deste total indicou que nao tem nenhuma
teoria pedagodgica como referéncia para organizacao de seu trabalho, ou seja,
esses docentes nao empregam fundamentacao pedagdgica em sua agao
docente. Estes participantes também nao especificaram se tem
conhecimento sobre as teorias e tendéncias pedagogicas. Desse total de 16
participantes, 8 colocaram que seguem algumas teorias pedagdgicas, ou
tem como referéncias estudiosos como Saviani, Piaget, Freire, Vigotski,
Ausubel e Wallon. A Pedagogia Historico-Critica foi ressaltada por alguns
com mais intensidade, e em outros momentos apareceu mais timida.

“A gente pensa nos autores da pedagogia como um todo, pensa, por
exemplo, no Paulo Freire que sempre falou muito sobre a gente
procurar uma educacao gue seja emancipatoria, que Nao seja essa
educacao bancaria, de s6 depositar. Entdao, sempre autores assim, que
Sao autores que inspiram a gente para a gente buscar um algo novo,
diferente.”

“A minha paixao é a histdrico-critica. Entdo, por isso que eu procuro
sempre promover essa fala inicial, trazer os conhecimentos prévios, seguir
0s passos da Teoria Historico-Critica. Colocar esse saber em confronto,
acrescentar o saber cientifico para mudar essa pratica social. Mas, esses
conhecimentos que eu carrego também é de Piaget, Ausubel, eu sou bem
interacionista, 0s Meus pressupostos sao baseados Nos interacionistas.
Piaget, Vigotski, Ausubel e Wallon falando da questao das emocdes que é
muito importante.”

“Eu conheci a Teoria Pedagodgica Histérico-Critica, eu
falei mais gente, eu ja faco isso, s6 que eu fazia e nao
sabia. Hoje eu faco com consciéncia, € uma opcao, é
uma opgao de teoria de aprendizagem mesmo.”

Nas colocacdes por parte dos entrevistados € possivel observar certas
fragilidades tedricas, dadas suas diferencas conceituais. Considerando outras
colocacOes € importante ressaltar que o estudante apropria o conhecimento
ja produzido e convertido pelo professor em conhecimento escolar. Uma
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guestao também a ser apontada é que em razao de sua complexidade, sem
o0 conhecimento consistente da teoria da Pedagogia Historico-Critica é
impossivel de desenvolvé-la com efetividade.

Analisando os documentos oficiais do IFPR, que orientam as atividades
pedagdgicas e administrativas nos campi, mais especificamente o PDI/IFPR
(2018) vigente entre 2019/2023, identificamos evidéncias que apontam para a
Pedagogia Historico-Critica como fundamento metodolégico para nortear as
diretrizes pedagogicas que orientam as acdes na instituicao. No entanto, a
sua redacao menciona expressoes e concepcdes que nao coadunam com a
Pedagogia Historico-Critica, mas, remetem a outras teorias, tais como
‘educacao significativa, construcao do conhecimento; construir Novos
conceitos”. O que pode ser um equivoco Nna estruturacao da escrita coletiva
do documento, ou mesmo o desconhecimento da fundamentacao tedrica
gue embasa a Pedagogia Historico-Critica.

O documento complementa que cabe aos docentes superar as
pedagogias tradicionais e apresentar aos estudantes, a0 mesmo tempo,
meios para se apropriar do conteudo e do método. Considerando que a
concepcao pedagogica faz referéncia a um conjunto de intencdes que
articula os conhecimentos tedricos e praticos que oferecem racionalidade
cientifica e base tedrico-metodoldgica para a organizacao das praticas
educativas, compreendendo que:

Para gue o docente fundamente sua pratica, ele precisa considerar que
vive em um contexto concreto de transformacdes sociais, econémicas,

politicas e culturais que tendem a privar a humanidade de perspectivas
de existéncia individual e social (PDI/IFPR - 2018, p. 152).

A partir deste referencial € possivel perceber indicios da teoria da
Pedagogia Historico-Critica nas concepcdes que norteiam o trabalho
pedagodgico no IFPR, mas, como ja apontado anteriormente apresenta
influéncias de outras abordagens pedagodgicas. O documento expde ainda
que:

A escola € o espaco social responsavel pela apropriacao de diversos saberes,
sendo que sua tarefa primordial € a difusdo de conteddos concretos e,
portanto, indissocidveis das realidades sociais. Assim, a proposta da
Pedagogia Historico-Critica €, realmente, deixar claro quais sao os objetivos
na formagao educativa a partir de uma realidade que se apropria do
® conhecimento popular existente na formagdo comum do ser humano para
trazé-lo ao contraponto com o saber cientifico, estruturado cientificamente
pela escola. Para que a escola sirva aos interesses populares, ela deve
garantir a todos a apropriagao critica e histdrica dos conteldos escolares
basicos e que tenham relevancia na vida. A aquisicdo de conteuddos € a
socializagcdo preparam o estudante para atuar no mundo em suas
contradicdes (PDI/IFPR - 2018, p. 152).
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Neste sentido apontamos a existéncia de “uma instituicao cujo papel
consiste na socializacao do saber sistematizado” (SAVIANI, 2012, p.18). Em face
da exposicao € possivel perceber a existéncia da Pedagogia Histdrico-Critica
na disposicao que orienta o trabalho pedagodgico na instituicao do IFPR.
Porém, observamos que somente parte dos participantes tem essa teoria
como base que permeia seu trabalho, no entanto, nao apresentam
aprofundamento tedrico nessa teoria. Relevante ponderar que em
momento algum foi mencionado pelos entrevistados o conhecimento da
Pedagogia Historico-Critica nos documentos que embasam as atividades
pedagogicas no campus e no IFPR como um todo, e isso ocorre em razao
desta importante teoria constar apenas no documento, nao sendo discutida
Nnos momentos de estudos e formacodes.

Considerando o exposto € interessante pensar na importancia da
formacao e da pratica docente relacionando-as com as teorias
pedagogicas que permeiam e embasam o processo de ensino e
aprendizagem. Tendo em vista os retrocessos na educacao brasileira
vivenciados nos ultimos anos, € fundamental a realizacao de uma formacao
continua para os docentes e profissionais da educacao, objetivando a
instrumentalizacao teodrico-metodologica, tanto para trabalhar os conteudos
sistematizados com o0s estudantes em sala de aula, como para realizar uma
analise das relacdes postas na sociedade pelo sistema vigente, com intuito
de romper com os valores mercantis e atender a formacao omnilateral dos
individuos. Os envolvidos no contexto educacional sao parte fundamental na
mediacao do conhecimento cientifico e para o desenvolvimento de uma
emancipacao intelectual dos estudantes.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel identificar que a
Pedagogia Historico-Critica esta na concepcao pedagdgica do IFPR? e um
dos objetivos da investigacao foi também verificar a concepcao de teorias
pedagodgicas gue embasam essas praticas dos professores.

A formacao continuada traz condicdes ao docente de atualizar seus
conhecimentos, identificar possibilidades, abordagens e aperfeicoamentos
de sua pratica. Durante a entrevista os participantes foram questionados da
seguinte forma: “Em relagao a formagao continuada no IFPR, nho Campus
Jacarezinho sao realizadas formagdes pedagdgicas que abordem a pratica
pedagdgica em sua especificidade? Sao realizadas formacgdes que ajudem a
direcionar as praticas, que tragam ag¢des para colaborar nas praticas
pedagdgicas ou compartilhamentos num geral com os docentes? “

O objetivo desta questao € obter a informacao sobre a oferta de
formacdes no IFPR - Campus Jacarezinho que abordem a pratica

2 Para mais informacdes consultar PDI/2018: https://info.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/PDI-2019-
2023-Revisao-2020.pdf.
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pedagodgica mais especificamente. Durante o dialogo foram elencados os
indicadores: Sugestbes de formacdes como oficinas, metodologias
diferentes, exemplos praticos que abordem acdes do dia a dia; Troca de
experiéncias, Formacdes que abordem a pratica pedagodgica especifica na
area do conhecimento.

Esta questao gerou uma divergéncia nas respostas, em meio ao
didlogo e direcionamentos das ideias, talvez a questao nao teve o mesmo
entendimento por todos os participantes. Ao irem expondo suas concepcoes
sobre o item em discussao, 10 participantes colocaram que Nos espacos de
formacao ofertados pelo campus nao acontecem formacdes que abordem a
pratica pedagogica de maneira mais especifica e também como ja abordado
em outro momento, nao ha o compartilhamento das experiéncias entre os
pares, salvo por algumas questdes esporadicas envolvendo aspectos
pontuais como Mmais proximidade, afinidade e outros.

“A gente tem as semanas pedagogicas, vem alguma coisa, mas é sempre
aguele negdécio meio pro forma, tipo dentro da nossa carga horaria. Acho
que teria que ter alguma coisa estruturada em relacao a formacgao
continuada.”

“Acontece muito esporadico, nagquela semana pedagdgica que tem
alguma coisa, mas nao trata a realidade do campus. Nao tem, entdo eu
acho que naotem.”

“Entao, objetivamente respondendo eu acho que nds nao temos. "

Outros 5 participantes expuseram de maneira discreta, que acontecem
algumas acdes, mas nao ficou claro nas respostas se estes momentos
abordam a pratica pedagogica.

“Sim, existem, mas eu acho que deveria ter com mais frequéncia. "

“Entao, ter tem, tem sim, na semana pedagdgica sempre
tem alguma coisa.”

“Entao existe esse compartilhamento de praticas de ideias, mas as
vezes nao de uma forma formalizada, vamos fazer uma formacao
continuada, mas existem trocas sim. Poderia ser mais. "
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Um dos participantes colocou que logo no inicio da nova organizacao
curricular aconteciam encontros frequentes, nao era uma pratica de
formacao, eram momentos para ouvir o pessoal em suas experiéncias e
juntos pensar em possiveis solucoes. De certo modo, esse participante nao
especificou se esses momentos tiveram continuidade, a impressao € que Nnao
houve.

Em algumas exposicoes fica visivel a relevancia da realizacao de
formacdes que tragam abordagens relacionadas a pratica pedagogica, de
modo especifico que atenda as necessidades encontradas no dia a dia da sala
de aula, seja para o publico geral, mas também atendendo as areas
especificas do conhecimento. Esse movimento se potencializa quando
pensamos que uma educacao emancipadora, libertadora se faz por meio da
formacao de individuos criticos, atuantes, comprometidos com sua realidade.
Para alcancar éxito na formacao dos estudantes € necessario o incentivo na
formacao de profissionais, cuja capacidade de se adaptar as demandas atuais
seja desenvolvida ou mesmo potencializada.

Ao final do diadlogo foi colocado aos participantes da pesquisa se
gostariam de contribuir com sugestdes sobre futuras formagdes, € se achavam
relevante a realizacdo de uma formagao direcionada para as praticas
pedagdgicas. Foram unanimes nas respostas ao colocarem a importancia da
realizacao de formacdes pedagdgicas direcionadas para a pratica
pedagogica. Complementaram ainda, com indicacdes e direcionamentos
para o formato e tematicas a serem trabalhados nas abordagens destas
formacoes. Para retratar com mais fidelidade as indicacdes elencadas, segue
algumas colocacdes dos entrevistados:

“Sim. Eu acho que teria que ter coisas tipo, por exemplo, sei 13,
softwares que a gente esta usando, como foi cada experiéncia
gue cada um teve. Eu acho que a gente poderia muito ter essa
troca.”

“Sim, s que para isso, precisa ser algo muito bem direcionado.
E uma critica j& que eu fagco € que esses treinamentos
pedagdgicos que a gente faz, eles sdo extremamente
importantes, mas eles nao mostram a aplicabilidade, como que
a gente vai tirar do papel aquela ideia e executar para o Nosso
puUblico, que é o que a gente tem no IFPR.”
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“Eu acho importante a oficina, so precisa ser trabalhado como
fazer um marketing dessa oficina. Eu acho que isso é o segredo,
porgque a gente aprender obviamente que é importante! A
gente ver coisas novas, ver praticas exitosas ou praticas que Nnao
deram sucesso, também é bacana, praticas que nao deram

certo, isso eu acho legal.”

“A minha sugestdo € que a gente mantenha espacos pelo
menos dentro, no minimo dentro da semana pedagdgica
alguns espacos para gque tenha essas trocas. Entdo, eu vejo que
nesse contato, nessas trocas a gente aprende muito, entdo
deveria ter mais.”

“Sim, os docentes precisam sempre estar se aperfeicoando. E
necessario também gue estudem, leiam mais. ”

“Se a gente tem um processo de formacao que mostre para os
professores, alternativas do que ele pode fazer em sala de aula
ou de como proceder, ou por exemplo, até mesmo questdes de
neurociéncia para entender que alguns momentos especificos
€ mais facil abordar uma turma com tal assunto ou com tal
pratica, ou com metodologia.”

“Importante, necessario, porque a gente vé que as vezes falta
esse start em alguns docentes, ndo que seja uma capacidade
melhor ou maior, mas falta algum compartilhar.”

“Eu acho que deveria ter um momento para se apresentar essas
possiveis praticas pedagodgicas de acordo com alguns
estudiosos da area, de acordo com alguns pesquisadores, para
a gente ter ideia das possibilidades. ”

Com base nos resultados obtidos por meio da analise das entrevistas, e
considerando as colocacdes dos participantes da pesquisa foi possivel
constatar importantes informacoes referentes a concepg¢ao dos docentes no
IFPR - Campus Jacarezinho no que concerne a organizacao e planejamento
da pratica pedagogica. O que contribuiu substancialmente para a elaboracao
do Produto Educacional, constituido no “Relatério das Praticas Pedagdgicas
no IFPR - Campus Jacarezinho”. A estruturacao desse produto possibilitou a
criacao de espacos de formacao pedagodgica, resultando no formato de

oficinas.
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A formacao no formato de oficinas ocorre da oportunidade dos
docentes compartilharem suas experiéncias, seja experiéncia de sucesso ou
momentos que necessitam de didlogo e ajustes, mas que ira contribuir para
a apropriacao de novos conhecimentos. Pois, proporcionara a realizacao de
praticas/técnicas diversificadas para abordagens dos conteldos e com as
adequacdes necessarias, junto a instituicao, oportunizara que os docentes
conhecam e discutam as importantes contribuicdes das teorias pedagogicas
No processo educacional.

Considerando as colocacdes dos participantes, acredita-se que este
sera um importante momento de formacao na instituicao em que abarcara
as necessidades docentes postas no dialogo estabelecido durante as
entrevistas.

Para Contreras (2012, p. 174), a funcao do professor como intelectual
pressupde uma pratica intelectual critica voltada a solucdao de problemas e
qguestdes da pratica social, a partir do desenvolvimento nao s da
‘compreensao das circunstancias em que ocorre o ensino, mas que,
juntamente com os alunos, deve desenvolver também as bases para a critica
e a transformacao das praticas sociais que se constituem ao redor da escola”.
Nessa concepcao, o professor € visto como um intelectual transformador
com evidentes referenciais politicos e morais, atuando na propria
transformacao social, através da sua capacitacao para pensar e agir
criticamente. De modo, que a formacao docente posta de maneira critica,
baseada na praxis possa refletir na sua acao docente, proporcionando aos
estudantes a consciéncia para sua emancipacao social, econdmica, cultural e
humana.
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Neste estudo buscou-se investigar as concepcodes docentes sobre suas
praticas, realizando uma analise dessas concepcoes, e a partir dessa acao
contribuir com a formacao pedagodgica do IFPR - Campus Jacarezinho.
Considerando dessa maneira a organizacao, o planejamento e a realizacao
de praticas pedagogicas dentro de uma organizacao pedagogica curricular
nao convencional, em gque as turmas sao formadas por grupos multietarios,
OU seja, as turmas sao compostas por estudantes com diferentes anos de
ingresso, o0 que consequentemente traz em sua formacao estudantes com
idades diferentes, as turmas sao formadas também por estudantes dos varios
cursos ofertados pela instituicao. Estas turmas multietarias sao organizadas
através das UCs.

Partindo desta concepcao foram realizados encaminhamentos para
compreender como os docentes visualizam este agrupamento discente, a
maneira como se adaptam, se agrupam e se relacionam por meio da
formacao dos grupos multietarios. E com base nessas acdes, buscamos
verificar se esses fatores contribuem para o desenvolvimento coletivo e
formacao humana dos individuos, se ha de fato alternativas de
aprendizagem e como as praticas docentes podem favorecer o
desenvolvimento educacional.

A partir desta estrutura, desenvolver acdes para colaborar no trabalho
pedagogico da instituicao, de modo a abordar a formacao docente baseada
NnuMa Visao critica capaz de produzir uma educacao voltada para a
transformacao social.

Considerando a analise dos dados foi possivel perceber que as
dificuldades enfrentadas pelos docentes ao trabalhar com as turmas
mMultietarias destacam-se a questao da diferenca de conhecimentos
apresentados pelos estudantes, outra colocacao se refere a auséncia de um
perfil de turma, considerando que no sistema de UCs as turmas se
reorganizam a cada semestre. E esta questao também € apontada por
alguns docentes como facilidades ao trabalhar com as turmas multietarias, a
possibilidade dos estudantes mais experientes colaborarem com os menos
experientes, além do fato de poderem se conectar com a diversidade de
experiéncias dentro das turmas formadas pelas UCs.

Pode-se apreciar também que alguns fatores apontaram que a relagao
social entre os estudantes no ambito das turmas multietarias contribui no
processo de ensino e aprendizagem dos envolvidos, foi possivel identificar a
contribuicao dessas relacdes interpessoais entre os estudantes e tambem
com o professor neste processo educacional, na colaboracao entre os
estudantes, na formacao dos grupos a partir das afinidades e interesses e
também na vivéncia com diferentes realidades proporcionada pela
composi¢cao das turmas multietarias.

Em relacdao ao processo de socializacao e interacao entre os docentes
no Campus Jacarezinho no que se refere a organizacao, planejamento de
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aulas e compartilnamento das praticas pedagogicas observou-se que essas
acbes sao mais individualizadas, normalmente, nao existe o
compartilhamento entre os docentes das praticas pedagodgicas realizadas
em sala de aula. Os momentos de dialogo sobre as praticas pedagdgicas
acontecem com os docentes da mesma area do conhecimento ou por
ocuparem a mesma sala de professores. Mas em termos institucionais Nao
sao propostos encontros de formacao para atender essa demanda do
compartilhamento das experiéncias pedagodgicas. O que acontecem sao
acoes informais, proporcionadas pelos proprios docentes, seja pela afinidade
ou Mmaior proximidade.

Sobre o desenvolvimento de praticas pedagogicas com resultados
melhores, Mmais exitosos e se essa organizacao curricular existente no IFPR -
Camypus Jacarezinho no ambito do Ensino Médio possibilita a realizacao de
praticas pedagogicas diferenciadas e que tenha um bom resultado,
entendeu-se que o curriculo flexivel proporciona autonomia para o docente
organizar a sua pratica, o docente tem liberdade para explorar recursos e
criatividade para o desenvolvimento de suas praticas propondo as mais
diversas abordagens para expor os conteddos propostos, assim como, pode
desempenhar seu trabalho docente de uma maneira mais tradicional, se
assim achar mais adequado.

Em relacao as estrategias para a organizacao de praticas pedagogicas
que busquem alcancar um bom resultado, concluiu-se que os docentes
procuram planejar suas aulas considerando os conhecimentos iniciais e a
realidade dos estudantes envolvidos no processo. Partindo entao, do que os
estudantes nao conhecem usufruem de abordagens que atenda a
diversidade do publico multietario existente no contexto escolar, deste modo,
0s resultados sao mais exitosos € tem maior envolvimento dos estudantes.
Ainda foi possivel compreender a intencionalidade da acao docente ao
planejar sua pratica, além do fato de sua abordagem considerar a pratica
social dos estudantes.

No quesito teoria pedagodgica que norteia a pratica pedagodgica para
organizacao e planejamento do trabalho docente, foi possivel perceber a
existéncia da Pedagogia Historico-Critica como teoria que orienta o trabalho
pedagogico por parte dos participantes, no entanto, Nnao apresentam
aprofundamento tedrico nessa teoria. Mas é importante ressaltar que nao foi
mencionado pelos entrevistados o conhecimento da Pedagogia Historico-
Critica nos documentos que embasam as atividades pedagodgicas no
campus e no IFPR como um todo. O que indica possivel desconhecimento
dos documentos que em tese orientam as praticas dos professores e,
portanto com implicacdes na autonomia docente na elaboracao documental
que rege a instituicao do ponto de vista pedagdgico. Isso ocorre em razao
desta importante teoria constar apenas no documento, nao sendo discutida
Nos processos de formacao pedagogica.

Com o estudo entendeu-se que nas acdes institucionais de formacao
continuada no IFPR - Campus Jacarezinho nao acontecem formacoes que
abordem a pratica pedagodgica de maneira mais especifica e também nao ha
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o compartilhamento das experiéncias entre 0s pares, Com excecao por
algumas questdes mais pontuais como proximidade, afinidade e outros,
entre os docentes. Normalmente, as formacdes pedagodgicas sao realizadas
atendendo outros aspectos formativos, de ordem exclusiva do campus ou
advindas das gestdes superiores do IFPR como um todo, mas que na maioria
das vezes nao atende a realidade da instituicao.

Os participantes da pesquisa foram unanimes ao colocarem a
importancia da realizacao de formacdes pedagogicas direcionadas
especificamente para a pratica pedagodgica. Complementaram ainda, com
indicacbdes e direcionamentos para o formato e tematicas a serem
trabalhados nas abordagens destas formacoes.

Com base nos resultados obtidos por meio da investigacao, e
considerando as colocacdes dos participantes da pesquisa, foi possivel
constatar importantes informacoes referentes a concepgcao que os docentes
tém em relacdo a organizacao e planejamento das suas praticas
pedagogicas, em que O processo de ensino OCcorre NuMma organizagao escolar
Nnao convencional no contexto dos grupos multietarios do Ensino Médio. Isso
contribuiu substancialmente para a elaboracao do Produto Educacional,
apresentado como “Relatoério Analitico das Praticas Pedagogicas no IFPR -
Campus Jacarezinho”.

Considerando os resultados da analise dos dados e instituidos pelo
Produto Educacional, emerge a proposicao de formacao para os docentes no
formato de oficinas denominado “Pratica Social no Contexto Escolar”. A
formacao atraveés de oficinas tem o intuito de instigar a discussao coletiva
entre os docentes referente a pratica pedagogica, ao mesmo tempo em que
este espaco seja UM Mmomento para o estudo e discussdes sobre as teorias
pedagogicas, de modo mais especifico, a Pedagogia Historico-Critica; o
compartilhamento de conhecimentos, experiéncias e vivéncias, o
intercambio de ideias e saberes.

A intencao é que a formacao pedagogica pensada a partir do produto
educacional se torne uma atividade permanente na instituicao, de maneira,
gue as tematicas possam se ampliar com o decorrer da realizacao das
atividades. As acoes de formacao serao realizadas por docentes, conforme
organizacao das demandas apresentadas pelos participantes da pesquisa e
pelas necessidades advindas da instituicdo. As oficinas poderao ser
ministradas pelos docentes internos do Campus Jacarezinho, e poderao ser
ministradas também por docentes externos que tenham condicdes de
contribuir com a formacao pedagodgica Nno campus.
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