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Caro leitor,

O Mestrado Profissional traz em seu diferencial a aplicacao na pratica
dos conhecimentos apropriados No processo de formacao e a socializacao da
pesquisa por meio dos produtos educacionais. Nesse sentido, apresenta-se
este “Relatdrio Analitico das Praticas Pedagogicas no IFPR - Campus
Jacarezinho” como resultado da pesquisa intitulada “Processo Educacional
no Contexto do Ensino Médio: Praticas Pedagogicas em Grupos Multietarios
do Instituto Federal do Parana - Campus Jacarezinho”, desenvolvida no
Programa de Pds-Graduacao em Educacao (PPEd) - Mestrado Profissional
em Educacao Basica da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
Camypus Jacarezinho, sob a orientacao do professor Dr. Jorge Sobral da Silva
Maia.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a partir das concepcoes
docentes sobre suas praticas, o processo de ensino No contexto dos grupos
multietarios do Ensino Médio no IFPR - Campus Jacarezinho.

O Produto Educacional instituiu-se do compilado das entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisa e a consegquéncia foi a
constituicao do espaco de formacao continuada no formato de oficinas.

Esse material organizado a partir da pesquisa foi direcionado para a
direcao do campus para ser instituido como documento interno da Secao
Pedagodgica e de Assuntos Estudantis (SEPAE), tendo como objetivos nortear
acdes como o atendimento e acolhimento de novos docentes, como
também contribuir com a realizacao de formacao continuada na instituicao.
De modo que a analise descrita no Produto Educacional proporciona aos
novos docentes conhecer e entender, de maneira mais pratica, a organizacao
curricular existente no IFPR - Campus Jacarezinho, a qual se faz diferente do
curriculo de outros campi. Ao mesmo tempo colabora com propostas de
formacao pedagogica, resultantes da pesquisa.

Boa leitural



MARCO DE 2023

Ao analisar o papel das instituicdes, em especial a escola publica, diante
das transformacdes contemporaneas, torna-se interessante que os docentes
repensem e reestruturem suas praticas, € também que os estudantes
participem deste processo educativo. Este fator pode ser contextualizado a
partir da estruturacao curricular escolar.

De acordo com Malanchen (2014, p. 06) o curriculo “direciona o trabalho
educativo a partir do seu modo de organizacao, fundamentacao e selecao de
conteudos”. A autora complementa que o0s conteudos devem ser
trabalhados para contribuir na formacao de um ser humano omnilateral’, ou
seja, para formacao humana da individualidade livre e universal. Neste
sentido, a organizacao curricular direciona acdes que apresentam dimensodes
gue abordam o conteudo especifico que deve ser transmitido e assimilado, e
desenvolve de modo intencional o processo para a transformacao social,
indispensavel para a formacao humana da sociedade.

Diante da reorganizacao curricular desenvolvida no IFPR - Campus
Jacarezinho, esse produto educacional € uma analise das concepcdes dos
docentes sobre o desenvolvimento das suas praticas pedagogicas, dentro
dos grupos multietarios, identificadas por meio dos relatos dos proprios
professores. A necessidade dessa analise veio justamente para verificar quais
eram as concepcdes dos docentes da implementacao das suas praticas
pedagogicas nesse Novo curriculo.

O que sao grupos multietarios?

Sdo as turmas formadas através das Unidades Curriculares em que
reUnem estudantes com diferentes anos de entrada, ou seja, 0s
estudantes tém idades diferentes. Esses grupos sao organizados
também com estudantes dos diferentes cursos ofertados na
instituicao.

! Frigotto define omnilateral sendo um termo que vem do latim e cuja traducao literal significa

“todos os lados ou dimensdes”. O autor complementa ainda que a educacao omnilateral significa,
assim, a concepgao de educagao ou de formagdo humana que busca levar em conta todas as
dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢gdes objetivas e subjetivas
reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpoérea
material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e
ludico. Em sintese, educacao omnilateral abrange a educacao e a emancipagao de todos os
sentidos humanos (FRIGOTTO, 2012b, p. 267).
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A discussao envolvendo tematicas ligadas ao curriculo escolar vem
tomando proporcdes relevantes no ambito educacional, visto que novas
formas de organizacao curricular foram emergindo, vindo como respostas as
mais diversas necessidades e desafios encontrados na educacao. Esta
abordagem tem o objetivo de promover uma reflexao sobre essas novas
formas de organizacao curricular, de modo especifico olhando para
reorganizacao curricular que o IFPR - Campus Jacarezinho realizou em sua
instituicao, de como foi esse processo e como tem sido os encaminhamentos
e resultados nesta nova empreitada.

Este espaco discorre sobre o contexto educacional do Ensino Médio
Integrado no IFPR - Campus Jacarezinho, que iniciou em 2014 uma
reorganizacao curricular, com aperfeicoamentos até os dias atuais.

Considerando as necessidades do contexto escolar da instituicao, ela passou
a buscar possibilidades para uma organizacao curricular que estivesse de acordo
com a estrutura educacional-administrativa, como também atendesse os objetivos
€ a missao dos Institutos Federais. De maneira que pudesse abarcar as diversidades
docentes e discentes, a0 mesmo tempo em gue promovesse um ensino de
qualidade com a formacdo de individuos para uma sociedade mais justa e
humana. Tendo em vista que o curriculo implica na formagdo do ser humano e,
também, que ele é determinante no desenvolvimento do processo de
aprendizagem e apropriagdo do conhecimento no que tange as dimensdes
individuais e sociais que envolvem o individuo.

A finalidade da expansao da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), a criacao e interiorizacao dos Institutos
Federais de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (IFs), bem como o
aumento No quantitativo de vagas da educacao profissional de nivel médio
sao elementos relevantes para investigar como ocorre o processo de ensino
e aprendizagem desenvolvido nessas instituicdes. Essa acdao proporciona
analisar como as praticas pedagogicas podem influenciar nesse contexto
educacional. Os referidos estabelecimentos de ensino trazem em sua
implantacao o compromisso com a construcao da cidadania e transformacao

Frigotto et al. (2018) destacam que o foco central dos IFs é atender de modo
promissor a inclusao social e que nao responda s6 as necessidades do capital, mas que
0s estudantes advindos desta instituicao se tornem cidadaos criticos, pensantes,
humanos capazes de buscar a sua emancipacao.
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social, buscando atender as necessidades do ser humano, a partir da
apreensao de novos conhecimentos.

Ao considerar o modo como a socializacdo e interacao tem se
configurado no ambiente escolar, se apresenta uma tendéncia voltada para
novas organizacoes curriculares, algo nem sempre adequado, pois ha, nestes
contextos de mudancas curriculares, a relativizacao do trabalho dos
professores, bem como dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos,
e uma forte tendéncia a realizacao de praticas descontextualizadas da
realidade dos estudantes, inviabilizando a qualificacdao da pratica social
destes estudantes e dos proprios professores.

Nessa direcao, e dada a necessidade da escola repensar suas praticas
pedagogicas com foco na educacao integral de seus estudantes, torna-se
importante pensar como se dao essas organizacdes No contexto escolar,
oriundas dos relacionamentos e interacdes dos individuos e destes com o
mundo de forma critica e analitica. Considerando esta concepcao, a escola
poderia buscar superar o paradigma do conhecimento escalonado por
conveniéncia, e oferecer novos arranjos que permitam ao estudante ampliar
suas concepcdes de acordo com sua pratica social, e a Lei n°9.394/96 permite
essa flexibilidade na organizacao de turmas nos seguintes termos:

Analisando o processo histérico educacional demandado por
necessidades escolares contemporaneas, o IFPR - Campus Jacarezinho
em 2014, no que se refere ao Ensino Médio Integrado, considerando
alguns aspectos vivenciados no contexto escolar da instituicdo, iniciou a
reflexdao sobre a organizagao curricular.

Pensando na qualidade de ensino a qual deve ser oferecida na
instituicao do IFPR - Campus Jacarezinho, atraves da analise realizada por
meio dos levantamentos apontados pelas discussdes na instituicao e pelo
estudo dos grupos de estudos (CTs), observou-se a necessidade da reducao
da carga horaria total dos cursos, assim como a possibilidade de uma nova
organizacdo curricular amparada pela Lei n°9.394/96 (BRASIL, 1996) que
prevé essa flexibilizacao na organizacao de turmas, conforme ja abordado
anteriormente. Por meio dos GTs compostos por docentes e técnicos
administrativos, iniciou-se a busca por alternativas que atendessem as
necessidades educacionais da instituicao, o que seria configurado mais tarde
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como uma estrutura curricular ndo convencional que permitisse ao
estudante a organizacao de seu processo formativo.

Atualmente o IFPR - Campus Jacarezinho tem uma organizagao
curricular noambito do Ensino Médio na qual o estudante pode escolher
seu percurso de aprendizado, de modo que sua formacao nao € seriada,
o sistema disciplinar deu lugar as atividades de ensino denominadas
Unidades Curriculares (UCs).

Os estudantes a cada semestre, orientados e acompanhados por um
tutor, direcionam suas preferéncias de acordo com suas necessidades e
afinidades. O tutor € um professor designado para acompanhar o estudante
em diversos aspectos em seu processo formativo durante a realizacao do
Curso.

Em relacao ao periodo de adaptacao e organizacao dos estudantes na
instituicao, Silva (2018b, p. 172) coloca que “embora nao haja uma pesquisa
elaborada, € notério no campus que o primeiro semestre dos ingressantes &
um periodo de adaptacao para a grande maioria e isso reflete, por exemplo,
no desempenho e até na evasao escolar”.

E necessario enfatizar que as experiéncias vivenciadas no Campus
Jacarezinho € algo ainda recente para os parametros educacionais, desde a
implantacao do novo curriculo muitos aspectos foram e estao sendo
aprimorados.

De acordo com Fiorucci e Corréa (2018, p. 23) o gue impulsionou o
processo de mudanca na organizacao curricular no IFPR - Campus Jacarezinho
estd compreendido na “concepg¢ao de educacdo, que visa a emancipagao
intelectual do trabalhador, transformando-o em um cidadao pleno e adaptado
as aceleracdes e flexibilidades do mundo do trabalho contemporaneo”.

No que tange as UCs, estas sao planejadas para ter inicio e fim em si
mesmas, com intuito de permitir uma vertente inter e transdisciplinar,
integrando assim os conhecimentos da area técnica e basica com mais
propriedade. E relevante destacar que a UC pode ser ministrada por um
docente da area do conhecimento, assim como pode ser desenvolvida em
parceria com docentes de outras areas.

Para a organizacao semestral das ofertas das UCs os docentes se
relnem com suas grandes areas:. Codigos, Linguagens e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e Matematica e
suas tecnologias, para discutir os conteudos e objetivos ja trabalhados,
apresentam entao as demandas ponderando as questbes contextuais, as
necessidades apontadas pela coordenacao de cada curso e as fragilidades
estudantis, consideram também as UCs do Nucleo Técnico, ja definidas para
o determinado periodo e coletivamente organizam a relacao de UCs a qual
sera desenvolvida no semestre posterior. As mesmas UCs podem ser
ofertadas em todos os semestres ou periodicamente, isso vai depender da
demanda apresentada para cada periodo.
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Importante destacar que para a organizagdao dos conteldos a serem trabalhados
cada UC além de considerar o que dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e as regulamentacdes dos Conselhos
Profissionais, desenvolvem também os objetivos propostos pelo Exame Nacional do Ensino
Méedio (ENEM), sem deixar de considerar aspectos relevantes trazidos pela pratica social
institucional.

A relacao de todas as UCs é disponibilizada ao quadro total de
professores para que assim todos tenham conhecimento do que cada area
vai ofertar. Corréa e Fiorucci enfatizam que:

Nesse processo, ocorre real dialogo entre professores da grande area na construgcao do
conhecimento, estratégias e contelddos (algo raro no cotidiano escolar) e, por consequéncia,
possibilita o intercambio e trocas com outras areas quando as propostas sao listadas e
publicizadas. Importa dizer, também, que as UC ndo precisam ser de apenas um professor,

havendo varias em que dois ou mais professores (inclusive convidados externos) compartilham
durante o semestre. Esse formato da real autonomia aos docentes na organizagao do curriculo,
estimula a estarem sempre repensando e reestruturando suas praticas e teorias, além de os
provocarem a estar em constante movimento e atualizacdo. E um curriculo vivo, fluido e
dindmico (FIORUCCI; CORREA, 2018, p. 24-25).

O rol das UCs é disponibilizado previamente aos estudantes por um
objeto que recebe o nome de bussola, nele consta o docente da UC, carga
horaria e outras informacodes pertinentes. Os estudantes tém também nos
Planos de Ensino como indicacao a respectiva classificacao por nivel de
complexidade (‘indicado para”), com objetivo de destacar quais 0s
conhecimentos sao recomendados para realizar a UC, servindo como uma
orientacao, mas nao como impedimento para realizar a UC. Deste modo, a
partir do estudo e organizacao, os estudantes possam definir suas opcodes
para no semestre seguinte realizarem suas matriculas. A instituicao de ensino
na figura das coordenacdes de curso, coordenacao de ensino e dos docentes
tutores tém a missao de orientar os estudantes para que consigam organizar
sua trajetdria académica conforme suas aspiracoes profissionais, formativas
e pessoais.

A projecao € que, progressivamente, os estudantes ganhem
experiéncia para realizar suas proprias escolhas na elaboracao de seu
itinerario formativo e auxiliem seus pares ingressantes. Neste sentido, Silva
(2019) descreve que:

Assim, além de equilibrar e diversificar os conhecimentos a partir das grandes areas, os/as
discentes podem optar por aulas conforme, por exemplo, seu biorritmo, como ndo fazer
0 primeiro horario (por ser muito cedo) ou, ao invés, pegar uma aula com mais atividades
praticas para ndo cair no sono. E também possivel deixar horarios vagos para descanso ou
estudo autbnomo, bem como, para estudantes com dificuldades de aprendizagem, se
matricularem em menos UCs para seguirem o seu proprio tempo. A flexibilidade

curricular incorpora novas variaveis que permitem moldar a estrutura da instituicdo
conforme a necessidade dos (as) estudantes, algo pouco explorado na maior parte dos
curriculos escolares. Discentes que aproveitam essa caracteristica conseguem efetuar um
planejamento mais harmobnico aos seus planos pessoais, pPois podem aumentar ou
diminuir a carga de estudos conforme as necessidades que surgem em sua vida pessoal
e académica (SILVA, 2019, p. 54).
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A instituicdo compreende que os estudantes, de fato, ainda nao
possuem maturidade para realizar as escolhas. Contudo, entende que as
escolhas e suas consequéncias positivas ou negativas, sao passos do processo
da construcao da autonomia. Importante ressaltar que dentro desta
oportunidade de escolhas, existem requisitos que devem ser cumpridos
obrigatoriamente, como é o caso das UCs do Nucleo Comum (NC) que
trazem a indicacao de UCs que fornecem conceitos basicos e iniciais do
Ensino Médio. No Nucleo Técnico (NT) as escolhas sao mais limitadas, ou seja,
O estudante tem uma estrutura curricular predefinida, na qual apenas
algumas UCs sao optativas. Isso em razao da exigéncia dos Conselhos
Profissionais que requerem determinados conteddos. Os autores apontam
que:

Considerando este processo acima explicitado, os estudantes cursam
em meédia entre 10 a 15 UCs por semestre, a depender da carga horaria
proposta por cada UC, gue normalmente sao organizadas com 30h, 60h ou
90h. Neste contexto é relevante considerar a Resolucdo CNE/CEB n° 3 de 21
de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (DCNEM) a qual sinaliza a possibilidade ao afirmar em seu
artigo 17, inciso 7, como elementos a se considerar na organizacao curricular.

No curriculo do IFPR - Campus Jacarezinho caso o estudante nao
alcance um conceito satisfatéorio em determinada UC, ndo vai
computar essa carga horaria e deverd no proximo semestre realizar
novamente a mesma UC ou cursar uma outra UC da mesma area. Ao
concluir o curso, o estudante tem que ter computado no Mminimo a
carga horaria de 690 horas em cada area do conhecimento do NC e
1.200 horas no NT.

As UCs tém como objetivo possibilitar que sejam espacos de
aprendizagem que permitam a participacao de estudantes de diferentes
niveis de maturidade, sendo movidos pelo interesse no assunto. Neste
sentido podemos citar a perspectiva de Vigotski (2001) quando enfatiza a
necessidade de compreender que o ser humano esta em constante
informacao e transformacao, dessa forma a interacao entre individuos mais
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experientes com menos experientes de uma sociedade é parte essencial
deste tipo de abordagem.

Na atual organizacao curricular do IFPR - Campus Jacarezinho a o
cada novo semestre o estudante esta inserido dentro de um grupo
diferente de pessoas, favorecendo assim conhecer e conviver com
novos individuos, possibilitando a troca de saberes e experiéncias entre o
0os pares. Relevante destacar que as turmas sao formadas com a
participacao dos estudantes de todos os cursos ofertados na instituicdo
no que tange o Ensino Médio, com excecao nas UCs do Nucleo Técnico,
na gqual sdo reunidos os estudantes do curso em especifico.

A multietarizacao (existéncia de turmas com estudantes de idades
diferentes) tem se mostrado uma experiéncia interessante. O processo indica
gue estudantes mais experientes podem auxiliar estudantes iniciantes, seja
Nna compreensao de processos internos organizacionais, Nno desenvolvimento
das praticas cotidianas e na mediacao das relacdes com saberes e docentes.
Este processo de estabelecimento de multiplas conexdes carece ainda de
investigacoes estruturadas.

Essa organizacao é abordada por Silva e Almeida (2019, p. 133) que
apresentam atraves dessa perspectiva, um relato de experiéncia do discente
Leonardo (estudante egresso do Campus Jacarezinho - IFPR) na seguinte
expressao:

“Com o inicio das aulas, logo ndo tinha mais a impressdo de
turmas. Nesse curriculo, elas ndo existem mais, Mmas sim

individuos que se relacionam a todo o momento buscando
conhecimentos.”

A flexibilizacdao do curriculo € uma flexibilizacao das relacdes de poder,
ou aoc menos uma diminuicao da existéncia de um curriculo imposto.
Quando a estrutura escolar € seriada e embasada em uma estrutura
curricular nao flexivel, as relacdes de poder sdao caracterizadas por uma
grande assimetria, na qual os docentes e discentes nao tem a oportunidade
de optar pelos saberes a serem ensinados e aprendidos. Permitir ao
estudante que elabore seu caminho formativo é parte de um processo de
empoderamento e respeito as suas trajetorias de vida, gue em uma estrutura
curricular convencional seriam incorporadas pela homogeneizacao
caracteristicas das estruturas escolares. Ainda, de forma subjacente, a
possibilidade de elaboracao dos itinerarios formativos, além da apropriacao
dos saberes epistémicos (conteudos) também auxilia a estruturar valores e
atitudes.

Pensando nesse seguimento, se torna indispensavel contextualizar a
importancia de verificar como as mudancas na organizacao escolar afetam a
formacao dos docentes e sao capazes de contribuir para que os professores
proponham e executem novas formas de ensino. Para representar esta
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l6gica, Silva (2019, p. 118) comenta sobre a organizacao do IFPR - Campus
Jacarezinho:

Embora o processo pedagodgico esteja em evolucao, pode-se perceber
qgue foi possivel estimular os professores a repensarem as suas praticas
pedagdgicas, o curriculo e os conteddos e objetivos das aulas. Com isso, é
importante considerar que a troca de experiéncias € uma fonte
extremamente fértil para formacao docente, em que sao relatados eventos
de sucesso, mas também situacdes que nao foram satisfatorias, o que
contribui para o aperfeicoamento profissional docente.

Corréa e Fiorucci (2018) ressaltam que a marca do IFPR - Campus
Jacarezinho €& reconhecer que a educacao democratica e politécnica
contribui para formacao de individuos capazes de enfrentar a sua realidade,
providos de conhecimentos técnicos, cientificos, sociais e politicos. Os autores
destacam ainda que a autonomia vivenciada no contexto educacional eleva
a qualidade do ensino e proporciona O engajamento coletivo dos
participantes no processo, tornando-os sujeitos humanos e ativos na
apropriagao do conhecimento.

A partir da analise das informacodes referentes a reorganizacao do
curriculo, percebe-se que € uma organizacao curricular alternativa as escolas
convencionais, com objetivos que visam proporcionar a autonomia a
docentes e discentes. No caso dos docentes a autonomia se da na proposicao
de conteudos que podem transcender a organizacao por disciplinas, alem de
proporcionar a utilizacao de formas diferenciadas de ensino. Para os
discentes, a oportunidade de amadurecer e evoluir perante o desafio de
escolher seu percurso formativo, vivenciando conquistas e frustracoes.

Em ambos os casos existem alguns requisitos que norteiam as escolhas
e propostas, como por exemplo, a obrigatoriedade em atender por meio das
propostas educacionais e conteudos, o que dispde as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, como
também o atendimento as orientacdes e regulamentacoes exigidas pelos
Conselhos de Profissao e outras legislacdes e normativas pertencentes ao
nivel do Ensino Médio. Neste sentido, tanto os professores como 0s
estudantes estao condicionados a atender essas demandas obrigatdrias e
necessarias No processo educacional.

Importante ressaltar que essa organizacao € relativamente nova, e de
acordo com os trabalhos analisados esta em desenvolvimento, sendo
relatada a importancia do constante aprimoramento e de propostas para
melhoria no processo.
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Para a analise dos dados coletados através das entrevistas, foram
utilizadas as técnicas da Analise de Conteudo, desenvolvida por Bardin (2016).

De acordo com a autora, este método apresenta técnicas que
oferecem as devidas condicbes para trabalhar a sistematizacao dos
resultados, referente a analise dos dados coletados.

Considerando o fato de que a coleta de dados se deu por meio de
entrevistas e que estas foram gravadas em formato de audio, para a
organizacao deste material a primeira acao foi realizar a transcricao de todas
as entrevistas, para assim proceder com as analises pertinentes.

Por se tratar da técnica de entrevista, foi organizado um roteiro de
guestdes que possibilitou o inicio e desenvolvimento do dialogo com o0s
participantes da pesquisa. Através da primeira parte do roteiro de perguntas
foi possivel realizar a caracterizacao dos entrevistados abordando alguns
itens como a idade dos participantes, género, formacao profissional, titulacao,
tempo de atuacao docente e carga horaria de trabalho. Na segunda parte do
roteiro de perguntas, ocorreu a discussao mais especifica da tematica
envolvendo a pratica pedagodgica dos docentes entrevistados.

Na sequéncia serao conceituadas as categorias resultantes da analise
das informacdes coletadas atravées das entrevistas.

Ao todo foram entrevistados 16 (dezesseis) docentes do IFPR - Campus
Jacarezinho, 0os mesmos atuam no Ensino Médio e participaram
voluntariamente da pesquisa. Os 16 participantes foram divididos entre as 3
(trés) Areas do Conhecimento do Nucleo Comum (Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Cddigos e Linguagens) e Areas do Nucleo Técnico
(Informatica, Alimentos, Eixo de Controle e Automacao).
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Gréfico1- Idade dos participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Analisando o grafico 1, nos dados dispostos referentes a idade dos
docentes entrevistados, verificou-se que se encontram num intervalo de 31 a
50 anos, mantendo uma meédia de menos de 20 anos de diferenca na idade
entre eles. Com base nestas informacdes nos remete a ideia de um grupo
gue apresenta uma diversidade de experiéncias docentes. Algo confirmado
através do dialogo estabelecido com os participantes nas entrevistas, como
serd apontado posteriormente no quadro 2, que apresenta o tempo de
atuacao docente.

Gréfico 2 - Formagao profissional
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

No item formacao profissional, os participantes da pesquisa puderam
indicar a sua formacao inicial, como pode ser observado no grafico 2. Destes
dados, foi possivel identificar que dos 16 entrevistados tém-se 11 licenciados, 3
tecndlogos e 2 bacharéis. Vale ressaltar que deste total de 5 docentes que nao
cursaram licenciaturas, 4 deles realizaram uma formacao em formato de
Curso de Pos-Graduacao Lato Sensu intitulada “Especializacao em Docéncia
da Educacao Profissional, Técnica e Tecnoldgica de Nivel Médio”, ofertada em
conjunto pela Pro-Reitoria de Ensino (PROENS), pela Diretoria de Educacao
a Distancia (EAD) e pelos Campi do Instituto Federal do Parana, em 2015.

O intuito da instituicao ao oferecer esta formacao, foi de que os
docentes que ndo cursaram alguma licenciatura pudessem aprimorar seus
conhecimentos através do Programa de Incentivo a Formacao Continuada e
Qualificacao de Servidores do IFPR. O Curso de Pos-Graduacao Lato Sensu
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em nivel de Especializacdao em Docéncia da Educacao Profissional, Técnica e
Tecnologica de Nivel Médio foi disponibilizado para todos os docentes nao
licenciados do IFPR, mas a adesdao nao foi total por estes profissionais. De
modo, que no Campus Jacarezinho alguns docentes optaram por nao
realizar a formacao.

Por meio do levantamento de dados através das entrevistas e
evidenciado no quadro 2, no item titulacao identificou-se que quase todos 0s
participantes possuem titulacao stricto sensu, tendo mestrado ou doutorado.

Quadro1- Titulagdo, tempo de atuacao docente e carga horaria de trabalho

Titulagao Tempo de Carga horéria de
atuagao docente trabalho

Doutorado em Engenharia Mecanica 10 anos 40 h
Doutorado em Engenharia Elétrica e 10 anos 40 h
Informatica Industrial
Mestrado em Ciéncia da Informacao 10 anos 40 h
Doutorado em Quimica 17 anos 40 h
Doutorado em Ciéncias Biolégicas 9 anos 40 h
Especializagdo em Educacédo Inclusiva e em 6 anos 40 h
Libras e Mestranda em Ensino
Doutorado em Letras 20 anos 40 h
Doutorado em Ciéncias € Educagao Matematica 22 anos 40 h
Mestrado em Ciéncias 7 anos 40 h
Mestrado em Educagéao 23 anos 40 h
Doutorado em Ciéncia da Informagao 18 anos 40 h
Mestrado em Histéria 18 anos 40 h
Doutorado Ciéncias Bioldgicas 7 anos 40 h
Mestrado em Docéncia para Educacao Bésica 25anos 40 h
Mestrado em Biologia Celular e Molecular e 21anos 40 h
Doutorando em Filosofia
Doutorado em Engenharia Mecénica 1 anos 40 h

Fonte: Entrevista realizada com os docentes do IFPR - Campus Jacarezinho.
Elaborado pela autora (2022)

Os dados que envolvem a questao da titulacao mostram que a politica
de qualificacao que tem o incentivo salarial dos docentes, acaba que
influenciando na busca por essa capacitacao, principalmente em programas
de pos-graduacao stricto sensu, o qual tem valor mais expressivo para
Progressao.

Esse fator nos remete também ao modelo imposto pelo sistema
capitalista, em que caracteriza que o individuo precisa “qualificar-se para
competir no mercado de trabalho, deve-se estar apto a vencer os desafios da
era da globalizacao. Cada ser humano deve ser capaz de superar o outro para
se colocar” (MAIA, 2015, p. 67- 68). Este € um processo de desenvolvimento
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historico que envolve o ser humano, uma realidade que busca na educacao
a contribuicao para a sua emancipacao.

De acordo com os dados coletados, uma informacao importante é que
todos os docentes participantes da pesquisa sao concursados e cumprem
carga horaria de trabalho de 40h em regime de Dedicacao Exclusiva (DE),
sendo este, um ponto relevante ao considerar a dinamica das atividades na
pratica pedagodgica. Pois, sabe-se que na maioria dos casos, a realidade é que
os docentes desempenham a carga horaria de trabalho que perpassa 40h
semanais, muitas vezes deslocando-se de escolas no decorrer do periodo de
trabalho e desenvolvendo suas atividades em etapas distintas da Educacao
Basica, e nao raramente, chegando até mesmo atuar em diferentes niveis de
ensino. O que traz prejuizo evidente ao desempenho docente, essa situacao
de precariedade assola boa parte do quadro de profissionais do magistério.

Conforme abordado anteriormente, o tempo de atuacao docente
apontado pelos participantes da pesquisa, mostrou que todos ja exercem a
docéncia a mais de 5 anos. Inclusive pode-se observar que a maioria ja esta
atuando a mais de 10 anos, ou seja, 0s entrevistados ja possuem uma
bagagem profissional consideravel, pensando nas experiéncias pedagogicas
vivenciadas neste tempo de trabalho dedicado a educacao.

Ao concluir a parte da caracterizacao dos entrevistados, passamos
agora para as abordagens que tratam mais diretamente da pratica
pedagogica e realidade dos docentes no IFPR - Campus Jacarezinho.
Importante ressaltar que foi elaborado um roteiro de questdes para iniciar o
dialogo com os participantes da pesquisa, mas, por se tratar de uma
entrevista semiestruturada, Nao se seguiu a total sequéncia de perguntas
estabelecida no questionario, e algumas questdes foram sendo adaptadas
conforme fluiu o didlogo.

Ao darmos continuidade ao dialogo, guestionamos os participantes da
pesquisa se seria possivel que ‘“indicassem dificuldades e facilidades ao
trabalhar com turmas multietarias, pensando nessa questao das Unidades
Curriculares, onde estdo envolvidos estudantes com anos de entradas
diferentes?

Quase gue unanimemente as respostas dos participantes sobre as
dificuldades ao trabalhar com as turmas multietarias, apontaram para a
diferenca de conhecimentos que os estudantes apresentam. Por se tratar de
turmas com estudantes de diferentes anos de entrada, o nivel de
conhecimentos destes difere bastante. Deste modo, os docentes procuram
desenvolver estratégias para trabalhar com as UCs, de maneira que todos os
estudantes tenham condicdes e a mesma oportunidade para se
desenvolverem.
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Outras questoes colocadas sobre as dificuldades se referem ao nao ter
um perfil de turma estabelecido, visto que no sistema de UCs as turmas se
reorganizam a cada semestre, mas, que de certo modo isto parece positivo,
considerando que os estudantes tém a oportunidade de se relacionar com
diferentes grupos periodicamente, o que possibilita conhecer e interagir com
diferentes realidades e experiéncias. E esta questao também é apontada por
alguns docentes como facilidades ao trabalhar com as turmas multietarias, a
possibilidade dos estudantes mais experientes colaborarem com os menos
experientes, além do fato de poderem se conectar com a diversidade de
experiéncias dentro das turmas formadas pelas UCs.

“Um ponto muito positivo que eu vejo é justamente a escolha, a possibilidade de
escolha do estudante. Mas ao mesmo tempo tem um contraste, tem esse lado que é
muito bom da escolha e do outro lado que as vezes ndo é garantido que se tenha
determinado conhecimento, que é necessario para disciplina técnica.”

“Acho que a maior parte sao facilidades, porque quando a gente trabalha com
essa questao do aluno querer ir para aula, independente da série dele, a gente
j@ comeca a ganhar ai, da idade dele, e dafl a gente também nao trabalha
pensando ele esta em tal faixa etaria e eu preciso trabalhar tal contelddo
especificamente, a gente consegue pensar mais geral. Eu acho que ajuda o

Ao analisar o conteddo trazido pelos participantes sobre os aspectos
das facilidades e dificuldades ao trabalhar com as turmas multietarias, foram
identificados os indicadores que apontaram a diferenca de aprendizado
entre os estudantes; as experiéncias de vida e maturidade; os mais velhos na
instituicao sao referéncias para os ingressantes, em alguns casos tem a
dificuldade de interacao dos ingressantes em Novos grupos.

Em alguns dos fatores apontados é possivel visualizar a relevancia das
relacbes sociails no processo de desenvolvimento do individuo, as
experiéncias vivenciadas na vida social e na apropriacao da cultura
contribuem de maneira consideravel para essa organizacao.

Tal processo encontra uma possivel referéncia em Barbosa e Facci
(2018) ao apontarem que:

Neste sentido, entende-se que o desenvolvimento cultural do ser
humano estd vinculado a vida social e a atividade cultural e de trabalho em
gue esta envolvido. Deste modo, a apropriacao dos bens materiais e culturais
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é fator determinante para seu desenvolvimento psiquico. Ainda, de acordo
com Barbosa e Facci (2018) “as oportunidades ou a auséncia destas se
refletem diretamente no desenvolvimento cognitivo a ser alcancado”.

O ser humano esta em constante processo de desenvolvimento e
aprendizagem e isso nao ocorre de forma isolada. Existe uma diversidade de
fatores que influenciam na formacao do individuo, tanto biolégicos, quanto
sociais ou historicos, mas que isoladamente nao determinam a sua
constituicao.

Logo ao nascer o ser humano ja € um ser social em desenvolvimento e
todas as suas manifestacdes ocorrem em funcao do contato com outro ser
social. Da mesma forma acontece com a aprendizagem, a interacao tem
papel fundamental para seu desenvolvimento. O individuo participante de
um grupo social, ao conviver com outras pessoas efetua trocas de
informacodes e, desta forma vai estruturando o seu conhecimento.

Vigotski (2001) evidencia que a partir da interacao entre diferentes
individuos se estabelecem Processos de aprendizagem e,
conseguentemente, 0 aprimoramento de suas estruturas mentais existentes
desde o0 nascimento. Neste processo, o ser humano estabelece uma rede de
contatos com outros seres humanos, proporcionando a apropriacao de NoOvVos
conceitos.

Nesta dinamica, € possivel apontar que o ser humano € um elemento
ativo na apropriacdao do seu conhecimento, pois, conforme estabelece
relacdes e se comunica, desenvolve-se cultural e socialmente, constituindo-
se como individuo participante de seu desenvolvimento.

Na organizacao das turmas multietarias no IFPR - Campus
Jacarezinho, através das colocacdes dos participantes da pesquisa, pode-se
perceber que a relacao social entre os estudantes contribui no processo de
ensino e aprendizagem dos envolvidos, tem destagque na interacao dos mais
experientes com 0s ingressantes, também no que envolve as experiéncias
trazidas pelo estudante e sua adaptacao neste ambiente novo, que talvez
exija um movimento maior para sua insercao Nos grupos, até no que se refere
a diversidade de conhecimentos presente nas turmas, na qual os docentes e
estudantes atuam de maneira ativa para atender as necessidades existentes
No grupo.
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Na abordagem anterior, foram colocadas situacdes que envolviam
questdes sobre a relacao social dos estudantes vivenciadas dentro dos
grupos/turmas multietarios na composicédo das UCs, nas quais se destacam
suas experiéncias culturais, histéricas e sociais. Nestes apontamentos foi
possivel visualizar a importancia da relacao social do ser humano para seu
desenvolvimento. Na sequéncia, os participantes foram expostos a seguinte
questao: “Como vocé percebe as relagdes interpessoais entre os estudantes
nessas salas multietarias, com publico diverso, vocé visualiza como essas
relagcdes podem refletir no processo de ensino? " “Vocé acha que esse convivio,
essa relacao interpessoal com as varidveis de idade isso facilita para o ensino e
aprendizagem dos estudantes ou nao? "

Na mesma intensidade do item anterior, emergiram aspectos que
apontam para a relevancia da interacao social como elemento fundamental
no desenvolvimento humano, como pode ser observado:

“No geral a gente vé certa ajuda mesmo deles mutua sabe, muitos deles vao parar
em unidades por causa dos colegas também, vem comigo nessa e eu vou com vocé
na outra.”

“Eu acredito que colabora bastante para eles, porque eles também de certa forma, sao
obrigados a sair dagquele grupinho fechado que as vezes eles querem ficar, entdo eles
proprios vao ter que se expandir no sentido de procurar novas amizades, novas ajudas, para
até colaborar nesse processo de aprendizagem deles mesmos. "

“Eu vejo que os estudantes, eles sdo muito unidos na questdo de turma, de
dividir conhecimento, de fazer pratica de trabalho em grupo. Entdo, em relacdo
a isso eu Nao vejo problema com os Nossos estudantes, isso € um ponto positivo
do método. Pelo fato deles estarem em varios ambientes, em varias turmas
diferentes, entao eles chegam preparados para a técnica e conseguem fazer o
o © | trabalhoem grupo, “enfim, muito bem.

Com base nos apontamentos dos participantes da pesquisa,
identificou-se a influéncia dessas relacdes interpessoais entre os estudantes
e também com o professor no processo de ensino e aprendizagem; a
colaboracao entre os estudantes, a formacao dos grupos a partir das
afinidades e interesses e a vivéncia com diferentes realidades proporcionada
pela composicao destas turmas multietarias.

Os individuos estabelecem conexdes conforme as suas necessidades,
dentro de uma dinamica natural. De modo, que os processos bioldgicos e
sociais se organizam em uma légica que busca ramificacdes para atender as
suas necessidades e interesses. O ser humano participa de diferentes
ambientes, normalmente 0s grupos vao se compondo com integrantes que
tem um objetivo, um interesse em comum. A identificacao pessoal acaba que
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por criar vinculos entre os integrantes e é fundamental para que o0s
individuos se efetiverm como ser social.

Vigotski (2001) descreve que o individuo precisa do outro para existir
COMO Ser, para se comunicar, para agir e colaborar no meio em que vive. Ou
seja, 0 ser humano desenvolve maneiras de se relacionar com o mundo, e
toda sua historia individual e coletiva tem ligacao com o convivio social.

As UCs objetivam reunir os estudantes que apresentem interesses em
comum por determinados conteddos ou objetivos que serao abordados, e
também que a composicao da turma possa proporcionar diferentes
apropriacdes e elementos que contribuam na formacao omnilateral deste
individuo. Fica evidenciado no relato de alguns participantes que no inicio os
estudantes até tém certa dificuldade para se inserir N0s grupos, Mas, Nnum
processo natural acontece sua insercao e o processo de interacao contribui
de maneira efetiva para seus conhecimentos.

Uma situacao apontada apresenta uma diferenca nas UCs do Nucleo
Técnico em relacao ao Nucleo Comum, onde a UC técnica € cursada pelos
estudantes do mesmo ano de entrada, com excecao dos estudantes que nao
cursaram por falta de aproveitamento ou situacao de adaptacao curricular.

“Nas Unidades Técnicas, tem aquele pessoal que entra e estd todo semestre
juntos, entao eles formam uma turma nessas disciplinas técnicas. Observei que
quando vem alguma pessoa que nao € desse circulo ou dessa turminha, essa
pessoa externa tem dificuldade de conseguir interagir com esses estudantes,
obviamente por ndo conhecer as pessoas ou por outra situacao. Entao, eu vejo
gue por conta disso nas disciplinas técnicas a gente tem essa formacao de
grupos.”

Os docentes percebem que existe uma dificuldade maior do estudante
em interagir no grupo. O que representa como uma dificuldade dentro das
UCs Técnicas, e gue aparentemente nas UCs do Nucleo Comum, em que a
composicao da turma se da por diferentes anos de entrada, esta
caracteristica esta mais bem direcionada.

Ao questionarmos os participantes sobre: Como acontece o processo de
socializagao e interagao entre os docentes no Campus Jacarezinho no que se
refere a organizagao, planejamento de aulas, no movimento de organizar o
conteudo a ser trabalhado e o compartilhamento das praticas pedagdgicas?

Os entrevistados compartilharam de varias falas, como que o processo
de organizacao e planejamento das aulas é mais individualizado, o trabalho
docente acontece mais individual. Normalmente, nao existe o
compartilhamento entre os docentes das praticas pedagogicas realizadas
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em sala de aula, os didlogos acontecem de maneira informal entre os
docentes da mesma area ou com os professores que dividem a mesma sala.

“Acontece de uma forma muito boa e informal dentro das salas dos professores. Entdo,
eu acho que essa informalidade é muito boa e que tinha que ser mais estimulado. Essas
salas dos professores separadas ndo contribuem para isso. Mas institucionalmente,
estruturalmente nao acontece. Eu ja vi alguns professores dando aulas juntos, eu ja vi
dividindo as unidades, mas € muito raro.”

“A gente fica sabendo das praticas, mas assim nao tem uma reunido para compartilhar com todo
mundo, eu acho gque mais conversas informais, pelo mMenos comigo, assim que eu sinto, ocorre mMais
em conversas isoladas. Quando eu fago alguma coisa diferente assim, dai eu quero compartilhar, eu
compartilho com os colegas mais proximos. Mas, reunidao geral todo mundo contando das
experiéncias, eu acho mais dificil acontecer.”

“Acontece por meio dessas conversas mais entre professores que sdo
intimos um do outro, mais em termos eu acho que de amizade, amizade
pessoal do que institucional. Mas o relacionamento entre o pessoal da
area, uma combinacdo entre eles acontece muito, porque a gente tem
que dividir as unidades.”

Foi possivel observar nas respostas dos participantes, momentos de
dialogo sobre as praticas pedagogicas com os docentes da mesma area do
conhecimento ou por ocuparem a mesma sala de professores, e que de
repente essa questao favoreca a interacao entre os pares. Mas, fica claro que
em termos institucionais Nao acontecem encontros de formacao para
atender a essa demanda do compartilhamento das experiéncias
pedagodgicas, o que é reforcado nas colocacdes a seguir:

. “A gente discutia muito mais no principio, vem diminuindo um

‘ pouco, mas a gente discute sim, pelo menos assim procuramos estar
conversando, tem professores que gostam mais de compartilhar e

' ' iii i tem professores que gostam menos. ”

“Eu acredito que ele acontece ndo com todos na mesma intensidade. Fica mais facil,

por exemplo, para quem esta na mesma sala, entende. Por exemplo, eu sou da area

de pedagogia, mas eu estou numa sala em que tenho professores de biologia, de

matematica, de alimentos, da area técnica e a gente consegue se juntar para

trabalhar para pensar em unidades para esses alunos, para pensar em projetos, mas

tem algumas areas que dai a gente ndo tem, ou por falta de afinidade com &rea ou

falta de conhecimento da area especifica mesmo, e também porque estdo em outras
salas, ai a gente tem uma abertura menor.”

De acordo com os apontamentos dos entrevistados, o que acontecem
sao acodes informais proporcionadas pelos proprios docentes, seja pela
afinidade, maior proximidade ou outro aspecto que favoreca essa interacao.
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No didlogo estabelecido durante as entrevistas, em certo momento os
participantes foram instigados a discursarem sobre o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas com resultados melhores, mais exitosos. Também se o
curriculo, essa organizacao curricular existente no IFPR - Campus
Jacarezinho, em termos do Ensino Médio, ela da mais possibilidade de
praticas pedagodgicas diferenciadas? E quais estratégias eles procuram
abordar para que a sua pratica tenha um bom resultado?

Ao trabalhar com as respostas dos entrevistados tivemos alguns
aspectos que foram mais indicados como: Curriculo flexivel, Autonomia
docente; Docente procura desenvolver sua pratica considerando o
conhecimento/realidade  do estudante; Ludico; Contextualizacao;
Diversidade nas propostas em razao do publico multietario; Resultados
exitosos; Maior envolvimento dos estudantes.

Como poderemos ver logo a seguir, os docentes participantes da
pesquisa expuseram de maneira bem pratica os fatores que envolvem a
dinamica da organizacao curricular, no que refere o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas e que implica a acao docente. Nas exposicoes fica
explicito que o docente tem liberdade para explorar recursos e criatividade
para o desenvolvimento de suas praticas, o curriculo vigente na instituicao
proporciona a autonomia docente. Portanto, o docente pode propor as mais
diversas praticas para abordar os conceitos propostos, como tambeéem, de
certo modo pode desempenhar seu trabalho docente de uma maneira mais
convencional, se assim achar mais adequado.

“Vai depender de docente para docente, pois NO NOSSO sistema existe
autonomia docente também de poder propor coisas novas, coisas que ele
vivencia, e nao tem aquele fechamento disciplinar, ele pode fazer uma
transdisciplinaridade buscando outras areas. Entdo, o curriculo possibilita
melhorar a pratica, no entanto, como permite autonomia, também permite
gue o docente atue da forma mais tradicional, se ele, por exemplo, ele quer
dar aula de matematica de forma sequencial. Mas, isso eu vejo com bons
olhos, porque vocé da flexibilidade para o docente inovar nas praticas, ou
utilizar algum conhecimento de vida dele e aplicar os conteuddos, mas
também possibilita aguele professor mais convencional trabalhar da maneira
mais convencional”.
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“Total, total. Hoje eu acho dificil eu conseguir, por exemplo, se eu mudasse
daqui e fosse para outro IF, para mim ia ser uma dificuldade muito grande
para me readequar ao que era antes, aquela coisa de ter ano, que eu tenho
gue cumprir naguele ano aquela ementa. Essa flexibilidade que a gente
tem permite sei 13, eu descobrir uma nova pratica legal, eu descobrir uma
tecnologia legal. Entao, esse método da sim uma liberdade enorme para a
gente criar, sabe? "

“Em relagdo a pratica pedagdgica eu acho também que mais individual,
porgue eu percebo que pessoas que tém um agrupamento diferenciado o
curriculo possibilita esse agrupamento diferenciado, possibilita vocé
elaborar o conteddo, mas a pratica pedagdgica tem bastante professor que
mantém a mesma pratica de outras instituicdes, entao acho que € muito
pessoal.”

“Eu acho que da sim. N&do sé o curriculo, o curriculo em si ele da, porque
vocé nao fica preso aguela ementa, vocé cria ementa. A cada semestre a
gente percebe a necessidade dos estudantes, entdo, como a gente propde
a unidade curricular nada disso estd engessado no curriculo. "

“Olha, deixa eu te dizer uma coisa assim para mim, esse curriculo ndo poderia
ser melhor. Para mim, pessoalmente. Agora € agquela velha histéria. Assim, o
curriculo € um pedaco do processo. Entao, o professor entrou na sala, fechou
a porta. A gente ndo sabe o que acontece |4 dentro.”

“Eu acredito que sim. Era uma dulvida se essas mudangas seriam
curriculares apenas no curriculo ou se a mudanca do curriculo também
afetaria, geraria mudancas pedagodgicas. Nao necessariamente muda, nao
& um meétodo que faz com que o professor mude a sua pratica, mas ele
favorece agqueles que querem mudar. Entao, eu tenho praticas totalmente
diferentes de uma unidade para outra.”

Essa liberdade proporcionada pela organizacao curricular do IFPR -
Campus Jacarezinho traz a oportunidade de o docente inovar a sua pratica,
mas, inovar no sentido de expandir, procurar novas estratégias € recursos
para que este movimento contribua para que os estudantes se transformem
em individuos criticos e ativos, capazes de exercer a sua cidadania com
dignidade.

Em relacao as estratégias para a organizacao de praticas pedagogicas
que busquem alcancar um bom resultado, os participantes colocaram que
procuram planejar suas aulas considerando os conhecimentos iniciais e a
realidade dos estudantes envolvidos no processo. A partir do que os
estudantes ainda nao sabem realizam a contextualizacdao do conteudo
proposto e abordam com diversidade as propostas em razao do publico
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multietario existente no contexto escolar. Para afirmar esta concepcao,
temos a seguinte contribuicao:

[.] @ producao de conhecimento no aluno e pelo aluno é superar o que nao
conhece. Assim, o papel do professor nesse processo impde dominar
conhecimentos que contribuam para mediar no aluno o vir a conhecer. Ou seja,

a producao de conhecimento no e pelo aluno depende da producao de
conhecimento  também no professor (RUCKSTADTER; OLIVEIRA:

RUCKSTADTER, 2020, p. 12).

Deste modo, os resultados sao mais exitosos e tem maior envolvimento
dos estudantes, como podemos conferir na sequéncia:

( _J_ ) “Entdo, como as minhas unidades sdo mais técnicas, eu tento
ey procurar ferramentas que facilitem o aprendizado do aluno.”

“No inicio do ano a gente faz um roteiro, eu estabeleco algo, alguns
conteudos que seriam interessantes trabalhar dentro daquilo, daquela
proposta da unidade, mas o meu planejamento ele € muito aberto porque
como eu falei, muda muito de turma para turma.”

“A primeira coisa que eu penso quando eu vou desenvolver, diversificar
no sentido de tentar atingir os alunos de diferentes formas, pensando
gue cada individuo é Unico, e eu falo muito para eles que eu tento ndo
rotular.

“Entao, eu sempre gosto de partir da pratica, sabe? Al eu vou falar
sobre qualquer assunto, é instintivo assim, partir da vida do
estudante ou do dia a dia. O que acontece no nosso cotidiano, até
chegar onde eu quero chegar naquela discussao. ”

‘O que eu sempre tento fazer é relacionar os
conteudos com o cotidiano do estudante. ”

“Eu uso muito da ludicidade. O meu planejamento € quase
ludico, porque gquando eu penso num conteuddo, isso fica
muito visivel nas minhas unidades, no titulo das minhas
unidades curriculares.”

Nas exposicdes dos participantes além dos aspectos ja elencados, €
possivel também identificar a intencionalidade ao realizar a sua acao
docente. Ao considerarmos a pratica pedagdgica como parte fundamental
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do ato educativo, vemos a relevancia de buscar formas, maneiras e recursos
para a sua melhor organizacao. Essa acao é efetivada tendo como base a
praxis educativa, para tanto, € necessario que o docente rompa com
paradigmas tradicionais e se alie a uma pratica critica e reflexiva e que traga
como alicerce o dialogo. Na alianca da teoria com a pratica, ou seja, Na praxis
educativa durante o processo formativo, que o professor vai exercer a sua
criticidade, e também com seu auxilio e orientacao vai possibilitar que 0s
estudantes elaborem suas proprias concepcodes do conhecimento e exercam
sua criticidade frente a realidade na qual estdao expostos, tendo condicdes
para promover a sua transformacao. Deste modo “a pratica € fundamento,
finalidade e critério de verdade da teoria. A primazia da pratica sobre a teoria,
longe de implicar contradicao ou dualidade, pressupde intima vinculacao a
ela” (VAZQUEZ, 2007. p. 35).

Outro aspecto importante elencado nas colocacdes dos participantes
é referente ao docente considerar ao pensar a sua abordagem para pratica
pedagogica, aquilo que o estudante traz em sua pratica social. Este
movimento é apontado por Saviani (2011, p. 13) quando faz referéncia a
Pedagogia Historico-Critica, em que apresenta a tarefa propria da educacao
de “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”. De acordo com Saviani (2014):

Importante enfatizar que a fundamentacao pedagogica elaborada por
Saviani e descrita no fragmento acima, nao deve ser entendida como algo
estatico, cronoldgico, ordenado. Pois, “passa da sincrese para a sintese pela
mediacao da analise” (SAVIANI, 2011, p. 121). Esse trabalho pedagdgico
evidencia a relevancia de a acao docente ser intencional em seus
direcionamentos para a formacao escolar do individuo no que se refere as
relacdes sociais, para que se apropriem dos niveis mais elevados dos
conhecimentos.

Nos apontamentos de alguns entrevistados ocorrem determinados
indicios em suas praticas pedagogicas que apontam para os fundamentos
da Pedagogia Historico-Critica, no entanto, nao identificamos nas colocacoes,
acdes que atestem a intencionalidade explicita da fundamentacao desta
teoria.
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Os participantes da pesquisa foram questionados se na organizacao e
planejamento de seu trabalho eles tém como base alguma teoria pedagdgica
gue norteia a sua pratica pedagdgica, se eles tém contato com alguma teoria?

Na dinamica da conversa foram ressaltados com mais énfase alguns
indicadores como: Saviani - Teoria da Pedagogia Historico-Critica; Paulo
Freire; Piaget; Vigotski.

Analisando o conteddo das respostas observamos que dos 16
entrevistados, menos da metade deste total indicou que nao tem nenhuma
teoria pedagodgica como referéncia para organizacao de seu trabalho, ou seja,
esses docentes nao empregam fundamentacao pedagdgica em sua agao
docente. Estes participantes também nao especificaram se tem
conhecimento sobre as teorias e tendéncias pedagogicas. Desse total de 16
participantes, 8 colocaram que seguem algumas teorias pedagdgicas, ou
tem como referéncias estudiosos como Saviani, Piaget, Freire, Vigotski,
Ausubel e Wallon. A Pedagogia Historico-Critica foi ressaltada por alguns
com mais intensidade, e em outros momentos apareceu mais timida.

“A gente pensa nos autores da pedagogia como um todo, pensa, por
exemplo, no Paulo Freire que sempre falou muito sobre a gente
procurar uma educacao gue seja emancipatoria, que Nao seja essa
educacao bancaria, de s6 depositar. Entdao, sempre autores assim, que
Sao autores que inspiram a gente para a gente buscar um algo novo,
diferente.”

“A minha paixao é a histdrico-critica. Entdo, por isso que eu procuro
sempre promover essa fala inicial, trazer os conhecimentos prévios, seguir
0s passos da Teoria Historico-Critica. Colocar esse saber em confronto,
acrescentar o saber cientifico para mudar essa pratica social. Mas, esses
conhecimentos que eu carrego também é de Piaget, Ausubel, eu sou bem
interacionista, 0s Meus pressupostos sao baseados Nos interacionistas.
Piaget, Vigotski, Ausubel e Wallon falando da questao das emocdes que é
muito importante.”

“Eu conheci a Teoria Pedagodgica Histérico-Critica, eu
falei mais gente, eu ja faco isso, s6 que eu fazia e nao
sabia. Hoje eu faco com consciéncia, € uma opcao, é
uma opgao de teoria de aprendizagem mesmo.”

Nas colocacdes por parte dos entrevistados € possivel observar certas
fragilidades tedricas, dadas suas diferencas conceituais. Considerando outras
colocacOes € importante ressaltar que o estudante apropria o conhecimento
ja produzido e convertido pelo professor em conhecimento escolar. Uma
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guestao também a ser apontada é que em razao de sua complexidade, sem
o0 conhecimento consistente da teoria da Pedagogia Historico-Critica é
impossivel de desenvolvé-la com efetividade.

Analisando os documentos oficiais do IFPR, que orientam as atividades
pedagdgicas e administrativas nos campi, mais especificamente o PDI/IFPR
(2018) vigente entre 2019/2023, identificamos evidéncias que apontam para a
Pedagogia Historico-Critica como fundamento metodolégico para nortear as
diretrizes pedagogicas que orientam as acdes na instituicao. No entanto, a
sua redacao menciona expressoes e concepcdes que nao coadunam com a
Pedagogia Historico-Critica, mas, remetem a outras teorias, tais como
‘educacao significativa, construcao do conhecimento; construir Novos
conceitos”. O que pode ser um equivoco Nna estruturacao da escrita coletiva
do documento, ou mesmo o desconhecimento da fundamentacao tedrica
gue embasa a Pedagogia Historico-Critica.

O documento complementa que cabe aos docentes superar as
pedagogias tradicionais e apresentar aos estudantes, a0 mesmo tempo,
meios para se apropriar do conteudo e do método. Considerando que a
concepcao pedagogica faz referéncia a um conjunto de intencdes que
articula os conhecimentos tedricos e praticos que oferecem racionalidade
cientifica e base tedrico-metodoldgica para a organizacao das praticas
educativas, compreendendo que:

Para gue o docente fundamente sua pratica, ele precisa considerar que
vive em um contexto concreto de transformacdes sociais, econémicas,

politicas e culturais que tendem a privar a humanidade de perspectivas
de existéncia individual e social (PDI/IFPR - 2018, p. 152).

A partir deste referencial € possivel perceber indicios da teoria da
Pedagogia Historico-Critica nas concepcdes que norteiam o trabalho
pedagodgico no IFPR, mas, como ja apontado anteriormente apresenta
influéncias de outras abordagens pedagodgicas. O documento expde ainda
que:

A escola € o espaco social responsavel pela apropriacao de diversos saberes,
sendo que sua tarefa primordial € a difusdo de conteddos concretos e,
portanto, indissocidveis das realidades sociais. Assim, a proposta da
Pedagogia Historico-Critica €, realmente, deixar claro quais sao os objetivos
na formagao educativa a partir de uma realidade que se apropria do
® conhecimento popular existente na formagdo comum do ser humano para
trazé-lo ao contraponto com o saber cientifico, estruturado cientificamente
pela escola. Para que a escola sirva aos interesses populares, ela deve
garantir a todos a apropriagao critica e histdrica dos conteldos escolares
basicos e que tenham relevancia na vida. A aquisicdo de conteuddos € a
socializagcdo preparam o estudante para atuar no mundo em suas
contradicdes (PDI/IFPR - 2018, p. 152).
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Neste sentido apontamos a existéncia de “uma instituicao cujo papel
consiste na socializacao do saber sistematizado” (SAVIANI, 2012, p.18). Em face
da exposicao € possivel perceber a existéncia da Pedagogia Histdrico-Critica
na disposicao que orienta o trabalho pedagodgico na instituicao do IFPR.
Porém, observamos que somente parte dos participantes tem essa teoria
como base que permeia seu trabalho, no entanto, nao apresentam
aprofundamento tedrico nessa teoria. Relevante ponderar que em
momento algum foi mencionado pelos entrevistados o conhecimento da
Pedagogia Historico-Critica nos documentos que embasam as atividades
pedagogicas no campus e no IFPR como um todo, e isso ocorre em razao
desta importante teoria constar apenas no documento, nao sendo discutida
Nnos momentos de estudos e formacodes.

Considerando o exposto € interessante pensar na importancia da
formacao e da pratica docente relacionando-as com as teorias
pedagogicas que permeiam e embasam o processo de ensino e
aprendizagem. Tendo em vista os retrocessos na educacao brasileira
vivenciados nos ultimos anos, € fundamental a realizacao de uma formacao
continua para os docentes e profissionais da educacao, objetivando a
instrumentalizacao teodrico-metodologica, tanto para trabalhar os conteudos
sistematizados com o0s estudantes em sala de aula, como para realizar uma
analise das relacdes postas na sociedade pelo sistema vigente, com intuito
de romper com os valores mercantis e atender a formacao omnilateral dos
individuos. Os envolvidos no contexto educacional sao parte fundamental na
mediacao do conhecimento cientifico e para o desenvolvimento de uma
emancipacao intelectual dos estudantes.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel identificar que a
Pedagogia Historico-Critica esta na concepcao pedagdgica do IFPR? e um
dos objetivos da investigacao foi também verificar a concepcao de teorias
pedagodgicas gue embasam essas praticas dos professores.

A formacao continuada traz condicdes ao docente de atualizar seus
conhecimentos, identificar possibilidades, abordagens e aperfeicoamentos
de sua pratica. Durante a entrevista os participantes foram questionados da
seguinte forma: “Em relagao a formagao continuada no IFPR, nho Campus
Jacarezinho sao realizadas formagdes pedagdgicas que abordem a pratica
pedagdgica em sua especificidade? Sao realizadas formacgdes que ajudem a
direcionar as praticas, que tragam ag¢des para colaborar nas praticas
pedagdgicas ou compartilhamentos num geral com os docentes? “

O objetivo desta questao € obter a informacao sobre a oferta de
formacdes no IFPR - Campus Jacarezinho que abordem a pratica

2 Para mais informacdes consultar PDI/2018: https://info.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/PDI-2019-
2023-Revisao-2020.pdf.
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pedagodgica mais especificamente. Durante o dialogo foram elencados os
indicadores: Sugestbes de formacdes como oficinas, metodologias
diferentes, exemplos praticos que abordem acdes do dia a dia; Troca de
experiéncias, Formacdes que abordem a pratica pedagodgica especifica na
area do conhecimento.

Esta questao gerou uma divergéncia nas respostas, em meio ao
didlogo e direcionamentos das ideias, talvez a questao nao teve o mesmo
entendimento por todos os participantes. Ao irem expondo suas concepcoes
sobre o item em discussao, 10 participantes colocaram que Nos espacos de
formacao ofertados pelo campus nao acontecem formacdes que abordem a
pratica pedagogica de maneira mais especifica e também como ja abordado
em outro momento, nao ha o compartilhamento das experiéncias entre os
pares, salvo por algumas questdes esporadicas envolvendo aspectos
pontuais como Mmais proximidade, afinidade e outros.

“A gente tem as semanas pedagogicas, vem alguma coisa, mas é sempre
aguele negdécio meio pro forma, tipo dentro da nossa carga horaria. Acho
que teria que ter alguma coisa estruturada em relacao a formacgao
continuada.”

“Acontece muito esporadico, nagquela semana pedagdgica que tem
alguma coisa, mas nao trata a realidade do campus. Nao tem, entdo eu
acho que naotem.”

“Entao, objetivamente respondendo eu acho que nds nao temos. "

Outros 5 participantes expuseram de maneira discreta, que acontecem
algumas acdes, mas nao ficou claro nas respostas se estes momentos
abordam a pratica pedagogica.

“Sim, existem, mas eu acho que deveria ter com mais frequéncia. "

“Entao, ter tem, tem sim, na semana pedagdgica sempre
tem alguma coisa.”

“Entao existe esse compartilhamento de praticas de ideias, mas as
vezes nao de uma forma formalizada, vamos fazer uma formacao
continuada, mas existem trocas sim. Poderia ser mais. "
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Um dos participantes colocou que logo no inicio da nova organizacao
curricular aconteciam encontros frequentes, nao era uma pratica de
formacao, eram momentos para ouvir o pessoal em suas experiéncias e
juntos pensar em possiveis solucdes. De certo modo, esse participante nao
especificou se esses momentos tiveram continuidade, a impressao € que Nnao
houve.

Em algumas exposicoes fica visivel a relevancia da realizacao de
formacdes que tragam abordagens relacionadas a pratica pedagogica, de
modo especifico que atenda as necessidades encontradas no dia a dia da sala
de aula, seja para o publico geral, mas também atendendo as areas
especificas do conhecimento. Esse movimento se potencializa quando
pensamos que uma educacao emancipadora, libertadora se faz por meio da
formacao de individuos criticos, atuantes, comprometidos com sua realidade.
Para alcancar éxito na formacao dos estudantes € necessario o incentivo na
formacao de profissionais, cuja capacidade de se adaptar as demandas atuais
seja desenvolvida ou mesmo potencializada.

Ao final do diadlogo foi colocado aos participantes da pesquisa se
gostariam de contribuir com sugestdes sobre futuras formagdes, € se achavam
relevante a realizacdo de uma formacgao direcionada para as praticas
pedagdgicas. Foram unanimes nas respostas ao colocarem a importancia da
realizacao de formacdes pedagdgicas direcionadas para a pratica
pedagogica. Complementaram ainda, com indicacdes e direcionamentos
para o formato e tematicas a serem trabalhados nas abordagens destas
formacoes. Para retratar com mais fidelidade as indicacdes elencadas, segue
algumas colocacdes dos entrevistados:

“Sim. Eu acho que teria que ter coisas tipo, por exemplo, sei 13,
softwares que a gente esta usando, como foi cada experiéncia
gue cada um teve. Eu acho que a gente poderia muito ter essa
troca.”

“Sim, s que para isso, precisa ser algo muito bem direcionado.
E uma critica j& que eu fagco € que esses treinamentos
pedagdgicos que a gente faz, eles sdo extremamente
importantes, mas eles nao mostram a aplicabilidade, como que
a gente vai tirar do papel aquela ideia e executar para o Nosso
puUblico, que é o que a gente tem no IFPR.”
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“Eu acho importante a oficina, so precisa ser trabalhado como
fazer um marketing dessa oficina. Eu acho que isso é o segredo,
porgque a gente aprender obviamente que é importante! A
gente ver coisas novas, ver praticas exitosas ou praticas que Nnao
deram sucesso, também é bacana, praticas que nao deram

certo, isso eu acho legal.”

“A minha sugestdo € que a gente mantenha espacos pelo
menos dentro, no minimo dentro da semana pedagdgica
alguns espacos para gque tenha essas trocas. Entdo, eu vejo que
nesse contato, nessas trocas a gente aprende muito, entdo
deveria ter mais.”

“Sim, os docentes precisam sempre estar se aperfeicoando. E
necessario também gue estudem, leiam mais. ”

“Se a gente tem um processo de formacao que mostre para os
professores, alternativas do que ele pode fazer em sala de aula
ou de como proceder, ou por exemplo, até mesmo questdes de
neurociéncia para entender que alguns momentos especificos
€ mais facil abordar uma turma com tal assunto ou com tal
pratica, ou com metodologia.”

“Importante, necessario, porque a gente vé que as vezes falta
esse start em alguns docentes, ndo que seja uma capacidade
melhor ou maior, mas falta algum compartilhar.”

“Eu acho que deveria ter um momento para se apresentar essas
possiveis praticas pedagodgicas de acordo com alguns
estudiosos da area, de acordo com alguns pesquisadores, para
a gente ter ideia das possibilidades. ”

Com base nos resultados obtidos por meio da analise das entrevistas, e
considerando as colocacdes dos participantes da pesquisa foi possivel
constatar importantes informacoes referentes a concepg¢ao dos docentes no
IFPR - Campus Jacarezinho no que concerne a organizacao e planejamento
da pratica pedagogica. O que contribuiu substancialmente para a elaboracao
do Produto Educacional, constituido no “Relatério das Praticas Pedagdgicas
no IFPR - Campus Jacarezinho”. A estruturacao desse produto possibilitou a
criacao de espacos de formacao pedagodgica, resultando no formato de

oficinas.
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A formacao no formato de oficinas ocorre da oportunidade dos
docentes compartilharem suas experiéncias, seja experiéncia de sucesso ou
momentos que necessitam de didlogo e ajustes, mas que ira contribuir para
a apropriacao de novos conhecimentos. Pois, proporcionara a realizacao de
praticas/técnicas diversificadas para abordagens dos conteldos e com as
adequacdes necessarias, junto a instituicao, oportunizara que os docentes
conhecam e discutam as importantes contribuicdes das teorias pedagogicas
No processo educacional.

Considerando as colocacdes dos participantes, acredita-se que este
sera um importante momento de formacao na instituicao em que abarcara
as necessidades docentes postas no dialogo estabelecido durante as
entrevistas.

Para Contreras (2012, p. 174), a funcao do professor como intelectual
pressupde uma pratica intelectual critica voltada a solucdao de problemas e
qguestdes da pratica social, a partir do desenvolvimento nao s da
‘compreensao das circunstancias em que ocorre o ensino, mas que,
juntamente com os alunos, deve desenvolver também as bases para a critica
e a transformacao das praticas sociais que se constituem ao redor da escola”.
Nessa concepcao, o professor € visto como um intelectual transformador
com evidentes referenciais politicos e morais, atuando na propria
transformacao social, através da sua capacitacao para pensar e agir
criticamente. De modo, que a formacao docente posta de maneira critica,
baseada na praxis possa refletir na sua acao docente, proporcionando aos
estudantes a consciéncia para sua emancipacao social, econdmica, cultural e
humana.
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Neste estudo buscou-se investigar as concepcodes docentes sobre suas
praticas, realizando uma analise dessas concepcoes, e a partir dessa acao
contribuir com a formacao pedagodgica do IFPR - Campus Jacarezinho.
Considerando dessa maneira a organizacao, o planejamento e a realizacao
de praticas pedagogicas dentro de uma organizacao pedagogica curricular
nao convencional, em gque as turmas sao formadas por grupos multietarios,
OU seja, as turmas sao compostas por estudantes com diferentes anos de
ingresso, o0 que consequentemente traz em sua formacao estudantes com
idades diferentes, as turmas sao formadas também por estudantes dos varios
cursos ofertados pela instituicao. Estas turmas multietarias sao organizadas
através das UCs.

Partindo desta concepcao foram realizados encaminhamentos para
compreender como os docentes visualizam este agrupamento discente, a
maneira como se adaptam, se agrupam e se relacionam por meio da
formacao dos grupos multietarios. E com base nessas acdes, buscamos
verificar se esses fatores contribuem para o desenvolvimento coletivo e
formacao humana dos individuos, se ha de fato alternativas de
aprendizagem e como as praticas docentes podem favorecer o
desenvolvimento educacional.

A partir desta estrutura, desenvolver acdes para colaborar no trabalho
pedagogico da instituicao, de modo a abordar a formacao docente baseada
NnuMa Visao critica capaz de produzir uma educacao voltada para a
transformacao social.

Considerando a analise dos dados foi possivel perceber que as
dificuldades enfrentadas pelos docentes ao trabalhar com as turmas
mMultietarias destacam-se a questao da diferenca de conhecimentos
apresentados pelos estudantes, outra colocacao se refere a auséncia de um
perfil de turma, considerando que no sistema de UCs as turmas se
reorganizam a cada semestre. E esta questao também € apontada por
alguns docentes como facilidades ao trabalhar com as turmas multietarias, a
possibilidade dos estudantes mais experientes colaborarem com os menos
experientes, além do fato de poderem se conectar com a diversidade de
experiéncias dentro das turmas formadas pelas UCs.

Pode-se apreciar também que alguns fatores apontaram que a relagao
social entre os estudantes no ambito das turmas multietarias contribui no
processo de ensino e aprendizagem dos envolvidos, foi possivel identificar a
contribuicao dessas relacdes interpessoais entre os estudantes e tambem
com o professor neste processo educacional, na colaboracao entre os
estudantes, na formacao dos grupos a partir das afinidades e interesses e
também na vivéncia com diferentes realidades proporcionada pela
composi¢cao das turmas multietarias.

Em relacdao ao processo de socializacao e interacao entre os docentes
no Campus Jacarezinho no que se refere a organizacao, planejamento de
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aulas e compartilnamento das praticas pedagogicas observou-se que essas
acbes sao mais individualizadas, normalmente, nao existe o
compartilhamento entre os docentes das praticas pedagodgicas realizadas
em sala de aula. Os momentos de dialogo sobre as praticas pedagdgicas
acontecem com os docentes da mesma area do conhecimento ou por
ocuparem a mesma sala de professores. Mas em termos institucionais Nao
sao propostos encontros de formacao para atender essa demanda do
compartilhamento das experiéncias pedagodgicas. O que acontecem sao
acoes informais, proporcionadas pelos proprios docentes, seja pela afinidade
ou Mmaior proximidade.

Sobre o desenvolvimento de praticas pedagogicas com resultados
melhores, Mmais exitosos e se essa organizacao curricular existente no IFPR -
Camypus Jacarezinho no ambito do Ensino Médio possibilita a realizacao de
praticas pedagogicas diferenciadas e que tenha um bom resultado,
entendeu-se que o curriculo flexivel proporciona autonomia para o docente
organizar a sua pratica, o docente tem liberdade para explorar recursos e
criatividade para o desenvolvimento de suas praticas propondo as mais
diversas abordagens para expor os conteddos propostos, assim como, pode
desempenhar seu trabalho docente de uma maneira mais tradicional, se
assim achar mais adequado.

Em relacao as estrategias para a organizacao de praticas pedagogicas
que busquem alcancar um bom resultado, concluiu-se que os docentes
procuram planejar suas aulas considerando os conhecimentos iniciais e a
realidade dos estudantes envolvidos no processo. Partindo entao, do que os
estudantes nao conhecem usufruem de abordagens que atenda a
diversidade do publico multietario existente no contexto escolar, deste modo,
0s resultados sao mais exitosos € tem maior envolvimento dos estudantes.
Ainda foi possivel compreender a intencionalidade da acao docente ao
planejar sua pratica, além do fato de sua abordagem considerar a pratica
social dos estudantes.

No quesito teoria pedagodgica que norteia a pratica pedagodgica para
organizacao e planejamento do trabalho docente, foi possivel perceber a
existéncia da Pedagogia Historico-Critica como teoria que orienta o trabalho
pedagogico por parte dos participantes, no entanto, Nnao apresentam
aprofundamento tedrico nessa teoria. Mas é importante ressaltar que nao foi
mencionado pelos entrevistados o conhecimento da Pedagogia Historico-
Critica nos documentos que embasam as atividades pedagodgicas no
campus e no IFPR como um todo. O que indica possivel desconhecimento
dos documentos que em tese orientam as praticas dos professores e,
portanto com implicacdes na autonomia docente na elaboracao documental
que rege a instituicao do ponto de vista pedagdgico. Isso ocorre em razao
desta importante teoria constar apenas no documento, nao sendo discutida
Nos processos de formacao pedagogica.

Com o estudo entendeu-se que nas acdes institucionais de formacao
continuada no IFPR - Campus Jacarezinho nao acontecem formacoes que
abordem a pratica pedagodgica de maneira mais especifica e também nao ha
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o compartilhamento das experiéncias entre 0s pares, Com excecao por
algumas questdes mais pontuais como proximidade, afinidade e outros,
entre os docentes. Normalmente, as formacdes pedagodgicas sao realizadas
atendendo outros aspectos formativos, de ordem exclusiva do campus ou
advindas das gestdes superiores do IFPR como um todo, mas que na maioria
das vezes nao atende a realidade da instituicao.

Os participantes da pesquisa foram unanimes ao colocarem a
importancia da realizacao de formacdes pedagogicas direcionadas
especificamente para a pratica pedagodgica. Complementaram ainda, com
indicacbdes e direcionamentos para o formato e tematicas a serem
trabalhados nas abordagens destas formacoes.

Com base nos resultados obtidos por meio da investigacao, e
considerando as colocacdes dos participantes da pesquisa, foi possivel
constatar importantes informacoes referentes a concepgcao que os docentes
tém em relacdo a organizacao e planejamento das suas praticas
pedagogicas, em que O processo de ensino OCcorre NuMma organizagao escolar
Nnao convencional no contexto dos grupos multietarios do Ensino Médio. Isso
contribuiu substancialmente para a elaboracao do Produto Educacional,
apresentado como “Relatoério Analitico das Praticas Pedagogicas no IFPR -
Campus Jacarezinho”.

Considerando os resultados da analise dos dados e instituidos pelo
Produto Educacional, emerge a proposicao de formacao para os docentes no
formato de oficinas denominado “Pratica Social no Contexto Escolar”. A
formacao atraveés de oficinas tem o intuito de instigar a discussao coletiva
entre os docentes referente a pratica pedagogica, ao mesmo tempo em que
este espaco seja UM Mmomento para o estudo e discussdes sobre as teorias
pedagogicas, de modo mais especifico, a Pedagogia Historico-Critica; o
compartilhamento de conhecimentos, experiéncias e vivéncias, o
intercambio de ideias e saberes.

A intencao é que a formacao pedagogica pensada a partir do produto
educacional se torne uma atividade permanente na instituicao, de maneira,
gue as tematicas possam se ampliar com o decorrer da realizacao das
atividades. As acoes de formacao serao realizadas por docentes, conforme
organizacao das demandas apresentadas pelos participantes da pesquisa e
pelas necessidades advindas da instituicdo. As oficinas poderao ser
ministradas pelos docentes internos do Campus Jacarezinho, e poderao ser
ministradas também por docentes externos que tenham condicdes de
contribuir com a formacao pedagodgica Nno campus.



MARCO DE 2023

BAPTISTA, Daniele Leonarda dos Santos. Processo Educacional no Contexto do Ensino Médio:
Praticas Pedagogicas em Grupos Multietarios do Instituto Federal do Parana - Campus
Jacarezinho. 2023. 195 f. Dissertacao (Mestrado) - Programa de P6s-Graduagao em Educacao da
Universidade Estadual do Norte da Parana, Jacarezinho, 2023.

BARBOSA, Luciana Mara Tachini; FACCI, Marilda Goncalves Dias. Contribui¢cdes da psicologia
historico-cultural para o ensino médio: conhecendo a adolescéncia. Psicologia da Educacao,
Sao Paulo, n. 47, p. 47-55, jul. 2018.

BARDIN, Laurence. Analise de conteddo. Sao Paulo: Edices 70, 2016.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Resolu¢cdo CNE/CEB, n. 3/2018, de 21 de nov. de
2018. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-
18/file. Acesso em: 22 nov. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, 23 dez. de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
Acesso em: 15 jan. 2019.

CONTRERAS, José. Autonomia de professores. 22 ed. Sao Paulo: Cortez, 2012. 327 p.

FIORUCCI, Rodolfo; CORREA, Hugo Emmanuel da Rosa. As unidades curriculares (UC) como
inovacdo na educacao: experiéncia de gestao, historia e politecnia. In: CORREA, Hugo Emmanuel
da Rosa; FIORUCCI, Rodolfo; PAIXAQ, Sergio Vale da (org.). Curriculo Inovador: Experiéncias
didaticas no IFPR Jacarezinho. Curitiba: IFPR, 2018. Cap. 15. p. 3-228. Disponivel em:
https://escolastransformadoras.com.br/wp-content/uploads/2018/09/Curr%C3%ADculo-
inovador-IFPR-Jacarezinho_E-BOOK-final.pdf. Acesso em: 20 nov. 2021.

FRIGOTTO, Gaudéncio et al. O “estado da arte” das pesquisas sobre os IFs no Brasil: a producao
discente da pos-graduacao de 2008 a 2014. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia: relacao com o ensino médio integrado e o projeto societario
de desenvolvimento. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2018. p. 83-112.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao omnilateral. In: Caldart, Roseli. PEREIRA, Isabel Brasil.
ALENTEJANO, Paulo. FRIGOTTO, Gaudéncio. (Orgs.). Dicionario da Educacao do Campo. Rio de
Janeiro, Sao Paulo: Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012b.

IFPR. INSTITUTO FEDERAL DO PARANA. PDI: Plano de Desenvolvimento Institucional IFPR

2019-2023. 2018. Disponivel em: http://info.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/PDI-2019-2023-
Revisao-2020.pdf. Acesso em: 23 abr. 2022.


http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file.
http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
https://escolastransformadoras.com.br/wp-content/uploads/2018/09/Curr%C3%ADculo-inovador-IFPR-Jacarezinho_E-BOOK-final.pdf
https://escolastransformadoras.com.br/wp-content/uploads/2018/09/Curr%C3%ADculo-inovador-IFPR-Jacarezinho_E-BOOK-final.pdf
http://info.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/PDI-2019-2023-Revisao-2020.pdf
http://info.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/PDI-2019-2023-Revisao-2020.pdf

MARCO DE 2023

MAIA, Jorge Sobral da Silva. Educa¢ao Ambiental Critica e Formacao de professores. 12 ed.
Curitiba: Appris, 2015.

MALANCHEN, Julia. Curriculo e Pedagogia histérico-critica: a defesa da universalidade dos
conteldos escolares. In: X ANPED SUL, 2014, Florianopolis, 2014. Disponivel em:
http://xanpedsul.faed.udesc.br/publicacao/trabalhos_completos.php. Acesso em: 07 nov. 2022.

RUCKSTADTER, Vanessa Campos Mariano; OLIVEIRA, Luiz Antonio de; RUCKSTADTER, Flavio
Massami Martins. Trabalho educativo e conhecimento cientifico: a pedagogia histérico-critica e
o papel do professor. Revista HISTEDBR On-Line, Campinas - Sdo Paulo, v. 20, p. e020042, 2020.
DOI: 10.20396/rho.v20i0.8660770. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8660770. Acesso em: 07
nov. 2022.

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia Histérico-Critica. Revista Binacional Brasil-Argentina, Vitoria
da Conquista, v. 3, n. 2, p. 11-36, dez. 2014. Disponivel em: https://periodicos2.uesb.br. Acesso
em: 17 ago. 2021.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 422 ed. Campinas: Autores Associados, 2012.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacoes. 112 ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2011.

SILVA, David José Andrade; ALMEIDA, Leonardo Félix. A vista de um ponto: um relato de
experiéncia discente do IFPR campus Jacarezinho. Revista de Educacao ANEC, v. 47, n. 160, 22
dez. 2019. Disponivel em:
https://revistas.anec.org.br/index.php/revistaeducacao/article/view/256. Acesso em: 18 jul.
2022.

SILVA, David José de Andrade. Libertar, debater, dissertar: ponderacdes sobre uma unidade
curricular. In: Curriculo Inovador: Experiéncias didaticas no IFPR Jacarezinho. Hugo Emmanuel
da Rosa Corréa, Rodolfo Fiorucci, Sergio Vale da Paixao (Org.) Curitiba: Editora IFPR, 2018b. p.
160-174. Disponivel em: https://escolastransformadoras.com.br/wp-
content/uploads/2018/09/Curr%C3%ADculo-inovador-IFPR-Jacarezinho_E-BOOK-final.pdf.
Acesso em: 19 jul. 2022.

SILVA, David José de Andrade. Entre Dilemas e DecisOes: analise das incertezas e possibilidades
emergentes de um curriculo do ensino médio integrado. 2019. 233 f. Tese (Doutorado) - Curso
de Pés-Graduacao em Letras, Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2019.
Disponivel em: https://hdl.handle.net/1884/66016. Acesso em: 11 ago. 2022.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2007.

VIGOTSKI, Lev Semenovitch. Psicologia pedagégica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.


http://xanpedsul.faed.udesc.br/publicacao/trabalhos_completos.php
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8660770.
https://periodicos2.uesb.br/
https://revistas.anec.org.br/index.php/revistaeducacao/article/view/256
https://escolastransformadoras.com.br/wp-content/uploads/2018/09/Curr%C3%ADculo-inovador-IFPR-Jacarezinho_E-BOOK-final.pdf.
https://escolastransformadoras.com.br/wp-content/uploads/2018/09/Curr%C3%ADculo-inovador-IFPR-Jacarezinho_E-BOOK-final.pdf.
https://hdl.handle.net/1884/66016

