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Profissional em Ensino) — Universidade Estadual do Norte do Parana, Cornélio
Procépio, 2021.

RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo relatar o desenvolvimento e a implementacéo de
uma proposta pedagogica para o estudo de Botanica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Para tanto, escolheu-se como publico-alvo os estudantes do ultimo
ano do Curso de Formacédo de Docentes, em Nivel Médio — Modalidade Normal de
um Colégio Estadual da cidade de Ribeirdo do Pinhal — PR, e a aplicacdo foi
realizada durante a disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias. Para isto foi
utilizada uma pesquisa qualitativa, em que a coleta de dados compreendeu uma
avaliacao diagnostica inicial e uma avaliacao final que foram analisados com base
no referencial da Andlise Textual Discursiva, sistematizados em cinco categorias de
analise a priori: Categoria 1 — Ludico como recurso didatico para o ensino de
Ciéncias/Botanica; Categoria 2 — O Ensino de Botanica; Categoria 3 — Metodologias/
estratégias de Ensino; Categoria 4 — O Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental
Anos Iniciais; Categoria 5 — Contribui¢cdes. Os resultados mostraram contribuicoes
da referida proposta para aprendizagem dos conteudos de Botanica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental considerando a utilizacdo de recursos didaticos
lidicos para o trabalho pedagdégico em sala de aula e melhoria da aprendizagem dos
conteudos.

Palavras-chave: Botanica. Formacgao Inicial de professores. Ensino Fundamental
Anos Iniciais.



ROCHA, Patricia A. da. Pedagogical Proposal for teaching Botany in the Early Years
of Elementary School. 2021. 75 f. Dissertation (Professional Master in Teaching) —
State University of Northern Parana, Cornélio Procopio, 2021.

ABSTRACT

This dissertation aims to report the development and implementation of a
pedagogical proposal for the study of Botany in the Early Years of Elementary
School. For this purpose, the target audience was students in the final year of the
Teacher Training Course, in High School - Normal Mode of a State College in the city
of Ribeirdo do Pinhal - PR, and the application was carried out during the
Methodology course of Science Teaching. For this, a qualitative research was used,
in which data collection comprised an initial diagnostic evaluation and a final
evaluation, which were analyzed based on the framework of Textual Discursive
Analysis, systematized into five categories of a priori analysis: Category 1 - Playful as
a resource didactic for the teaching of Science/Botany; Category 2 — The Teaching of
Botany; Category 3 — Teaching methodologies/strategies; Category 4 — Teaching
Science in Elementary School Early Years; Category 5 — Contributions. The results
showed contributions of the aforementioned proposal for learning Botany contents in
the Early Years of Elementary School, considering the use of playful teaching
resources for pedagogical work in the classroom and improving the learning of this
content

Keywords: Botany. Initial Teacher Education. Elementary School Early Years.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa trata-se do desenvolvimento de uma Proposta Pedagodgica
para o ensino de Botanica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, aplicada aos
estudantes do ultimo ano do Curso de Formacdo de Docentes em Nivel Médio,
futuros professores da Educacgéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
com o proposito de refletir sobre os problemas enfrentados pelos professores para o
ensino de Botanica no Ensino Fundamental Anos Iniciais e também para uma
mudanca da pratica docente em sala de aula e utilizagdo de recursos didaticos
ltdicos para a melhoria da aprendizagem desses conteudos.

A intencdo da aplicacdo dessa proposta pedagodgica € possibilitar que o de
ensino da Botanica aconteca de forma mais dindmica e construtiva, buscando refletir
com os estudantes do ultimo ano deste curso profissionalizante a importancia da
utilizacéo de recursos/estratégias diversificadas para o ensino deste contetdo, como
por exemplo o desenvolvimento de uma sequéncia didatica ludica, utilizando
musicas e brincadeiras.

O ensino de Ciéncias da Natureza, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
€ essencial para a formacdo dos estudantes, por isso 0 desenvolvimento de seus
contetidos € muito importante, j& que nesse periodo, com base na BNCC (2017) &,
guando a crianga constroéi, aprimora e reconstrdi conceitos sobre si mesma e sobre o
mundo a sua volta, fazendo relacdo do que é ensinado na escola, com o que
observa e aprende no seu cotidiano.

Porém, nesta fase da Educacdo Basica, percebe-se ainda que existe uma
escassez muito grande dos contetudos de Ciéncias e isso se evidencia devido a
varios fatores. Um dos mais relevantes esta ligado a formacdo do professor do
Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, que na maioria das vezes tem somente a
formacao pedagdgica, faltando a formacéo especifica para a disciplina de Ciéncias.

Com relagao ao ensino das plantas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
a dificuldade encontrada é ainda maior, pois assuntos relacionados a esse tema séo
discutidos e ensinados aos estudantes em sala de aula de forma muito distante da
realidade. Nesse sentido, faz-se necessario que o professor da disciplina de
Ciéncias desenvolva atividades que permitam que 0 processo de ensino e

aprendizagem das plantas aconteca de forma com que o estudante perceba a
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importancia deste contedudo para os seres vivos e estabeleca relacbes com o
ambiente em que vive. Por isso, esta pesquisa propde o desenvolvimento de uma
proposta pedagdgica, com alunos do ultimo ano do Curso de Formagédo de
Docentes, partindo da seguinte questdo de pesquisa: “Em que medida uma
proposta pedagodgica, voltada para a formacao inicial de professores do EF
Anos Iniciais, pode contribuir para novas possibilidades para o ensino de
Botanica”?

A partir desta questdo de pesquisa, pretendemos por meio deste produto
contribuir para que os participantes e futuros professores do Ensino Fundamental
Anos Iniciais, reflitam sobre a formacédo do professor e a pratica docente em sala de
aula, pensando em uma possivel mudanca no paradigma profissional, ja que, de
acordo com Krasilchik (2016), o professor do Ensino Fundamental Anos Iniciais,
ainda utiliza como principal recurso em suas aulas, o livro didatico, valorizando um
ensino tradicional e tedrico com aulas expositivas e cansativas, deixando de fazer
uso de outros recursos de ensino.

Nesta perspectiva, esta pesquisa sera relevante, pois contribuir4 para que os
professores do EF Anos Iniciais facam uma reflexdo a respeito da pratica docente
utilizada em sala de aula para o ensino de Botanica e para utilizacdo de recursos
didaticos ludicos, contribuindo para que esses docentes possam se tornar
mediadores do conhecimento, levando o aluno a observar, pesquisar, questionar e
registrar o que aprendeu.

Desta forma, como parte desta dissertacao, foi desenvolvida uma producéo
técnica educacional, composta de oito encontros, intitulada como “Uma proposta
didatica para o ensino das plantas no Ensino Fundamental Anos Iniciais”.

Para tanto, a proposta pedagdgica foi aplicada de forma remota aos
estudantes, que por sua vez responderam inicialmente a uma avaliacdo diagndstica,
por meio de um questionario para verificar o que sabiam sobre o assunto e
posteriormente um questionario final, evidenciando suas percepcbes apos a
aplicacdo da proposta pedagodgica. Esses questionarios possibilitaram a coleta de
dados dessa pesquisa.

Apbés aplicacdo deste produto e buscando ofertar uma leitura dindmica aos
leitores, organizamos essa dissertacdo em seis capitulos, oportunizando uma visao

geral de toda a pesquisa.
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No capitulo 1, discorremos sobre “O ensino de Botanica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental”, trazendo também informacdes de alguns documentos oficiais
da educacao sobre este tema, j& que os conteldos estdo presentes em todos 0s
anos na disciplina de Ciéncias na Educacao Bésica.

O capitulo 2 é destinado a tratar especificamente informacfes sobre o Curso
de Formacao de Docentes, em nivel Médio — na Modalidade Normal.

No capitulo 3, apresenta-se a Produg¢do Técnica Educacional, denominada
Uma proposta pedagdgica para o ensino de Botanica nos Anos Iniciais do EF”.

Ja no capitulo 4 trazemos os procedimentos metodolégicos, no qual
abordamos a pesquisa qualitativa, os procedimentos da Analise Textual Discursiva
(ATD), o contexto em que esta investigagdo se desenvolveu e o0s sujeitos de
pesquisa.

No capitulo 5 apresentamos e analisamos os dados, os quais foram coletados
nos questionarios inicial e final. E, para finalizar, ha uma analise geral dos dados
coletados.

Nas consideracdes finais, no capitulo 6 desta pesquisa relatam-se resultados,
limitacBes e por fim, perspectivas futuras.

Na continuidade, iniciamos a apresentacdo desta pesquisa com o intuito de
cumprir aquilo que nos propusemos realizar, considerando a dificuldade para o
ensino de Botanica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a caréncia de

recursos metodologicos para o desenvolvimento deste tema.
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1 A BOTANICA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

Neste capitulo apresentamos algumas dificuldades encontradas para o ensino
de Botanica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e como este conteudo &
apresentado em alguns documentos norteadores para o ensino e aprendizagem, no

Brasil.

1.1 DIFICULDADES PARA O ENSINO DAS PLANTAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Muitos sdo os problemas para o ensino de Botanica nas escolas hoje,
principalmente no Ensino Fundamental Anos Iniciais. Talvez essas dificuldades
estejam ligadas ao fato de que desde a época dos antigos gregos até o final do
século XX, as plantas eram consideradas inferiores e mais simples que os animais,
sendo sua utilidade voltada simplesmente para alimentacdo, remédios e matérias-
-primas. (SALATINO; BUCKERIDGE, 2016)

J& nas escolas o estudo da Botanica € considerado uma das areas que
apresenta maior dificuldade de assimilacdo de conteudos, devido a complexidade
pela qual sdo apresentadas as tematicas nela abordada Outros fatores que
contribuem para o baixo rendimento em relacdo ao ensino da Botanica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental sdo: a falta de recursos financeiros e materiais
pedagdgicos, formacédo continuada e a caréncia de projetos publicos que incentivem
0 ensino deste contetdo nas escolas de Ensino Fundamental .

Apesar de ser um conteudo relevante, tendo em vista o papel desempenhado
pelas plantas nos ecossistemas, o ensino de botanica aponta necessidades de
aprimoramento, pois muitas vezes este € caracterizado pela dificuldade de
aprendizagem por alunos. Isso se deve ao fato de o conteudo apresentar muitos
termos técnicos, serem desatualizados, de dificil assimilagdo e por serem
transmitidos distantes da realidade social (SILVA, 2008; FIGUEIREDO 2009;
TOWATA; URSI; SANTOS, 2010). Além disso, pesquisas também indicam a
dificuldade do ensino da boténica pelos préprios professores, que a consideram uma
temética complexa (SILVA; GUIMARAES; SANO, 2016; NASCIMENTO et al., 2017).
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Nesse sentido, & necessario que o professor busque por alternativas que facilitem e
auxiliem no processo de ensino e aprendizagem, assim como garantir que futuros
professores tenham uma formacgéo inicial adequada em relagéo ao trato com essa
area de estudo.

De acordo com Freitas et al. (2012), muitos estudantes e professores
consideram o estudo da Botanica pouco atrativo ou até mesmo desestimulante, e a
primeira justificativa para iSSo seria a maneira como as pessoas se relacionam com
as plantas e os animais, pois enquanto elas parecem se reconhecer nos animais e
compartilhar reacdes com eles, isso ndo acontece com as plantas, que sdo imoveis
e silenciosas. Outro ponto também citado pela autora que pode contribuir para
afastar as criancas das plantas ou até mesmo rejeita-las, € o fato de na literatura
infantil as comunidades vegetais, particularmente as florestas, serem morada de
criaturas assustadoras, ambientes em que “bruxas” planejam suas investidas. Para
finalizar, outra causa para o desinteresse das plantas é a valorizacdo de questdes
relacionadas com a unidade dos seres vivos, nos niveis molecular e celular,
deixando em segundo plano o conhecimento e a significacdo da diversidade de que

se ocupa a Botanica.

A sociedade ainda esta longe de compreender, por exemplo, o papel das
plantas, como produtores priméarios na cadeia biol6gica, garantindo a vida
na Terra, sua importancia e regularizacdo e manutencao do regime hibrido
das bacias hidrogréficas, na prote¢cdo do solo contra erosdo, na purificagédo
do ar pela regulagdo da taxa de gas carbdnico, na dispersdo dos poluentes,
na producdo de substancias bactericidas, na amenizacdo dos sons, no
lazer, no fornecimento de um numero incalculavel de produtos Uteis ao ser
humano. (CHACOURT, 1974; RIZZINI; MORS, 1995).

Além de todos os fatores citados que contribuem para dificultar o ensino das
plantas, outro aspecto fundamental € que o0s processos de ensino e de
aprendizagem realizados nas escolas costumam estar desvinculados da vida da
maioria das pessoas, a Botanica é encarada como uma disciplina dificil para muitos
alunos e, além disso, ela pode apresentar desafios didaticos, como 0 uso de
metodologias inadequadas e materiais e instrumentos ineficazes (MINHOTO, 1996).

Para minimizarmos isso, se faz necessario a utlizacdo de diferentes
metodologias e estratégias para o desempenho do processo de ensino e de
aprendizagem interligando os conteludos abordados em sala de aula as vivéncias
dos alunos. Diante disso, o professor tem a importante funcdo de planejar atividades

motivadoras e praticas para facilitar a compreensao dos conteudos.
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A dificuldade dos estudantes em descrever a importancia das plantas para o
cotidiano é reflexo da descontextualizacdo do conteudo em sala de aula, por isso,
para facilitar a aprendizagem € importante que os conteddos sejam relacionados
com a realidade dos estudantes (BRASIL, 1997; COUTINHO, 2006; MELLO et al.,
2012; SERRA; FREITAS; LIRA-DA-SILVA, 2013).

Os conhecimentos de qualquer area passam a ser significativos quando se
relacionam a diferentes setores da sociedade, isto é, o aluno fica motivado quando o
aprendizado ndo € um assunto isolado, mas relaciona-se com o mundo que o cerca
(DIAS et al., 2008).

Uma outra grande dificuldade para o ensino de Botanica é que também existe
uma caréncia nas publicacbes acerca do ensino de Boténica na Ultima década para
o Ensino Superior, assim como para a Educacdo Basica. Desse modo, ha uma
necessidade de mais pesquisas que lancem um olhar sobre a tematica, significa que
esse cenario se torna propicio a estudos que possibilitem estabelecer relacbes
coerentes com estratégias de ensino para promover a aprendizagem dos alunos,
principalmente a respeito dos contetudos de Fisiologia Vegetal no Ensino Superior,
visando a melhoria da formacéao inicial de futuros professores. Isso porque muitos
conteudos desta area, em qualquer nivel de ensino, nem ao menos apareceram nas
pesquisas.

No mesmo sentido, faz-se necessario a inclusdo da atualizacdo de
conhecimentos cientificos recentes da Botanica nas estratégias de ensino, visto que
estes conteudos muitas vezes sdo ensinados para os alunos de forma desatualizada
e descontextualizada.

Diante de tantas dificuldades para o ensino de Botéanica, é preciso analisar o
gue alguns documentos importantes para a educacdo mencionam sobre esse tema,

no Brasil.

1.2 DOCUMENTOS ORIENTADORES SOBRE O ENSINO DE BOTANICA NO EF ANOS INICIAIS

O Ensino de Ciéncias, e a maneira de fazer Ciéncias mudou ao longo do
tempo, sabemos que até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
de 1961, ministravam-se aulas desta disciplina apenas nas duas ultimas séries do

antigo curso ginasial, e que somente a partir de 1971, com a Lei n® 5692, ela passou
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a ter obrigatoriedade nas oito séries do Primeiro Grau (atual Ensino Fundamental). E
importante ressaltar que, segundo Krasilchik (2000), esta disciplina € uma producao
social, que no decorrer de sua historia sofreu influéncias do que estava acontecendo
na sociedade e diversos movimentos paralelos de renovagdo do ensino foram
convergindo para a analise de um ensino com concepc¢éo de Ciéncia como produto

para uma concepc¢ao de Ciéncia como processo.

Ha muito tempo educadores, psicélogos e cientistas tentam explicar como
se transcorre o aprendizado do ensino de Ciéncias, construindo diferentes
teorias que, uma vez aceitas e adotadas, podem fundamentar o trabalho do
professor. (KRASILCHIK, 2016, p. 25).

Desde as ultimas décadas do século XX, estdo sendo propostas modificacdes
nos objetivos da educacado cientifica que afetam o entendimento do conceito do
conteudo escolar. A Constituicdo Federal ja previa, em seu artigo 210, uma base
comum para o Ensino Fundamental em todo o Brasil. Essa nova proposta foi iniciada
no final de 1995 com um documento preliminar denominado Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), elaborado a fim de servir como ponto de partida para o trabalho
docente, norteando as atividades em sala de aula. Em busca de uma base comum
curricular em 2017, o Conselho Nacional da Educacgéo aprovou e homologou a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em todo o Pais. A partir deste documento os
estados passaram a elaborar curriculos estaduais em regime colaborativo, por meio
de consulta publica e particular. Deste modo, em 2019 o estado do Parana criou um
documento para fornecer subsidios as escolas para revisao de seus curriculos e aos
professores na elaboracdo do planejamento, o Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP), alinhado a BNCC, que esclarece ser necessario deixar de lado
a mera transmissao de conteudos em aulas expositivas e por meio de memorizacao.

Neste sentido, é importante destacar o que estes documentos orientadores
para a educacao dizem sobre o estudo da Botanica no Ensino Fundamental Anos
Iniciais, ja que, de acordo com Bocki et al. (2011), a probleméatica do Ensino de
Botanica ndo se resume apenas a sala de aula, pois nos documentos que regem o
ensino como PCNs (BRASIL, 1998) e BNCC (BRASIL, 2015), ndo had um enfoque
direcionado para o estudo deste tema.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), cujo objetivo era
fazer uma reforma curricular estabelecendo contetdos essenciais para a formacéo

do cidaddo e para a democracia, a disciplina de Ciéncias era dividida em quatro
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blocos fundamentais propostos para o EF: Ambiente, Ser Humano e Saulde;
Recursos Tecnologicos; Terra e Universo, sendo este ultimo somente no 3° Ciclo,
que hoje conhecemos como Ensino Fundamental Il, desta maneira os conteddos
eram trabalhados de maneira linear e isolada, ou seja, cada tema era desenvolvido
em um ano do Ensino Fundamental, desta maneira o conteudo de Botanica ndo
tinha um enfoque relevante, sendo estudado de forma mais significativa apenas no
3° Ciclo.

Na Base Nacional Comum Curricular os conteados de Ciéncias foram
distribuidos em trés unidades tematicas: Matéria e Energia; Vida e Evolucéo; Terra e
Universo. Essa opcao resultou em uma distribuicdo mais equilibrada dos contetdos
do componente curricular, pois, diferente dos PCNs, as unidades tematicas sao
apresentadas em espiral, ou seja, durante os nove anos do Ensino Fundamental. No
que diz respeito ao estudo de Botéanica, tanto na BNCC como no CREP os
conteudos estdo inseridos na unidade tematica “Vida e Evolugao”, unidade que
propbe o estudo das caracteristicas e necessidades dos seres vivos, suas relacdes
com o ambiente e a compreensdo dos processos evolutivos e da diversidade das
formas da vida (BRASIL, 2017).

Porém, fazendo uma analise deste documento, encontramos conteudos
relacionados a Botéanica, apenas no 2° e 3° ano do EF Anos Iniciais, como mostram

as Figuras 1 e 2, ficando claro ainda deficiéncia no ensino deste contetdo.



CIENCIAS - 22ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADES OBJETOS DE -
TEMATICAS | CONHECIMENTO cODIGOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDO(S) TRIMESTRE
Descrever caractensltmas de plantas e animais (tamanho, Caracteristicas de plantas
forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) que -
PR.EF02C104.5.2.05 v i ; e animais e relagdo com o
fazem parte de seu cotidiano e relaciond-las ao ambiente em . .
. ambiente onde vivem.
que eles vivem.
Identificar os seres vivos aquaticos e terrestres, reconhecendo Seres vivos aquaticos e
PR.EF02CI04.4.2.06 o q. . ' terrestres e relagdo com o
suas caracteristicas no ambiente onde vive. .
ambiente.
Ciclo de vida dos seres
Vida e|Seres vivos no Compreender que os seres vivos tém um ciclo de vida, |vivos.
evolugdo ambiente reconhecendo os cuidados basicos com as plantas e animais por Respeito e cuidados
PR.EF02CI04.d.2,07 | Meio de seu cultivo e criago. basicos com plantas e
animais. 10
Diversidade de plantas e 28 —
animais como  fator
Conhecer e valorizar a diversidade das plantas e animais como |mp?3flalnte . para
fator importante para o equilibrio do ambiente, considerando equliby do anblente.
PR.EF02CI04.4.2.08 o Relagdo de
sua relagdo com os elementos naturais abidticos (agua, solo, ar |, .
otc) interdependéncia entre
- 0s seres vivos e oS
elementos abidticos
- 14, e | -
DR 273,

Figura 1 — Curriculo da Rede Estadual Paranaense de Ciéncias para o Ensino
Fundamental, 2019

CIENCIAS

- 3.2ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

0BJETOS DE
CONHECIMENTO

cODIGOS

OBIETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDO(S)

TRIMESTRE

Vida e
evolugio

Biodiversidade

PR.EFO3C104.c.3.05

Conhecer a diversidade de ambientes e de seres vivos da
regido em que vive.

Diversidade de ambientes
e de seres vivos da regido
em que vive.

PR.EFO3CI04.¢.3.06

Compreender e valorizar a biodiversidade como fator
importante para o equilibrio do ambiente, estabelecendo
relagdes com os ecossistemas locais.

Biodiversidade como fator
importante para o
equilibrio do ambiente.

PR.EF03CLN.3.07

Identificar ambientes transformados pela acdo humana e
nomear agdes de degradacio (desmatamento, queimadas,
poluicio, extingdo de espécies, desperdicio de dgua e de
outros recursos naturais), conhecendo suas consequéncias.

Acies de degradacdo do
ambiente e suas
consequéncias.

Terrae
Universo

Caracteristicas da
Terra

PR.EF03CI07.5.3.08

Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato esférico,
a presenca de 4gua, solo etc.), com base na observacdo,
manipulagio e comparagdo de diferentes formas de
representacdo do planeta (mapas, globos, fotografias etc.).

Caracteristicas do planeta
Terra: formato esférico, a
presenca de agua, solo,
entre outras.

Observag3o do céu

PR.EF03CI08.5.3.09

Observar, identificar e registrar os periodos didrios (dia e/ou
noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estdo
visiveis no céu.

Observagdo de astros (Sol,
demais estrelas, Lua e
planetas) visiveis no céu
durante o dia e durante a
noite.

Figura 2 — Curriculo da Rede Estadual Paranaense de Ciéncias para o Ensino
Fundamental, 2019
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Como podemos verificar nas Figuras 1 e 2, sobre o conteddo de Botanica no

EF Anos Iniciais, apenas no 2° e 3° ano estes conteudos sdo contemplados de forma

mais ampla.
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2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Neste capitulo, apresento o Curso de Formacdo de Docentes da Educacao
Infantil, Anos Iniciais em Nivel Médio — na Modalidade Normal desenvolvido na Rede
de Educacéo de Ribeirdo do Pinhal — PR. E o ludico como um recurso didatico,

importante para dinamizar as praticas docentes.

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS EM NIVEL
MEDIO — NA MODALIDADE NORMAL

O Curso de Formacao de Docentes da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental em Nivel Médio — na Modalidade Normal, tem como
proposicdo a formacédo integrada. Nesse sentido, as OrientacBes Curriculares do
Curso se estruturam de modo a viabilizar o trabalho com os conteudos das
disciplinas da Base Nacional Comum, integrados aos conteldos das disciplinas
especificas, as quais contribuem para a formacdo da atividade docente que, de
acordo com a Resolucdo 02/99 CEB/CNE, em seu artigo 1°, inciso lll, visam
“desenvolver praticas educativas que contemplem o modo singular de inser¢céo dos
alunos futuros professores e no mundo social, considerando abordagens
condizentes com as suas identidades e o exercicio da cidadania plena, ou seja, as
especificidades do processo de pensamento, da realidade socioecondmica, da
diversidade cultural, étnica, de religido e de género, nas situacbes de
aprendizagem”.

Cruz et al. (2009), coloca que um dos motivos para os cursos de formacéo de
professores serem considerados por vezes insatisfatorios, € a separagdo entre
pesquisadores que elaboram e propdem projetos inovadores e professores que sdo
chamados a refletir sistematicamente sobre o ensino para modificar o seu
desempenho e adaptarem-se as propostas inovadoras. Neste sentido, Towata, Ursi
e Santos (2010) sugere que uma estratégia poderosa para melhorar a qualidade do

ensino nesse caso, ndo apenas o de Botanica, € a formacdo de qualidade dos

professores, tanto a inicial quanto a continuada.
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De acordo com Pimenta (2010), € preciso construir um curso cujos curriculos
e professores sejam de fato compromissados com essa finalidade, repensando
novos contetdos e modos de formar o professor, pensando novas maneiras de
organizar a escola e os curriculos de formacado, para formar um professor que
entenda a sua pratica profissional antes de tudo como pratica social, ou seja, formar
um professor capaz de entender que por meio de sua profissdo ele pode modificar
(contribuir para) a realidade social.

Historicamente, o curso de formacdo de docentes, antigo magistério, foi
organizado em trés importantes momentos legais. O primeiro, refere-se ao periodo
gue cobre os anos 30 com as leis estaduais. O segundo, refere-se aos periodos da
Lei organica do Ensino Normal (1946) e anos subsequentes. O terceiro, refere-se
aos anos 70, posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
5692/71, e por ultimo o quarto periodo, que foi denominado “O movimento dos
educadores dos Anos 80" (PIMENTA, 2010).

No Brasil, ainda de acordo com Pimenta (2010), a feminizacdo do magistério
primério se acentua a partir dos anos 30 do século XX, em decorréncia da propria
expansao da escolaridade primaria, no bojo das profundas transformacdées, politicas,
econbmicas e sociais que ocorreram no Pais. Portanto, era preciso construir um
curso, cujos curriculos e professores fossem de fato comprometidos com a
educacdo. E, foi e continua sendo preciso repensar novos contetidos e novas formas
de formar o professor, pensar novas maneiras de organizar a escola e os curriculos
de formacao para formar um professor que entenda a sua pratica profissional, antes
de tudo, como pratica social, ou seja, um professor que entenda que por meio da
sua profissao pode contribuir para modificar a realidade social.

Essa forma de organizacao legal perdurou até 1996. Com a aprovacao da Lei
9394/96, a nomenclatura da formacédo do Professor para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental passa a denominar-se, novamente, Curso Normal. No entanto, inclui
na mesma habilitacdo a possibilidade de atuacdo na Educacgao Infantil. E quanto a
formacdo dos Professores, a partir de entdo, o minimo exigido por Lei é o Ensino
Médio: modalidade Normal, para o trabalho pedagoégico na Educagéo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Brasileira atual, Lei de n® 9394, de 1996, no Artigo 62 destaca que:
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a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formagédo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Dessa forma, o Curso de Formacgdo de Docentes em nivel médio precisa ser
pensado, pelos estudantes que buscam nele sua formacédo, como um espaco de
formacdo inicial que necessita ser ampliado permanentemente.

Por isso, segundo Tardif (2014), € importante estabelecer a genealogia dessa
qguestdao, estudando, por exemplo, os lagos que ligavam ao movimento de
profissionalizacdo do ensino, as recentes reformas escolares ou as transformacodes
do saber que afetavam as nossas sociedades modernas, avancadas ou poOs-
-modernas.

A formacgéo de professores precisa superar a concepcao de saber escolar
como conjunto de conhecimentos eruditos, valorizados pela humanidade, para aderir
a uma perspectiva mais complexa, da formacéo do cidaddo nas diversas instancias
em que a cidadania se materializa: democrética, social, igualitaria, intercultural e
ambiental. Essa perspectiva amplia e ressignifica a concep¢édo do saber escolar,
colocando em diadlogo com o saber dos alunos, com a realidade objetiva em que as
praticas sociais se produzem, pois de acordo com Zabala (1998), um dos objetivos
de qualquer bom profissional € melhorar a sua préatica docente e ser cada vez mais
competente naquilo que faz, e para isso € preciso levar em consideracdo dois

aspectos: o conhecimento e a experiéncia.

Ndo ha como formar novos e saudaveis educadores, sem que seus
educadores-formadores sejam saudaveis, senhores de si, adultos na

relagdo pedagogica. (LUCHESI, p. 22, 2014).

Salatino e Buckeridge (2016) e Silva (2013), apontam que as dificuldades
encontradas pelos professores podem, muitas vezes, ser resultantes de uma
formacdo académica deficiente, refletindo na inabilidade em motivar os alunos no
aprendizado da matéria.

Por isso, faz-se necessario formar professores como profissionais reflexivos
(SCHON, 1998), para que desta maneira possam desenvolver diferentes

metodologias de ensino, proporcionando aos estudantes a compreensao do mundo
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natural nas relacdes sociais de producdo, com vistas a garantir uma analise concreta
da realidade.

No que se refere a formagdo docente em nivel médio, particularmente no
Estado do Parand, as posi¢des politicas assumidas ora estdo contra, ora a favor da
permanéncia da oferta na rede publica de ensino. Independentemente dessas
posturas, é importante considerar algumas contradicdes que acompanham o Curso
de Formacado de Docentes, em nivel médio, na modalidade Normal e que precisam
ser aprofundadas e discutidas no ambito da educacéo paranaense, como priorizar a
educacao basica de qualidade, o investir em educacéo publica de nivel superior para
gue a formacédo de professores possa se dar de forma digna, enriquecedora e bem
fundamentada tedrica e metodologicamente, com cursos presenciais, de licenciatura

plena.

2.2 O LUbpIcOo coMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DE BOTANICA

O ensino de Botanica no Brasil ainda hoje se caracteriza como muito tedrico e
desestimulante para os alunos (KINOSHITA et al., 2006). Ha caréncias de métodos
e técnicas de abordagem que facilitam o seu ensino e aprendizagem (SILVA, 2015).
Essa dificuldade, de acordo com Lima e Vasconcelos (2006), pode estar atrelada a
pouca variacdo metodoldgica utilizada durante as aulas, fazendo com que os
docentes recorram ao livro didatico, como Unico recurso para auxiliar na pratica
pedagdgica. Desta maneira, Serra et al. (2014) relatam que utilizar modelos ladicos
para o ensino de Botanica no Ensino Fundamental Anos Iniciais pode consistir em
uma alternativa para estimular o interesse dos alunos na aprendizagem destes
conteldos e desta maneira tornar o aprendizado mais simples e prazeroso,
auxiliando os alunos na apropriacdo dos conteudos e podendo contribuir para uma
aprendizagem significativa.

O ludico apresenta-se como um “recurso metodolégico capaz de propiciar
uma aprendizagem espontanea e natural. Estimula a critica, a criatividade, a
sociabilizacdo, sendo, portanto, reconhecido como uma das atividades mais
significativa — sendo a mais significativa — pelo seu conteudo pedagdgico social”
(Oliveira, 1985, p. 74, apud Saloméo, Martini, & Jordao,2007, p. 2).
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A utilizacdo do ludico na aprendizagem da crianca, segundo Brenelli (1996,
apud Salomao, Martini, & Jordédo, 2007), teve origem dos gregos e dos romanos,
descendendo a palavra ludico do latim ludus e encontrando-se relacionada com
diversdo, brincadeira e o préprio ato de brincar (Tezani, 2011, apud Lima &
Sousa,2017). Desta forma, 0 jogo vem-se tornando a ponte entre a infancia e a vida
adulta e através da sua aplicacdo no contexto ludico, é oferecido a crianca a
oportunidade de utilizar a criatividade, o autocontrole e assimilar ou interpretar a
realidade.

De acordo com Oliveira (1985, apud Salomao, Martini, & Jorddo, 2007), o
lidico apresenta-se como um recurso metodolégico que permite um ambiente de
aprendizagem espontanea e natural. Uma forma eficaz de repassar pelo universo
infantil de maneira a imprimir-lhe o universo adulto, bem como a nossa forma de
interacdo e 0s Nossos conhecimentos e através da introducéo do ludico no contexto
escolar das criancas. O brincar permite estimular o uso da memdria, que quando
esta entra em acdo, amplia-se e reorganiza o material que tem de ser lembrado.

Moraes (2014) deixa claro que as atividades potencialmente Iudicas podem
envolver diferentes matérias, promovendo ressignificacdo, criatividade, propiciando a
emergéncia de sentimentos profundos pelas experiéncias e momentos vividos, 0s
quais sao significativos, criativos e abrangentes, agindo de forma pessoal e coletiva,
promovendo integracdo e plenitude de forcas criativas e ndo passivas.

Portanto, por meio do ladico, supde-se que o aluno podera desenvolver o
raciocinio légico, fazendo com que pense com agilidade e estratégia, melhorando
seu poder de concentracdo e sua criatividade, abstracdo, organizacdo de elementos,
tomada de decisdo, visdo espacial, podendo treinar inclusive a memorizacéo e,
assim, auxiliar todas as disciplinas. O ludico apresenta-se como uma possibilidade
de ensino que visa a reflexdo e a ligacdo entre o que € imaginario e o que é real
(VYGOTSKY; COLE, 1998).

Segundo Santana (2008) o lddico também pode contribuir para o
aprendizado, pois além de ser prazeroso para o aluno, € a interpretacdo do contexto
sécio-histérico refletido na cultura, agindo como um mediador da aprendizagem,
cooperando significativamente para o processo de constru¢cdo do conhecimento do
aluno.

O interesse, a motivacao e a dedicacédo tém de estar presentes para que haja

uma aprendizagem significativa dos assuntos abordados. Com o uso dos materiais
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disponiveis e através da cooperacdo e envolvimentos quer dos alunos quer dos
professores € possivel alcancar a motivacao. Oliveira et al. (2011, p. 3, apud Lima &
Sousa, 2017, p. 190) defende que a “atividade ludica tem relagdo com a motivagao
do aluno, por dar significado aquilo que ele aprende, fazendo com que relacione o
gque esta sendo ensinado com seu cotidiano, por meio dessa atividade, o aluno faz
uma ligacéo entre teoria e a pratica”.

Desta maneira, utilizar um recurso ludico para o ensino de Botanica pode
tornar o processo de ensino e aprendizagem mais significativo para os estudantes
do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Para isso € preciso investir em processos de ensinar e aprender que
estimulem a autonomia e o0 protagonismo das criancas, permitindo o
desenvolvimento de sua criatividade, fomentando a manutencdo da curiosidade
infantil, levando-os a explorar, observar, investigar, refletir, estabelecer relacées,

criar, imaginar, dialogar e respeitar mutuamente.

Ludicidade ndo € um termo dicionarizado. Vagarosamente, ele esta sendo
inventado, a medida que vamos tendo uma compreensdo mais adequada
do seu significado, tanto em conotacao (significado), quanto em extensao (o
conjunto de experiéncias que podem ser abrangidas por ele). (LUCHESI, p.
13, 2014).

Fazer uso do ludico para o ensino e aprendizagem pode proporcionar uma
completa metamorfose da imagem que a escola carrega, de um ensino tradicional
macante e penoso. Essa ideia €, na maioria dos casos, o fator que causa uma
aversdo a escola e esta presente nos alunos, que acreditam ter mais opc¢des que
frequentar uma instituicdo desatualizada e adequada ao seu tempo. O ludico, desta
maneira, € uma das opc¢Bes que devem ser melhor exploradas e estudadas, pois
podem conter a chave para uma escola melhor e mais produtiva.

Uma pratica educacional lidica, em um momento cuja educacéo brasileira se
encontra em crise, torna-se medida alternativa e viavel para a construcdo de
saberes em sala de aula, conforme retratam as peculiaridades que o lidico como
recurso utilizado na escola dispde.

O ludico proporciona que os estudantes desenvolvam muitas habilidades,
entre elas podemos citar: desenvolvimento do potencial criativo, estimulo as
habilidades psicomotoras; melhoria das habilidades cognitivas; desenvolvimento da

capacidade de linguagem; melhora da expressao corporal; maior controle emocional,
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desenvolvimento do raciocinio l6gico; melhora da nocdo de espaco; incentivo ao

trabalho em equipe.
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3 PRODUCAO TECNICA EDUCACIONAL

O Produto Educacional intitulado “ Uma proposta didatica para o ensino das

plantas no Ensino Fundamental Anos Iniciais ”, constitue em uma sequéncia
atividades direcionadas aos estudantes do quarto ano do Curso de Formacao de
Docentes, da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do EF, Nivel Médio — na Modalidade
Normal, a fim de que possam refletir sobre o ensino de Botéanica e a utilizacdo de
recursos ludicos para a aprendizagem destes conteudos.

A proposta didatica detalhada por aula encontra-se na producdo técnica

disponivel em http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino, na se¢do Produtos

Educacionais, onde sera possivel visualizar o tema, duracéo, objetivo, modalidade
didatica, estratégia de ensino, justificativa e avaliacdo sugerida para cada aula.

No Quadro 1 apresentamos as informacdes gerais da proposta com dados
sobre os participantes, objetivos, nimero de duracdo dos encontros e recursos

utilizados.

QUADRO 1 - Dados Gerais da Proposta Pedagdgica

e Participantes: estudantes do quarto ano de um curso de Formacdo de Docentes de
um colégio estadual localizado na regido norte do Estado do Parana.

e Objetivos: Refletir com estes estudantes a pratica docente utilizada em sala de aula
para o ensino de Boténica e sobre a utilizacdo de recursos didaticos ladicos o EF Anos
Iniciais; Analisar os resultados da aplicacdo desta proposta pedagogica com intuito de
estimular a mudanca de paradigma profissional e melhorar o ensino das plantas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

e Duracédo das aulas: dezesseis horas/aulas, estruturadas em oito encontros.

¢ Recursos: notebook, celular; aplicativos Google Classroom, Google Meet, caderno,
caneta, borracha.

e Total de encontros: oito encontros, com aproximadamente duas horas/aulas cada.

Fonte: a autora, 2021

No Quadro 2 apresentamos um resumo dos encontros, contendo a
guantidade de encontros com suas respectivas datas e o titulo das atividades

desenvolvidas na proposta pedagadgica.


http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino
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QUADRO 2 - Etapas de aplicacdo da Proposta Pedagogica

1° 10/2020 Questionario Diagndstico

2° 10/2020 Reflexdes sobre o ensino de Botanica e formagéo de
professores

3° 11/2020 A utilizacdo da musica Dona Arvore, de Bia Beldran

4° 11/2020  Exposicao dos trabalhos sobre as espécies vegetais

11/2020 Analise do livro didatico “Buriti mais Interdisciplinar”

5° sobre o0 ensino de Botéanica
11/2020 Videoaula da Rede Municipal de Curitiba sobre o
6° Ensino de Botéanica/ Producéo de video

12/2020 Apresentacao e discussao sobre a producao de videos
7° para o ensino de Botanica

8° 12/2020 Encerramento com Feedback geral e questionario final

Fonte: a autora, 2021

A seguir, apresentamos detalhes de todos os encontros realizados, com 0s

estudantes, na proposta pedagogica.

3.1. PRIMEIRO ENCONTRO — QUESTIONARIO DIAGNOSTICO (QD)

ApoOs a apresentacdo do tema aos estudantes fizemos a aplicacdo de uma
Avaliacdo Diagnostica Inicial, por meio de um Questionario (Apéndice B), para
entendermos as nocdes prévias que 0s participantes ja possuiam em relacdo aos
conteudos de Botanica no Ensino Fundamental Anos Iniciais e também em relacdo
aos recursos didaticos utilizados pelos professores deste nivel da Educagéo Basica.
ApoOs responderem ao questionario, todos foram convidados a participar de uma
tempestade de ideias, tendo como tema orientador as formas de conducdo das
aulas de Botanica no Ensino Fundamental |, com a intencdo de organizarmos um
apanhado de estratégias, métodos, metodologias e instrumentos utilizados pelos
professores nessas aulas. Ao final fizemos um debate de todas as informacodes

coletadas.
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3.2 SEGUNDO ENCONTRO — REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE BOTANICA E FORMACAO DE
PROFESSORES

Iniciamos com um feedback do primeiro encontro, para reforcar os
conhecimentos gerais dos estudantes. Logo, utilizando o equipamento de Data
Show, apresentamos uma aula em Power Point para discutir a respeito do Ensino de
Botanica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apresentando as dificuldades
encontradas para o ensino destes conteddos nos Anos Iniciais de acordo com a
fundamentacéo tedrica da dissertagdo, mostrando a importancia da diversificacdo de
recursos didaticos, além de falarmos sobre a importancia da formacdo de
professores. Finalizamos este encontro com a aplicacdo de uma Sintese Avaliativa

aos participantes.
3.3 TERCEIRO ENCONTRO — A UTILIZAGCAO DE MUSICA NA SEQUENCIA DIDATICA

Apés um feedback da ultima aula nés utilizamos a letra da musica “Dona
Arvore”, de Bia Beldran, para ensinar sobre as partes das plantas de uma maneira
mais engajadora e interativa. Essa musica foi cantada com os alunos e, apés, foi
realizada a leitura da letra da musica. Ao final aplicamos uma Sintese Avaliativa e
pedimos a todos os participantes que fizessem um trabalho em suas residéncias que
constava em tirarem uma foto de alguma planta que tivesse em suas residéncias e
fizessem uma pesquisa quanto ao nome, origem, importancias e curiosidades da
espécie. O trabalho foi enviado por endereco eletrdnico ou ferramenta de dialogo

eletronica, e utilizada no encontro seguinte.
3.4 QUARTO ENCONTRO — EXPOSICAO DOS TRABALHOS SOBRE AS ESPECIES VEGETAIS

Iniciamos com o feedback sobre os trabalhos das plantas nas residéncias
produzidos pelos participantes, informando-os quanto aos nomes das plantas, usos
e utilidades, partes morfoldgicas que auxiliam nas suas identificacfes e a origem
destas espécies. Durante a exposicdo dos trabalhos abrimos para debate das
informacgdes e ao final pedimos que os participantes indicassem uma das plantas
gue mais teve destaque durante as apresentacdes. Em seguida aplicamos a sintese

avaliativa.
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3.5 QUINTO ENCONTRO — DISCUSSOES SOBRE O LIVRO DIDATICO

Além do Feedback do ultimo encontro, ndés desenvolvemos uma aula
expositiva sobre os assuntos de Botanica apresentados no livro didatico utilizado
pela Secretaria de Educacdo deste municipio, intitulado como “Buriti Mais
Interdisciplinar Ciéncias, Historia e Geografia”. Além disso, aplicamos a sintese

avaliativa.

3.6 SEXTO ENCONTRO — PRODUCAO DE VIDEOAULA

Iniciamos com o feedback da ultima aula. Os participantes foram convidados
a assistir uma videoaula sobre Botanica, disponivel na internet
https://www.youtube.com/watch?v=MHwQCd V79c

Apbs assistirem, o professor fez perguntas relacionando o conteudo e a forma
de conducdo do tema na videoaula. Apds, solicitamos aos participantes que
produzissem para o proximo encontro um video de 2 a 3 minutos sobre o tema
Botanica, com atendimento ao publico do Ensino Fundamental |. Houve a indicacao
de que o video fosse produzido por meio de um celular, com a possibilidade de

edicdo. Além disso, ao final do encontro aplicamos a sintese avaliativa.
3.7 SETIMO ENCONTRO — APRESENTACAO DE VIDEOAULAS

Neste encontro novamente fizemos feedback da Ultima aula. E apés
assistirmos alguns dos videos produzidos pelos alunos, fez-se uma analise tanto de
conteudo quanto da forma de apresentacdo na qual os participantes se apoiaram,
relacionando essas producdes com o0s conteudos existentes nos livros didaticos e

com as metodologias de ensino. Por fim, aplicamos a sintese avaliativa.
3.8 ULTIMO ENCONTRO — QUESTIONARIO FINAL (QF)

Fizemos um feedback de todos os encontros anteriores, reforcando as
atividades desenvolvidas e suas formas de apresentacdo. Logo ao final pedimos a

todos os participantes que respondessem a Avaliagcao Diagndstica Final.


https://www.youtube.com/watch?v=MHwQCd_V79c
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4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

4.1 PESQUISA QUALITATIVA

Esta pesquisa foi caracterizada de acordo com 0S pressupostos
metodoldgicos da pesquisa qualitativa, segundo os aportes de Bogdan e Biklen
(1994). A pesquisa qualitativa € amplamente utilizada nas Ciéncias Humanas e
Sociais, visto que oferece suporte aos pesquisadores no estudo de tematicas nao
quantifichveis e que abrangem descricbes detalhadas de processos, técnicas e
andlises (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A pesquisa qualitativa tem como caracteristica ser uma pesquisa descritiva,
cujo instrumento principal é o investigador, 0 ambiente natural a fonte de dados. Os
investigadores tendem a analisar seus dados de forma intuitiva, e o significado € de
importancia vital na abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Esse tipo de
pesquisa possibilita ao pesquisador:

[...] compreender o processo mediante 0 qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consistem estes mesmos significados.
Recorrem a observagdo empirica por considerarem que é em funcédo de
insténcias concretas do comportamento humano que se pode refletir com

maior clareza e profundidade sobre a condicdo humana. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 70).

A andlise qualitativa é descritiva porque os dados obtidos sdao em forma de
palavras ou imagens e ndo em numeros. Os dados sao formados por meio de
transcricbes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorandos e outros registros oficiais. Deste modo, segundo Bogdan e
Biklen (1994), os investigadores buscam analisar os dados em toda sua riqueza,

respeitando a forma em que esses foram registrados ou transcritos.

4.2 COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada, por meio de dois questionarios, um aplicado
no primeiro encontro, denominado avaliagdo diagnostica e o outro no ultimo
encontro, avaliacdo final, para verificacdo da ampliagcdo de conhecimento sobre o

ensino de Botéanica e recursos didaticos apds a realizagdo de todos os encontros,
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esses questionarios foram aplicados de forma assincrona, disponibilizados no
ambiente virtual Google Classroom,

Os questionarios foram aplicados no inicio e final da pesquisa, os trabalhos
foram desenvolvidos durante as aulas e as sinteses avaliativas foram desenvolvidas
ao final dos encontros, para que ao final de cada encontro os estudantes pudessem
refletir sobre as facilidades e dificuldades encontradas em cada atividade e também
para auxiliar o professor a adequar as atividades para o proximo encontro.

Esta proposta pedagodgica foi desenvolvida de maneira assincrona e sincrona,
devido a pandemia da Covid-19. As atividades foram postadas no ambiente virtual
Google Classroom, que € uma ferramenta on-line e gratuita que auxilia professores,
alunos e escolas. Os encontros aconteceram virtualmente por um servico de
comunicacao por video denominado Google Meet.

Para andlise dos dados, utilizou-se o0s questionarios diagnostico e final,
conforme apéndice B e C constituintes dos instrumentos de coleta de dados. O
questionario € um instrumento de coleta de dados formado por uma série de
perguntas ordenadas, podendo ser classificadas em trés categorias (MARCONI,
LAKATOS,2003,p.205-206):

a) Perguntas abertas. Também chamadas livres ou ndo limitadas, sdo as
gue permitem ao informante responder livremente, usando linguagem
prépria, e emitir opinides.

b) Perguntas fechadas ou dicotdmicas. Também denominadas limitadas ou
de alternativas fixas, sdo aquelas que o informante escolhe sua resposta
entre duas opg¢des: sim e néo.

c) Perguntas de mdltipla escolha. S&o perguntas fechadas, mas que
apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo varias facetas
do mesmo assunto.

Na elaboracdo de questionarios da pesquisa, fizemos uso das questbes
abertas, pois efetivam investigacdes mais profundas e precisas. Estes questionarios
passaram por uma analise intersubjetiva.

Todas as atividades avaliativas, efetuadas durante a aplicacdo da proposta
pedagdgica foram codificadas como Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7 e A8. No entanto,

para analise dos dados, utilizamos as atividades Al e A8, que sdo 0s questionarios.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

As atividades propostas nessa pesquisa foram aplicadas em uma escola
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publica situada em uma cidade da regido Norte do Parana, no periodo de outubro a
novembro de 2020, aos estudantes que cursavam a disciplina de Metodologia do
Ensino de Ciéncias e estavam no ultimo ano do Curso de Formacao de Docentes da
Educacéo Infantil Anos Iniciais, em Nivel Médio — na Modalidade Normal, no periodo
noturno. Mediante assinatura do termo de consentimento (Apéndice A), participaram
da pesquisa 24 estudantes, com idade entre dezessete e dezoito anos, sendo 21 do
sexo feminino e 3 do sexo masculino. Por questdo de ética, todos os estudantes
foram codificados pela letra E, seguido de um numero ordinal, ficando dispostos em
El, E2, E3, E4, E5... E24.

Apesar de 24 estudantes terem participado da pesquisa, foram analisados os
dados daqueles que participaram de todas as aulas e entregaram todas as
atividades propostas, perfazendo um total de 20 estudantes — dezoito do sexo

feminino e dois do sexo masculino.

4.4 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A andlise textual discursiva tem sido cada vez mais utilizada nas pesquisas
investigativas para compreensdo dos fatos, por intermédio de textos, entrevistas,
observacbes e sequéncias didaticas (MORAES; GALIAZZI, 2014). Esse tipo de

analise pode ser compreendido como:

[...] um processo auto-organizado de construcdo de compreensdo em que
novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: a unitarizacdo — desconstrucdo dos textos do corpus; a
categoriza¢cdo — estabelecimento de relacdes entre 0os elementos unitarios;
e por ultimo o captar de um novo emergente em que a nova compreensao é
comunicada e validada (MORAES, 2003, p. 192).

Sao necessarias quatro etapas para realizar a analise textual discursiva,

conforme expbem Moraes e Galiazzi (2014, p. 11-12):

a) Desmontagem dos textos ou unitarizag&o: consiste no processo de examinar
0S materiais sob estudo, subdividindo-os até se chegar a unidades
constituintes. Nessa primeira etapa séo realizadas a fragmentacao dos textos
e a codificacdo das andlises; a reescrita de cada andlise a fim de que
assumam significados; e a atribuicdo de um titulo (nome) para cada unidade

produzida.



37

b) Estabelecimento de relacbes ou categorizacdo: nesta fase as unidades
obtidas na etapa anterior sdo combinadas e classificadas para serem (re)

unidas em grupos mais complexos, ou seja, em categorias.

c) Captacdo do novo emergente: apos uma analise aprofundada dos dados
pormenorizados e (re) unidos em conjuntos caracteristicos, uma nova
compreensao poderd surgir desses dados. Informacfes implicitas poderao
emergir mediante o percurso completo das etapas anteriores. Assim, novas
compreensdes tanto quanto suas criticas e validacbes sdo previstas para a
etapa. O resultado desse processo sera um metatexto que representara o

produto de uma nova combinagéo de elementos.

d) Processo de auto-organizacdo: todo o percurso acima descrito para analise
de dados é apresentado como um processo racionalizado e planejado a partir
do qual novas compreensdes poderdo surgir. Entretanto, mesmo diante de
um processo considerado auto-organizado, os resultados ndo podem ser

previstos.

Assim, nesta pesquisa empregou-se a andlise textual discursiva para analisar
as atividades dos estudantes que integraram a amostra, cuja coleta foi realizada por

meio de uma proposta pedagdgica.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo trazemos apresentacdo e andalise dos dados da proposta
pedagodgica aplicada aos estudantes do ultimo ano do Curso de Formacdo de
Docentes. Optamos por analisar o diagndéstico da atividade 1 (Avaliagdo Diagnoéstica
Inicial — Apéndice B) e o diagndstico da atividade final (Questionario Final —
Apéndice C) como corpus de analise para verificacdo do alcance dos objetivos desta
pesquisa, dentre as oito atividades propostas.

Sob a luz do referencial tedrico e corpus da pesquisa, os dados das
atividades foram organizados em cinco categorias a priori: Categoria 1 — Ludico
como recurso didatico para o ensino de Ciéncias/Botanica; Categoria 2 — O Ensino
de Botanica; Categoria 3 — Metodologias/estratégias de Ensino; Categoria 4 — O
Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental Anos Iniciais; Categoria; 5 —
Contribuicdes

Na categoria 1, o Ladico como recurso didatico para o ensino de Ciéncias e
Botanica, foram analisadas duas questdes, uma relacionada a verificar sobre
atividades Iudicas para o ensino de Ciéncias (Q1l) e a outra questdo (Q2)
relacionada a utilizacdo de atividades lidicas para o ensino de Botanica

Nesta categoria foram utilizadas trés unidades de andlise, denominadas de
Nocdes adequadas, aqueles excertos dos estudantes que se aproximavam do
conhecimento cientifico, No¢des parcialmente adequadas, aqueles excertos que
estavam parcialmente de acordo com o conhecimento cientifico e Nocdes

inadequadas, aqueles excertos que ndo se aproximavam do conhecimento cientifico.

QUADRO 3 - Categoria 1 — Ludico como recurso didatico para o ensino de
Ciéncias/Botanica

Unidade Excertos

Nocbes Adequadas Conheco a atividade de plantar o feijao no algodao, que é uma
das experiéncias que os professores mais utilizam para poder
ensinar melhor os seus alunos e também para aprender mais a
atencdo deles (A1, E3, Q2);

Plantar o feijdo no algodédo, apresentar de forma mais concreta
as diferentes formas de folha e flores, por exemplo (Al, ES5,

Q2);

Quando estamos trabalhando Botadnica é essencial
trabalharmos com atividades ludicas, porque para ensinar esse
conteldo um dos melhores instrumentos de ensino serdo as
atividades lidicas, porque através delas os alunos irdo
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conseguir entender melhor o conteddo e isso contribuira muito
na aprendizagem de cada um deles (A2, E1, Q6).

Nocdes parcialmente Sim, o jogo da memédria, ele pode ser trabalhado em diferentes
Adequadas disciplinas, porque por meio dele as criancas aprendem o
conteldo através de um jogo (Al, E1, Q1);

Musica para alfabetizacdo de letras e nimeros (A1, E5, Q1).

Nocdes inadequadas Sim, passeios em zoolégicos entre outros lugares para o
estimulo do ensino de biologia. Passeios em fazendas para
fazer e soltar pipa no ensino da matematica, entre outros (Al,
E2, Q1);

N&o me recordo de nenhuma (A1, E4, Q1).

Fonte: a autora, 2021

Podemos observar por meio dos excertos da Categoria 1 — O ladico como
recurso didatico para o ensino de Ciéncias/Botanica, que h& evidéncias pelos
excertos destacados, que os estudantes, mesmo estando no ultimo ano do Curso de
Formacédo de Docentes da Educacado Infantil, ndo se recordam do ludico para o
ensino de Ciéncias, como destacado no excerto: “[...] ndo me recordo de nenhuma”
(A1, E4, Q1) e quando demonstram ter conhecimento relacionam a outras areas de
ensino, como no exemplo: “[...] Sim, o jogo da memdria, ele pode ser trabalhado
em diferentes disciplinas, porque por meio dele as criancas aprendem o conteudo
através de um jogo” (A1, E1, Q1).

Acreditamos que esse desconhecimento esta relacionado a caréncia destes
recursos nas escolas. De acordo com Silva (2015), h4 caréncias de métodos e
técnicas de abordagem que facilitem o seu ensino. Lima e Vasconcelos (2006)
reforcam que essa dificuldade esta ligada a pouca variacdo metodolégica utilizada
durante as aulas, fazendo com que os docentes recorram ao livro didatico, como
anico recurso para auxiliar na préatica pedagdgica.

Libaneo (1998) afirma que uma aula expositiva ndo deve ser descartada, pois
combinada com outras formas didaticas, como filmes, trabalhos em grupos, textos,
internet e estudos cientificos, torna-se uma grande potencialidade no processo de
ensino e aprendizagem. Entretanto, apesar de todos os recursos didaticos
existentes, muitos professores ainda utilizam os livros com frequéncia para estruturar
suas aulas, permanecendo em aulas ditas como tradicionais ou aula expositiva.

O ensino de Botanica vem sofrendo dificuldades ao longo do tempo, sendo
fortemente discutido. E isso recai principalmente na forma de como esse conteudo é
trabalhado em sala de aula. E sabido que aula tradicional é aquela que predomina

nesse contexto, e que é caracterizada pela apresentacao sistematizada e linear dos
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conteudos aos alunos.

Podemos inferir que a falta de variacdo metodolégica, como utilizacdo de
jogos ou atividades que levem a pratica da Botanica se devem também pelo déficit
da formacdo docente nessa area de pesquisa. O professor-pedagogo, muitas vezes
desconhece as propostas para um ensino mais incisivo nessa area do

conhecimento, optando pelos modelos tradicionais no Ensino de Ciéncias.

Alguns autores apontam como problemas relacionados ao ensino de
botadnica a grande quantidade de terminologias complexas, as praticas
pedagdgicas, os curriculos usados no ensino da disciplina, que sdo muitas
vezes apenas reproducbes de um ensino académico realizado na
graduagdo dos professores, suas nomenclaturas, conceitos, termos
cientificos, entre outros, gerando uma aprendizagem mecanica e uma
realidade magante, em que o ensino de botanica limita-se ao saber
descritivo, dificultando o desenvolvimento da autonomia e expresséao.
(LIMA, 2019, p. 14).

Nesse sentido, a Botanica, sendo uma subarea da Biologia, vem perdendo
espaco has salas de aula, com wuma defasagem no processo de
ensino/aprendizagem por parte dos alunos. Além disso, essa deficiéncia pode estar
relacionada a metodologia do ensino que é voltada quase que totalmente para
conteldos conceituais, suas terminologias complexas, 0s curriculos usados no
ensino da disciplina, falta de recursos e a proépria rotina na Educacdo Basica com
aulas puramente teoéricas, tornando-se cansativas e tirando a possibilidade de
cooperacao e interacao entre professor e alunos.

A problemética no ensino de Boténica ndo se resume apenas a sala de aula,
mas podemos observar também os documentos que regem 0 ensino, pois ndo ha
um direcionamento para o ensino de Botanica, pois o protagonista do cenario € a
biodiversidade.

Nesse sentido, a aposta na investigacdo de atividades diferenciadas no
ensino de Botanica pode levar os estudantes a questionarem, interferirem,
observarem e construirem conceitos e mudarem suas percep¢des cognitivas sobre o
tema. Tudo isso € fundamental no atual ensino, ja que passamos por mudancas
técnico-cientificas consideraveis, sobretudo diante desses tempos de pandemia da
Covid-19 (SARs-Cov-2). As propostas e estratégicas metodoldgicas devem estar em
consonancia com a atual realidade da educacdo, devendo sempre buscar

protagonizar os estudantes como agentes ativos da construcdo do seu proprio
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conhecimento.

Dando sequéncia a analise, na (Q2) desta mesma categoria, quando foi
perguntado sobre o ludico para o ensino de Boténica, apesar de serem utilizados
para analise apenas cinco questionarios, ficou evidente na resposta de todos uma
Unica atividade, a de plantar o feijao no copinho, no algoddo, numa caixinha, na
casca de ovo, como podemos observar nos excertos: “[...] atividade semente de
feijao dentro de um copo descartavel” (A1, E1) ou “[...] plantar o feijao no algodao”
(Al, E3), ficando evidente a falta de conhecimentos relacionados a recursos e
estratégias para o ensino das plantas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Porém, durante a realizacdo da sequéncia didatica, podemos perceber que houve
uma ampliacdo deste conhecimento, pois na A8 (Questionario Final), quando
questionados novamente sobre que instrumentos/recursos didaticos utilizariam em
suas aulas, podemos observar que estes estudantes perceberam que é possivel a
utilizacdo de outros recursos para 0 ensino/aprendizagem, como se pode verificar
na Figura 3, havendo a predominancia das dinamicas, videos, fotos e imagens.

Serra et al. (2014) relatam que utilizar modelos ludicos para o ensino de
Botanica no Ensino Fundamental Anos Iniciais consiste em uma alternativa para
estimular o interesse dos alunos na aprendizagem destes contetdos. Portanto, essa
variacdo apresentada pelos estudantes reforca essa necessidade e caminho que o
futuro professor deve seguir para que possa fazer a diferenca no ensino de Botanica
na Educacéo Infantil.

Em outras palavras, uma forma de romper com 0s entraves no ensino de
Botanica, € compreender que o papel do educador deva ser de um mediador entre
os educandos e seus conhecimentos prévios, associados as praticas que valorizem
os saberes locais. De fato, os educadores em suas praticas pedagogicas devem
valorizar os conhecimentos cientificos e os saberes que os educandos ja possuem
sobre as plantas, pois fazem parte do dia a dia de toda a sociedade.

Certamente, estudar Botanica por meio da ludicidade e estratégias
metodoldgicas, como aulas praticas em laboratério e campo, acabam por resgatar
a relacdo homem-natureza e evidencia o desenvolvimento de uma consciéncia
sustentavel entre os estudantes e a sociedade. Além dessas estratégias, 0s
professores necessitam propor atividades contextualizadas com o cotidiano do
aluno, seja por meio de orientagcbes dos livros didaticos, seja por meio das

estratégias das metodologias ativas em voga na sociedade atual.
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Figura 3 - Numero de indica¢des de uso de diferentes recursos para o ensino,
realizado pelos alunos, 2021

Podemos inferir, com base na Figura 3, que estes estudantes, apls a
aplicac@o da proposta pedagdgica, utilizariam diferentes recursos didaticos em suas
aulas, como fotos e imagens, dindmicas, debates em grupos, videos, ndo deixando
de lado os recursos mais tradicionais como o livro didatico e o quadro de giz,
entendendo que é possivel utilizar outros recursos para o ensino e aprendizagem
dos alunos, principalmente no EF Anos Iniciais. Com rela¢do ao uso do ludico como
recurso didatico, podemos concluir que esses estudantes entenderam a proposta da
pesquisa e compreenderam que o ladico pode ser uma abordagem facilitadora para
0 ensino de Botanica, como demonstrado pelos excertos a seguir apresentados: “[...]
atividades ludicas os alunos se interessam mais pelo assunto, pois acabam sendo
atividades prazerosas onde juntos adquirem conhecimentos (A2, E2); “[...]
consegui perceber que utilizando esse meio ludico conseguimos ensinar e prender
a atencédo do aluno, tendo uma aula mais divertida, o aluno produzird e entendera
muito mais o conteudo proposto” (A2, E3); “[...] Facilita sim, porque através das
atividades ludicas os alunos tém mais interesse em aprender, porque quando se
trabalha apenas com o método tradicional os alunos acabam se cansando de ser

sempre a mesma rotina” (A2, E1).
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Estes relatos dos estudantes, indicando variados recursos para o ensino de
Botéanica, provavelmente estdo atrelados, de acordo com Silva (2015), a existéncia
de caréncias em meétodos e técnicas de abordagem que auxiliem o processo de
ensino nas escolas. No entanto, o que predominou foi o uso de fotos e imagens para
realizar esse processo, fato esse nao relatado por Lima e Vasconcelos (2006), que
afirmaram o uso pelo professor do livro didatico como Unico recurso para auxiliar na
pratica pedagodgica. Este recurso também foi citado pelos participantes dessa
pesquisa, mas apenas 45% destes o indicaram.

Além dos recursos didaticos tradicionais e contemporaneos, existe uma
infinidade de materiais que podem ser usados como recursos alternativos para as
aulas com temética do ensino de Botanica: aulas expositivas, aulas de campo, aula
com filmes, aula com quadrinho e jogos didaticos, que podem ser utilizadas por
professores em qualquer escola, até mesmo naquelas que ndo possuem recursos
tecnoldgicos ou laboratérios (LIMA, 2019, p. 29).

No que tange ao ensino de Botanica, a area das Ciéncias Bioldgicas
apresenta inumeros recursos didaticos que podem auxiliar os professores a
diversificar suas aulas, proporcionando sair da rotina do dia a dia.

Nesse contexto pandémico, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TICs) se tornaram essenciais para que a educacdo e 0 ensino nao parassem
suas atividades. Rosa e Santos (2016) destacam a grande facilidade de os
estudantes fazerem uso das tecnologias, tendo em vista que eles vivem imersos
nesse mundo tecnoldgico. E, diante disso, muitos de nds precisamos aprender a
conviver e a manusear toda essa tecnologia.

Como exemplo de recursos didaticos, podemos citar os jogos didaticos por
serem atividades de caréter ladico, diferente e significativo, apresentando-se como
um aliado ao aprendizado. Eles sdo um recurso alternativo e complementar que
pode ser utilizado durante as aulas de ciéncias, e desta maneira tornar a atividade
mais atraente e motivadora, atingindo assim diferentes objetivos simultaneamente
(LOPES, 2005; FREITAS et al., 2011).

De acordo com Godoi (2010) e Nascimento (2015), o uso dos jogos ladicos
contribui muito no processo de ensino, pois sdo praticos, faceis de manipulacdo
na sala de aula, sendo uma importante ferramenta na arte de ensinar,
desenvolvendo as relagdes sociais, a curiosidade e o desejo em adquirir mais

conhecimento. Os jogos desenvolvem no aluno a afetividade, as posturas sociais,
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morais, culturais, o cognitivo e 0os aspectos linguisticos. Logo, se faz necessaria a
utilizacdo dessas atividades para o aprimoramento do processo de ensino-
-aprendizagem.

Por meio da utilizacdo de atividades ludicas em sala de aula, varios
objetivos podem ser atingidos, como os relacionados a cognicao (desenvolvimento
da inteligéncia e da personalidade), fundamentais para a construcdo do
conhecimento, a socializacdo (simulacdo da vida em grupo), a motivagao
(envolvimento da acédo, do desafio e a mobilizacdo da curiosidade) e a criatividade
(MIRANDA, 2001).

Sendo assim, a partir do uso desses recursos metodoldgicos podemos
elaborar diversas estratégias que contemplem o ensino de Botanica de uma
maneira mais significativa para os estudantes. Esses recursos caracterizam-se por
mediar de forma eficaz e ladica a relacdo teoria e préatica. Dessa forma, uma aula
bem planejada e elaborada pode proporcionar aos estudantes a capacidade de
interacdo com o conteudo, bem como favorecer o desenvolvimento de habilidades
quanto a cognicdo, a afeicdo, a socializacdo, a motivacao e a criatividade (LIMA,
2019, p. 30).

Seguindo o desenvolvimento da nossa pesquisa, demonstraremos a
segunda categoria, que esta relacionada aos conteudos de Botéanica para o Ensino
Fundamental Anos Iniciais:

Nesta categoria os estudantes foram questionados sobre o que sabiam sobre
a grande area de Botanica (Q2) e também se recordavam de observarem durante o
estadgio obrigatério do curso como a Botanica era ensinada aos alunos no
Fundamental Anos Iniciais ( Q4 ). Também foram utilizadas trés unidades de andlise,
denominadas de Noc¢bes adequadas, aqueles excertos dos estudantes que se
aproximavam do conhecimento cientifico, No¢des parcialmente adequadas, aqueles
excertos que estavam parcialmente de acordo com o conhecimento cientifico e
Nocdes inadequadas, aqueles excertos que ndo se aproximavam do conhecimento

cientifico.
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QUADRO 4 - Categoria 2 — Conteudos de Botéanica

Unidades Excertos

Nocéo inadequada ou Uma area da ciéncia voltada a estudar as plantas (Al, E5, Q3).
desconhecimento

Nocdes parcialmente Botanica é o ensino do reino vegetal, que estuda as partes das
adequadas ou plantas, sua reproducéo e evolugao (Al, E4, Q3);

. A botanica é a ciéncia das plantas, vegetais, relacées das
incompletas P 9 ¢

plantas (A1, E2, Q3);

Botanica para mim me faz pensar em todas as plantas, sua
estrutura que inicia desde a raiz, toda a complexidade que
existe, plantas pequenas, plantas grandes. Plantas que precisam
de agua diariamente, outras que precisam pouquissimo. Esse
assunto abrange muitas areas e é um contetdo muito legal (A1,
E4, Q3).

Botanica é o ensino do reino vegetal, que estuda as partes das
plantas, sua reproducéo e evolucédo (Al, E3, Q3).

Nocbes adequadas A botanica é o estudo das plantas, nela entendemos o
desenvolvimento do mesmo, conhecemos a diversidade que
existe dentro dela, as funcbes de cada parte da planta, seus
beneficios entre outros ( Al, E2, Q3);

Entendo que a Boténica é uma ciéncia que estuda a vida das
plantas. Através dela podemos estudar o crescimento,
reproducdo, desenvolvimento, doencas e evolucdo da vida das
plantas ( A1, E1, Q3).

Fonte: a autora (2021)

Os excertos do Quadro 4 demonstram que quando os estudantes foram
guestionados sobre o que entendiam da grande area de Botanica (Q3), percebemos
gue muitos tém nocbes adequadas e parcialmente adequadas sobre o assunto,
podemos perceber que os estudantes possuem conhecimento que se aproxima do
cientifico, porém suas definicdes se apresentam limitadas levando em consideracao
a area de estudo da Boténica observamos nos excertos: “[...] € uma ciéncia que
estuda a vidas plantas” (A1, E1); “[...] € o estudo das plantas... conhecemos a
diversidade... funcbes de cada parte... beneficios” (Al, E2); “[...] € o ensino do reino
vegetal...” (A1, E3), bem proximo do significado que os dicionarios e livros didaticos
trazem, ficando claro, com base em Arrais, Sousa e Masrua (2014), a falta do
reconhecimento da importancia das plantas para o homem, mostrando que o
interesse pela biologia vegetal é tdo pequeno que estas raramente sédo percebidas,
deixando evidente que essa ciéncia tem um tratamento rapido e superficial. Apesar
do Brasil ser detentor de uma exuberante natureza, ha falta de motivacdo para
estuda-la no local onde o interesse deveria estar.

Os estudantes também foram questionados se tinham alguma recordacéo de

aulas em que estudaram conteudos de Botanica (Q4) e se observaram durante o
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estagio obrigatério do curso no EF Anos Iniciais assuntos relacionados a Botanica,
porém como ja imaginavamos pelo que foi destacado nesta pesquisa em relacédo ao
ensino destes conteudos, ha realmente uma caréncia muito grande do ensino desta
ciéncia no EF Anos Iniciais, sendo ainda um ensino superficial, utilizando sempre a
mesma estratégia, como demonstrado em alguns excertos: “...] plantamos feijoes
dentro da casca de ovo...” (A1, E2); “[...] experiéncia de plantar feijdo na casca do
ovo” (A1, E5); “[...] s6 me lembro das disciplinas de portugués e matematica...” (A1,
E3); “[...] partes das plantas” (A1, E1), reafirmando uma percepc¢ao conhecida como
‘cegueira botanica”, que Wandersee et al. (2001) descrevem como termo
relacionado a falta de habilidade das pessoas em perceber a existéncia das plantas
em seu proprio ambiente, o que conduz a incapacidade de reconhecer a importancia
das mesmas para a biosfera e, consequentemente, para os seres humanos.

Ja segundo Katon, Towata e Saito (2013), a “cegueira botanica” € marcada
por caracteristicas como a dificuldade de perceber as plantas cotidianamente,
enxergar as plantas apenas como cenario para a vida dos animais, compreender as
necessidades vitais das plantas, desconhecer a importancia das plantas nas
atividades diarias, ndo saber explicar aspectos basicos sobre elas e, por fim, ndo
perceber a importancia das mesmas nos ciclos biogeoquimicos, causando uma
visdo equivocada das plantas e tratando-as como seres inferiores aos demais seres
VIVOS.

Sendo a Botanica um conteddo bastante negligenciado em termos
qualitativos e quantitativos de sua abordagem, é comum o tratamento rapido e
superficial dessa ciéncia, protelada para o final do ano letivo, quando o tempo habil
para o desenvolvimento do tema € reduzido (ARRAIS; SOUSA; MASRUA, 2014;
SANTOS; CECCANTINI, 2004; MATOS et al., 2015).

Silva (2013) e Salatino e Buckeridge (2016) apontam que essas dificuldades
encontradas pelos professores podem, muitas vezes, ser resultantes de uma
formacdo académica deficiente em Botanica, refletindo na inabilidade em motivar os
alunos no aprendizado da matéria.

O ensino de Botanica é essencial na formacédo do individuo, uma vez que os
vegetais sao importantes componentes ecoldgicos, alimentares e associam-se aos
processos climéaticos. O ensino dessa area, que em suma engloba varios ramos do
conhecimento biolégico, esta diretamente associado a compreensao do conceito de

biodiversidade. E nesse sentido, isto significa que 0 insucesso da aprendizagem
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ativa e significativa de conceitos botanicos pode comprometer a aprendizagem
significativa de outros conceitos e processos correlacionados, como questdes
ambientais, ecologicas, agricolas, industriais, bem como de identidade cultural
(RIBEIRO; SANTOS; CARVALHO, 2020).

Em resumo, a aula expositiva, descontextualizada e nao ativa, ou seja, sem a
acao efetiva e participativa do aluno, reduz de maneira drastica a ambiéncia
pedagdgica capaz de emergir conceitos iniciais de Botanica (ou conhecimentos
prévios), que poderdo servir de ancoragem para a aquisicdo de novos
conhecimentos.

As aulas de Botanica sdo conduzidas hegemonicamente de forma mecanica,
baseadas apenas na aquisicdo dos conceitos pelos conceitos, ou seja, Sao
apresentados isoladamente e sem sentido para o aluno. O ensino dessa area nao
deve se pautar somente no carater descritivo e sem enfoque ecoldgico e evolutivo

definido, pois esses fatores dificultam a assimilacao de conceitos pelos alunos.

A Boténica é uma &rea da Biologia que estuda a morfofisiologia das plantas
e vegetais. O estudo desse contelido permite, portanto, a compreensdo do
papel das plantas para a manutencdo da vida no planeta, sendo um
contelido altamente relevante no ensino de Ciéncias. Relaciona-se a vérios
ramos do conhecimento biolégico e estd diretamente associado a
compreensdo do conceito de biodiversidade no planeta. (RIBEIRO;
SANTOS; CARVALHO, 2020, p. 110).

Apesar dos contetdos de Botanica apresentarem uma amplitude conceitual
significativa, as caracteristicas desse ensino nas escolas ainda sao pouco
evidenciadas pelos educadores, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Hipoteticamente, podemos afirmar que parte desse problema seja de ordem
curricular e formativa, jA& que professores atuantes nessa etapa de ensino podem
ndo possuir formacao especifica e muitas vezes nado ter o dominio adequado do
assunto, prevalecendo um juizo de valor da Botanica como um conteddo muito
complexo e/ou de pouca importancia.

Além disto, a experiéncia de ensino-aprendizagem de conceitos de Botanica,
da forma como sé&o ministrados, ndo sensibiliza o aluno quanto a sua importancia e,
consequentemente, ele se desinteressa pelo tema. A falta de interesse dos alunos
em aprender alguns contetdos pode estar relacionada a forma com que o conteudo

€ apresentado em sala de aula, geralmente com um enfoque tradicional e expositivo.
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Dessa feita, argumenta-se que os conteudos da area de Botanica devam ser
debatidos com base nos conhecimentos prévios dos estudantes adquiridos ao longo
do processo de escolarizacdo, e ndo como se a Botanica estivesse além de suas
realidades cotidianas. A propdésito, compreender as complexidades conceituais e
progressivas das tematicas botanicas ao longo da escolarizacédo formal e relaciona-
-los aos conhecimentos prévios dos estudantes acaba por se constituir a base da
aprendizagem significativa (GAZOLA; ROMAGNOLO, 2016).

Dando continuidade a pesquisa, no Quadro 5 apresentamos a categorizacao
e analise das nocbes relacionadas a categoria — Metodologias/estratégias
observadas no estagio obrigatério do curso, nesta categoria os estudantes foram
questionados sobre que recursos, estratégias e metodologias de ensino 0s
professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais, utilizam em suas aulas para o
ensino de Ciéncias e Botanica.

Nesta categoria ainda foram utilizadas as unidades de andlise denominadas
de Nocbes adequadas, aqueles excertos dos estudantes que se aproximavam do
conhecimento cientifico, Nocfes parcialmente adequadas, aqueles excertos que
estavam parcialmente de acordo com o0 conhecimento cientifico e Nocdes

inadequadas, aqueles excertos que ndo se aproximavam do conhecimento cientifico.

QUADRO 5 - Categoria 3 — Metodologias/estratégias

Subcategorias Excertos
NocOes inadequadas Nenhuma (A1, E3, Q6).
Nocdes parcialmente | Os professores explicam os conteddos, mostram ilustracdes, tentam

adequadas

colocar situacdes que acontecem no dia a dia das criangas para que
possam entender e assimilar melhor os conteddos, e atividades de
fixagdo (A1, E5, Q6);

Houve métodos de musica, plantar feijdo, passeio pela escola para
diferenciar as diversidades de arvores e flores etc.(Al, E2, Q6);

Os professores utilizaram recursos mais ludicos e mais estratégicos
para prender a atencdo de seus alunos, sempre trabalhando com
qualidade, mas sim nunca deixando o brincar de lado (Al, E4, Q6).

Noc¢des adequadas

Utilizam o método da explicagdo, também atividades impressas e
atividade pratica para poder fixar melhor o contetido (A1, E1, Q6);
Nenhuma (A1, E3, Q6).

Fonte: a autora (2021)

Na Categoria 3 — Metodologias/Estratégias observadas durante o estagio

obrigatério do curso, percebemos que alguns estudantes tém noc¢des adequadas em
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relacdo a utilizacdo de estratégias para o ensino de Ciéncias durante os estagios de
observacédo de classe: “[...] houve método de musica... passeio pela escola [...] (A1,
E2, Q6); “Utilizam o método de explicacdo, também atividades impressas” (A1, E3,
Q6).

As respostas dadas pelos estudantes se aproximaram do que é abordado no
conhecimento cientifico, ja que existe uma grande preocupacdo no ensino de
ciéncias com as metodologias utilizadas em sala de aula, pois o professor acaba néo
utilizando todas as possibilidades existentes pela falta de atualizagdo. Por isso, é
fundamental que o professor deste curso apresente, nas disciplinas especificas,
metodologias diferenciadas para o ensino, permitindo que o0s estudantes se
questionem sobre as modalidades didaticas escolhidas para a apresentacao e
desenvolvimento dos conteldos, levando-os a fazer uma reflexdo na hora do

planejamento das aulas.

Como vocé apresentara os conteldos? Dara uma aula expositiva ou
pratica? Como vocé deve fazer para os alunos analisarem as implicacbes
do desenvolvimento dos conhecimentos biologicos? Que tipo de aula é mais
motivadora? Que recursos VOcé precisa para apoiar o aprendizado?
(KRASILCHIK, 2016).

Apbés a realizacdo da proposta pedagdgica, foi possivel verificar uma
ampliacdo e ajuste dos conhecimentos dos estudantes, em relacdo a utilizacao de
metodologias/instrumentos de ensino, pois, de acordo com Krasilchik (2016),
qualquer curso deve incluir uma diversidade de modalidades didaticas, porque cada
situacdo exige uma solucdo prépria, além do que a variacdo das atividades pode
atrair e interessar os alunos, atendendo as diferencas individuais. Esta fala da autora
vem ao encontro dos excertos dos estudantes: “[..] Quando os professores
trabalham diferentes metodologias no Ensino de Ciéncias isso 0s guiara a novas
formas de ensino, e até mesmo novos recursos de aprendizagem” (A2, E1, Q3);
“[...] utilizar métodos diferentes de apresentar a aula, sair daquele método
tradicional e repetitivo, para um método mais interativo e mais interessante” (A2,
E3, Q3).

E importante usar diferentes métodos para que desperte o interesse nos
alunos (A2, E2, Q3), ficando clara a percepcdo que esses estudantes tiveram a
respeito da utilizacdo de diferentes metodologias/instrumentos de ensino,

principalmente quando relacionado ao ensino de Botéanica, pois, embora existam
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variadas propostas metodoldgicas para o ensino desta ciéncia (aulas de campo,
jogos didaticos, aulas tedrico-praticas em sala de aula, entre outras), conforme
apresentam Dutra e Gillich (2014), h4 caréncia de métodos e técnicas de
abordagem que facilitem o seu ensino-aprendizagem, como relatado por Silva
(2015).

Nesse sentido, autores como Lima et al. (1999) e Smith (1975) enfatizam
também a importancia de atividades praticas para o desenvolvimento de conceitos
cientificos, pelo fato destas atividades transformarem o processo de aprendizagem
dindmico e mais interessante, e, principalmente, quando associadas ao cotidiano
dos alunos.

Nos dias atuais, € preciso levar em consideracdo o uso da tecnologia como
um auxilio de extrema importancia para dinamizar e melhorar os métodos de ensino,
pois qualquer que seja a metodologia de ensino que o professor escolha e use, ela
pode ser complementada, com vantagem, por recursos tecnolégicos, como videos,
retroprojetor, filmes, programas e ferramentas tecnoldgicas, entre outros
(KRASILCHIK, 2016).

A partir do Quadro 5 — Categoria 3 — Metodologias/estratégias, observou-se
gue o ensino da Botanica nos anos iniciais, frequentemente, é ministrado por meio
de aulas expositivas sem levar em consideracdo a aprendizagem significativa, ou
seja, o0 conhecimento prévio dos alunos. S&o trabalhadas aulas
tradicionais/conteudistas, utilizando somente o livro didatico como recurso. Por mais
gue ndo tenhamos contemplado mais alguns questionamentos sobre o ensino de
Botanica nos anos iniciais, podemos observar que muitas vezes esses conteldos
sdo propostos de forma simplista como datas comemorativas, Dia da Arvore,
semana do meio ambiente ou até mesmo na feira de ciéncias, onde os professores
trabalham desenhos e pinturas sem explicar os conceitos botanicos (RIBEIRO;
SANTOS; CARVALHO, 2020).

A busca por inovagfes e aprimoramento € uma constante na vida humana,
desde os mais remotos registros de civilizagdo. Desta maneira, atender as
especificidades de uma sociedade em constante mutacdo, ndo é tarefa facil, e ocupa
o professor papel primordial nesse contexto, uma vez que é preciso dosar as
inovacdes, sem, contudo, atirar ao lixo o que ja se conquistou. Por isso, é preciso

qgue o profissional de ensino esteja sempre atento as novas possibilidades, a fim de
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gue 0 novo possa ser somado aos conhecimentos prévios, resultando em novas
atitudes e posicionamentos.

O ambiente de sala de aula €, por natureza, heterogéneo, isto porque é
formado por sujeitos com histérias de vida diferentes, culturas variadas, e formas de
relacdo com os saberes também diferentes. Em funcdo disso, atender as
necessidades dos alunos de forma individualizada € uma tarefa ardua, isto para nao
dizer quase impossivel. Diante desse cenario, uma postura que contemple o maior
namero possivel de anseios pode ser a melhor saida.

Assim, uma metodologia ativa como o ensino hibrido possivelmente tera um
alcance maior apresentando melhores resultados, uma vez que possibilitara
diferentes enfoques para uma mesma situacdo de aprendizagem, de modo a
contemplar uma maior gama de necessidades, isto porque envolve a utilizacdo das
tecnologias com foco na personalizacdo das acdes de ensino e de aprendizagem,
apresentando aos educadores formas de integrar tecnologias digitais ao curriculo
escolar. Além disso, essa abordagem apresenta praticas que integram o ambiente
on-line e presencial, fazendo com que os alunos aprendam mais e melhor.

Esse método de ensino hibrido potencializa as especificidades positivas dos
envolvidos e, desse modo, o0 aluno estard mais motivado para ser ativo em seu
processo individual de aprendizagem. Por outro lado, com alunos mais participativos
e envolvidos no processo, o professor estard mais livre para refletir sobre suas
praticas e aprimora-las, cada vez mais a fim de que, de fato, possam apresentar
resultados satisfatorios.

Dessa forma, € essencial que o docente consiga conciliar os contetdos
tedricos com as atividades praticas em uma perspectiva pedagodgica significativa,
considerando, sempre que possivel, os conhecimentos prévios dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem.

Na categoria 4, apresentamos, no Quadro 6, a visdo que os estudantes tém
em relagdo ao ensino de Ciéncias no EF Anos Iniciais, nesta categoria 0s
estudantes foram questionados sobre como o0 ensino desses conteudos estdo
sendo apresentados em sala de aula nos Anos Iniciais do Fundamental.

Para isso, destacamos duas unidades de andlise para o ensino desses
conteudos, satisfatorio e insatisfatorio, sendo considerado satisfatorio, os excertos
gue mais se aproximaram do que foi apresentado na fundamentacao tedrica em

relacdo as dificuldades para o ensino de Ciéncias e Insatisfatorio os excertos dos
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estudantes que também estavam de acordo com a fundamentacéo tedrica, porém

foram escritos distantes do conhecimento cientifico.

QUADRO 6 - Categoria 4 — Visdo do Ensino de Ciéncias no EF Anos Iniciais

Unidades Excertos
Satisfatério Com uma defasagem enorme de conteddo e de professores
especializados na area, ficando bem desimportante (Al, E3, Q7).
Insatisfatorio Hoje em dia o ensino de ciéncias esta um pouco deixado de lado no

ensino fundamental e nos anos iniciais, alguns acreditam que sejam
metodologias pouco importantes, mas, ao contrario, sdo uma das mais
importantes que devemos estar estudando e trabalhando, os professores
também pouco utilizam materiais ludicos para poder explicar com mais
gualidade esta aula, pois aula de botanica é desinteressante e para tornéa-
-la mais interessante devemos utilizar recursos diferentes para prender a
atencao dos alunos (A1, E4 ,Q7);

Elas sdo ministradas através da aula de Pontos, que seria um 6° horario,
por professores muitas vezes néo especializados na area. Os professores
buscam novos métodos para que as criancas aprendam melhor, mas
nunca fogem do que sempre aconteceu, que seria os livros didaticos, as
atividades de fixacdo (Al, E5, Q7).

Fonte: a autora, 2021

A categoria 4 teve como objetivo reunir os excertos textuais que
demonstrassem como o ensino de Ciéncias vem sendo ministrado no Ensino
Fundamental Anos Iniciais do EF. Com relacdo a unidade de analise Insatisfatério,
percebe-se como este ensino se apresenta precario em relacdo ao uso de
metodologias diversificadas: “[...] Hoje em dia o ensino de Ciéncias estad um pouco
deixado de lado no Ensino Fundamental e nos anos iniciais, alguns acreditam que
sejam metodologias pouco importantes” (Al, E4, Q7); “[...] Elas sdo ministradas
através da aula de Pontos, que seria um 6° horario, por professores muitas vezes
nao especializados” (Al, E5, Q7). Assim, podemos perceber pelos excertos acima
que o ensino de Ciéncias vem sendo ministrado ainda de maneira insatisfatéria com
as dificuldades apresentadas na fundamentacéo tedrica desta pesquisa.

O ensino de Ciéncias, nos anos iniciais, precisa ser valorizado e, muitas
vezes, as metodologias utilizadas devem ser repensadas com o0 intento de
possibilitar uma atencéo especial em relacao a faixa etaria desses alunos; mas, para
iSso, € necessaria uma transformacdo na concepcdo de Ciéncias de muitos
professores, rompendo com paradigmas ja enraizados no fazer pedagogico desses

educadores, oriundos, em grande parte, da formacéao inicial (universitaria).
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E importante destacar que a Ciéncia ndo esta presente somente na sala de
aula, pelo contrario, os alunos deparam-se com situacdes do cotidiano em que a
Ciéncia esta presente, porém, para Ramos e Rosa (2008), ainda, as pessoas estao
distantes do chamado ‘conhecimento cientifico’. Para os autores, com relacdo aos
alunos, a “Ciéncia para elas continua cansativa, abstrata e praticamente impossivel
de ser compreendida” (RAMOS; ROSA, 2008, p. 300).

Um ponto que deve ser destacado na aplicacdo deste questionario inicial, em
relacdo a essa questdo (Q7), € que as escolas onde os alunos fazem o estagio
obrigatoério, sdo municipais e a disciplina de Ciéncias, dentro da grade curricular, é
ministrada de forma interdisciplinar com as disciplinas de histéria e geografia,
acontecendo uma vez por semana, numa carga horaria de 2h/a, denominada ainda
“aula de pontos”, nado ficando especificamente claro qual disciplina estd sendo
trabalhada, ficando claro que nos Anos Iniciais do EF, preocupacédo do ensino e
aprendizagem esta em torno das disciplinas de portugués e matematica, ou seja, do
saber ler, escrever e contar (GUIMARAES, 2010).

A percepcdo sobre a importancia da area de Ciéncias na escola e na
formacdo dos alunos é relativamente recente. Basta notar como ela demorou para
ser incorporada ao curriculo. Na concepcéo que vigorou do século XIX a década de
1950, impregnada de ideias positivistas, predominava o pensamento de que essa
area do conhecimento era sempre neutra em suas descobertas e que 0s saberes
delas decorrentes seriam verdades unicas e definitivas.

A maneira de ensinar também passou décadas apoiada na reproducédo dos
mesmos padrées. Acreditava-se que o0s fenbmenos naturais poderiam ser
compreendidos com base apenas na observacao e no raciocinio, bastando para isso
que os estudantes fossem levados a conhecer todo o patriménio cientifico produzido
até entdo e a memorizar conceitos. A metodologia, que tem no professor e no livro
didatico o centro da transmissdo de saberes, ficou conhecida como tradicional ou
conteudista — e ainda hoje esta presente nas salas de aula.

Somente nos anos 1960 € que essa pratica pedagogica comecou a ser
guestionada. O movimento que se contrapds a ela surgiu nos Estados Unidos,
estendeu-se para a Inglaterra e a Franga e chegou, com menos forca, ao Brasil. No
cenario mundial, havia uma disputa econdmica acirrada entre 0os paises e entre
blocos econémicos. Portanto, desenvolver tecnologias e saber usa-las para produzir

riquezas comecou a ser fundamental para o sucesso de uma nacgao. Era preciso
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formar mais e mais pessoas com capacidade de criar produtos, meétodos e
procedimentos que gerassem divisas. Nas escolas, era necessario incentivar a
formacao de profissionais com esse perfil e acreditou-se que o caminho para iSso
era levar os alunos a reproduzirem os passos que cientistas ja haviam trilhado ao
fazer suas descobertas.

Entretanto, a pratica dos professores de Ciéncias tem se apoiado em ensinar
0s conteudos historicamente acumulados, pela verbalizagdo, sendo o educando
sujeito passivo do processo de ensino-aprendizagem, cabendo-lhe memorizar o que
lhe é ensinado sem questionar “as verdades absolutas”. Essa visdo reforca e
legitima essa modalidade de pratica educativa, quando o ensino de Ciéncias deve
ser irremediavelmente cheio de incertezas, onde os alunos, com curiosidade,
poderdo contribuir para a elaboracdo do conhecimento cientifico, possibilitando aos
alunos uma aprendizagem de Ciéncias de modo construtivo ao invés de limitar-se na
aquisicao de saberes absolutos reproduzidos (POZO; CRESPO, 2009).

Neste sentido, diante dos desafios postos em ensinar Ciéncias, faz-se
necessario novas abordagens dos contetdos de Ciéncias nos anos iniciais que
possibilitem processos investigativos, onde o0s alunos, frente as atividades
investigativas, pensem e resolvam os problemas do mundo fisico, dentro de suas
condi¢cBes. Dentre essas abordagens destacamos o Ensino por Pesquisa, uma vez
que, diferente das outras perspectivas, ela estimula os professores a serem
guestionadores, argumentadores, estimuladores e a propor desafios em sala de
aula, e assim sdo conduzidos a trabalhar conjuntamente com o0s conteudos
conceituais (saber sobre), conteudos procedimentais (saber fazer) e conteudos
atitudinais (ser), permitindo que os alunos participem da construcdo do seu proprio
conhecimento.

O ensino de Ciéncias, na etapa inicial de escolarizacdo, apresenta algumas
caracteristicas especificas, como o fato de possuir um professor polivalente, de
guem geralmente se espera o dominio de areas diversas do conhecimento, como
portugués, matematica, Ciéncias, historia, artes, dentre outros. E notéria a pouca
énfase dada aos conhecimentos cientificos a serem ensinados nos anos iniciais,
assim como 0s poucos incentivos e cursos de formacdo voltados ao ensino de
Ciéncias para este nivel de escolaridade. O que justifica, as vezes, praticas
positivistas no ensino de Ciéncias que priorizam a transmissdo do conhecimento

cientiico como meta no processo de ensino e aprendizagem. Quando
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compreendemos a necessidade de mudar a forma de ensinar Ciéncias nos anos
iniciais, de ensaiar outras estratégias, refletir sobre elas e promover praticas no
Ensino que sejam validas para todos os alunos, abrindo espagos para mostrar a
potencialidade criativa da educacao cientifica, encaminhando-os a promocao do
desenvolvimento cientifico, estamos ousando; logo, ousar € inovar.

Neste sentido, ressaltamos que o ensino de Ciéncias deve estar relacionado
a praticas inovadoras, assumindo em suas atividades abordagens de ensino por
pesquisa, debates, analises entre outras metodologias, que visem ampliar a
participacéo ativa dos alunos em praticas préprias da Ciéncia.

Assim, com esta categoria finalizamos o QD, diagnosticando a visdo destes
alunos, em relagdo ao ensino de Ciéncias/ Botanica no EF Anos Iniciais, a utilizacido
do ludico como um recurso didatico para dinamizar as aulas e garantir o ensino e
aprendizagem dos conteudos. Vimos também as percepcfes dos alunos em relacao
ao ensino deste conteudo, sobre o que conheciam sobre o tema e, também, sobre
recursos e metodologias utilizadas pelos professores para o0 ensino de
Ciéncias/Botanica.

Na categoria 5, apresentamos, no Quadro 7, algumas contribuicdes para o
ensino de Ciéncias/Botanica, distribuido em duas unidades de andlise, uma com
relacdo ao ludico como recurso didatico e a outra em relagdo ao ladico como
instrumento de aprendizagem.

Nesta categoria, foram levadas em consideracdo a ampliacdo do
conhecimento que os estudantes obtiveram apés a aplicacdo do produto desta
dissertacéo, por isso foram analisadas as questdes da avaliacao final, ( apéndice B),
a primeira questdo ( Q1), onde os estudantes foram questionados a respeito da
importéancia de utilizar recursos didaticos ludicos para 0 ensino de
Ciéncias/Botanica, a outra questdo analisada ( Q6), os estudantes foram
questionados em relacdo a utilizar para o ensino de Ciéncias/ Botanica recursos
didaticos ludicos como um instrumento de aprendizagem para 0os conteudos de

Ciéncias e Botanica.
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QUADRO 7 - Categoria 5 — Contribuicdes

Unidades Excertos

Ladico como recurso | Sim, porque chamam atencdo das criancas facilitando seu
o aprendizado (A2, E4, Q1);

didatico Facilita sim, porque através das atividades ludicas os alunos
tém mais interesse em aprender, porque quando se trabalha
apenas com o0 método tradicional os alunos acabam se
cansando de ser sempre a mesma rotina e quase nem prestam
tanta atencdo na aula, por isso € muito importante trabalhar
atividades ludicas (A2, E1, Q1);

Depois de todo esse aprendizado adquirido por meio das
miniaulas apresentadas pelos alunos, consegui perceber que
utilizando esse meio ladico conseguimos ensinar e prender a
atencdo do aluno, tendo uma aula mais divertida, o aluno
produzird e entendera muito mais o contetido proposto (A2, E3,
Q1);

Sim. Pois com atividades lidicas os alunos se interessam mais
pelo assunto, pois acabam sendo atividades prazerosas onde
juntos adquirem conhecimentos (A2, E2, Q1).

Ladico como instrumento | Deveria ser essencial a utilizacdo de atividades ludicas, pois
) dessa forma os alunos aprenderdo melhor, sem ver a
de aprendizagem necessidade de se sentir obrigado a aprender aquilo sem
gostar. Com atividades diferenciadas o aluno se sentira
confortdvel em realizar, pois ndo tera apenas um metodo para
aprender e sim varios facilitando sua aprendizagem (A2, E2,
Q6);

Como ja foi explicado, a utilizacdo da atividades ludicas séo
muito importantes para o melhor aprendizado dos alunos (A2,
E3, Q6);

Considero importante que sejam feitas atividades ludicas e nao
figue sempre somente em leitura/questbes/avaliacdo escrita,
para que os alunos saiam da rotina e se interessem mais pelo
contelido (A2, E4, Q6).

Como observado nos excertos, para os estudantes a proposta pedagdgica
apresentou aspectos positivos para utilizacdo de recurso ludico relacionado ao
ensino de Botanica no EF Anos Iniciais. Podemos observar essa concepg¢ao quando
os estudantes referem, por exemplo: “...] por meio de atividades diferenciadas,
atividades praticas e prazerosas aos alunos” (A2, E2, Q2); as atividades “[...]
lidicas em suas aulas tém alguns pontos positivos como a interacao,
desenvolvimento dos alunos, faz que eles tenham mais interesse e que adquiram
0 gosto pelo conteudo, levando-os para vida toda, e aprender brincando é
essencial para o ensino” (A2, E4, Q2).

Além disso, a aplicacdo da proposta possibilitou a reflexdo sobre recursos
didaticos para o ensino de Ciéncias e também para o ensino de Botéanica: “[...]
utilizar métodos diferentes de apresentar a aula, sair daquele método tradicional e

repetitivo, para um método mais interativo e mais interessante” (A2, E4, Q3); "[...]
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professores trabalham diferentes metodologias no ensino de Ciéncias, iSSO 0S
guiara a novas formas de ensino, e até mesmo novos recursos de aprendizagem”
(A2, E1, Q3).

Planejamos a quantidade de aulas para abordagem da proposta, porém nao
foi possivel abordar todos os aspectos de forma mais aprofundada, assim
selecionamos informacdes-chave e atividades que seriam pertinentes para a
formacéao inicial de professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais, uma vez que
tinhamos apenas duas aulas semanais e ja estdvamos no 3° trimestre do ano de
2020. Outro fato importante a destacar foi a aplicacdo da proposta acontecer de
forma remota, fato esse que impossibilitava a participacdo de todos os alunos, por
falta de acesso a internet. Mas, mesmo com tantas dificuldades, ao final da proposta
pedagdgica os estudantes gravaram videos como forma de avaliacdo da disciplina
de Metodologia do ensino de Ciéncias, mostrando que apo6s a aplicacdo das
atividades desta proposta seria possivel utilizar diferentes recursos/instrumentos de
ensino para disciplina de Ciéncias e para o estudo de Botanica no EF Anos Iniciais.

Mediante andlises realizadas e das contribuicdes expostas pelos estudantes
evidenciamos, portanto, que tais resultados apresentam indicios para efetividade
desta sequéncia didatica.

Os excertos dos estudantes evidenciam o que € exposto por Zabala (1998),
as atividades sistematizadas em uma SD obtém um maior valor significativo, pois
sdo antecipadamente planejadas para que a aplicacdo e avaliacdo acontecam de
forma a favorecer a construcdo do conhecimento do aluno, a partir da realizacédo de
atividades e sua retomada.

Buscamos incluir na proposta pedagdgica, atividades que contemplassem as
habilidades supracitadas para auxiliar na constru¢cdo do conhecimento. No entanto,
nao € possivel avaliar com precisdo 0s aspectos cognitivos, a partir do nosso
instrumento de coleta de dados. Contudo, as interacbes realizadas durante a
aplicacdo das atividades e a analise realizada das atividades dos estudantes
apresentaram indicios de que foram oportunizadas situacdes de aprendizagem na
durante a aplicacao da proposta.

Como podemos observar nas analises anteriores, 0s estudantes possuiam
um conhecimento prévio em relagdo ao ludico como recurso didatico e também
sobre o conteudo de Botanica, porém nao sabiam na fase inicial da proposta que o

lidico ndo é uma metodologia de ensino e sim um recurso e um instrumento para o
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ensino: “[...] houve método de musica, plantar feijdo, passeio pela escola” (Al, E2,
Q6); “[...] método da explicagao” (Al, E1, Q6). Dessa forma, apresentam nocdes
incompletas do conhecimento cientifico.

A partir da intervencdo pedagdgica, percebemos durante e ao final da
aplicacao das atividades da proposta que houve uma evolucdo do conhecimento dos
24 Estudantes em relacdo aos conhecimentos prévios. ISso porque 0S mesmos
estudantes responderam de forma mais préxima dos conhecimentos cientificos,
como: “[...] porque para ensinar esse conteudo, um dos melhores instrumentos de
ensino serdo as atividades ludicas” (A2, E1, Q6); ”[...] importante que sejam feitas
atividades ludicas e nédo figue sempre somente em leitura/questdes/avaliacdo
escrita” (A2, E4, Q6).

O ensino da Botanica, bem como uma grande parte dos conteudos
relacionados as disciplinas de Ciéncias e Biologia pode ser marcado por diversos
entraves e dentre 0os mais evidentes encontram-se o desinteresse dos alunos por
esse conteudo, a falta de desenvolvimento de atividades préaticas e de material
didatico voltado para o aproveitamento desse estudo (MENEZES et al., 2008).

As dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo de ensino-
-aprendizagem podem estar relacionadas a diversas situacbes. Além disso,
despertar nos alunos o interesse pela Botanica é um desafio em algumas salas de
aula, principalmente se a proposta de ensino for baseada em métodos
convencionais, restritos aos livros didaticos e aulas expositivas que ndo atendem a
real situacdo a qual o estudante esta inserido.

Desse modo, torna-se imprescindivel entender as razdes, consideradas pelos
alunos, que justificam as possiveis dificuldades em relagdo ao aprendizado das
plantas. Os trabalhos cientificos e propostas publicadas para a melhoria do Ensino
de Botanica ainda séo incipientes, sdo poucos os estudos relacionados aos vegetais
gue abordam a tematica do ensino, ao passo que as pesquisas desenvolvidas na
educacdo apresentam discussbes sobre didatica, e raramente estas sao
relacionadas diretamente a Botanica (SILVA; CAVALLET; ALQUINI, 2005).

A alfabetizagcédo cientifica coloca-se como uma das alternativas capazes de
potencializar acdes que proporcionem uma educagdo mais comprometida.
Atualmente, ela esta no auge das discussdes voltadas para melhoria do ensino de
Ciéncias comportando um conhecimento dos fazeres cotidianos da ciéncia, da

linguagem cientifica e da decodificacdo das crencas aderidas a ela (CHASSOT,
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2002). Utilizar a alfabetizacdo cientifica como referéncia no ensino de Botanica
torna-se uma medida favoravel, visto que esse processo permite a criacdo de novos
significados diante de algo que se conhece, podendo dar sentidos aos fenémenos
gue sao observados habitualmente.

Entender a ciéncia proporciona, também, a oportunidade de reconhecer e
prever as transformacées que ocorrem na natureza. E perceber e colaborar para que
essas transformacdes que envolvem o cotidiano sejam conduzidas para que se
tenham melhores condi¢bes de vida. A Botanica pode contribuir para compreender a
linguagem da natureza que se manifesta ininterruptamente no cotidiano das pessoas
(CHASSOT, 2002).

A pedagogia histérica critica sugere que o ensino das Ciéncias seja
embasado no cotidiano, ou seja, que parta de problemas reais e socialmente
importantes, privilegiando as relagcbes e as praticas sociais. Nesse contexto,
reafirma-se a necessidade de trabalhar com o cotidiano do aluno, a fim de facilitar o
seu aprendizado e desencadear o processo de alfabetizacdo cientifica (SANTOS,
2005).

O professor deve se atentar ao fato de que para ensinar ndo basta conhecer
0 conteudo e manter os alunos atentos, supondo que enquanto prestam atencao
estdo aprendendo. O ensino deve conciliar a dimenséo conceitual da aprendizagem
e disciplinar com a dimensdo formativa e cultural. Nao se pode conceber,
atualmente, o ensino de Ciéncias como algo desvinculado dos aspectos
tecnoldgicos e sociais que essa ciéncia traz na modificacdo de nossas sociedades
(CARVALHO, 2004).

O educador deve introduzir didaticas inovadoras e criar condi¢Bes favoraveis
para aprendizagem. Nenhuma mudanca educativa podera acontecer sem que haja a
vontade do docente para aceitar, deliberar e aplicar novas propostas de ensino. Para
gue isso ocorra, deve ser elaborada uma gama de atividades no ensino de Botanica
que levem ao desenvolvimento do aluno, de seus conceitos, habilidades e atitudes,
orientando-0s para que eles mesmos consigam alcancar seus objetivos.

Nesse sentido, cabe destacar que a utilizagcdo do Iludico, como um recurso
didatico, realmente consiste em uma alternativa para estimular o interesse dos
alunos na aprendizagem do ensino de Boténica (SERRA, FREITAS; LIRA-DA-
-SILVA, 2013; NETA et al., 2014).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os dados apresentados nesta pesquisa, podemos concluir que
a aplicacdo desta proposta pedagodgica foi um aporte bastante eficaz, ampliando o
leque de possibilidades dos educandos em relagéo a possibilidades de estratégias e
recursos para o ensino de Botanica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
incluindo o ludico.

Ao implementar a proposta pedagodgica voltada para a formacgéo inicial de
professores para o ensino de Botanica, com os estudantes do curso de Formagao de
Docentes, percebemos que a aplicagdo dessa metodologia possibilitou que os
estudantes se envolvessem ativamente nas aulas, promovendo didlogo em sala de
aula, estimulando a capacidade de reflexdo e pensamento critico, atendendo ao
objetivo geral desta pesquisa que era relatar o desenvolvimento e a implementacao
de uma proposta pedagogica para o estudo de Botanica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, visando contribuir com o processo de formacdo inicial de professores,
em Nivel Médio, levando-os a refletir sobre a pratica docente realizada em sala de
aula para o ensino de Botanica e ampliando seus conhecimentos em relagcdo ao
ladico como recurso didatico, além de outros instrumentos de ensino.

Essa proposta pedagogica, também permitiu que esses estudantes
percebessem que embora a Boténica seja importante e se faca presente como
matéria-prima em varias producdes humanas, como na alimentacao, na fabricacao
de medicamentos e na producédo de biodiesel, ainda hoje infelizmente, ndo se
apresenta de maneira significativa no ambito escolar, em relacdo ao ensino
fundamental das escolas de nosso Pais. Isso pode acarretar um aumento
significativo na defasagem do conhecimento da Botanica por parte dos alunos nas
diferentes modalidades de ensino.

Esse olhar sobre o ensino, como apresentada nesta dissertacdo pode estar
relacionada, entre outras coisas, a metodologia de ensino, que é basicamente
tedrica, o que desmotiva, ou mesmo dificulta a aprendizagem desta disciplina. Dessa
forma, faz-se necessario um maior contato dos estudantes com 0s vegetais por meio
de aulas praticas, ou, ainda, do desenvolvimento de a¢cdes com o0s alunos voltados

para pesquisa, o que qualifica o processo de aprendizagem, visando um acréscimo
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nos conhecimentos sobre a flora brasileira e suas diversificacbes, além de uma
gestdo responsavel dos recursos explorados (ARAUJO; MIGUEL, 2013).

Nesta pesquisa, percebemos também que dificuldade do aluno em aprender
Botanica estd, exatamente, na forma como ela é repassada para os alunos, ainda
por meios convencionais de ensino, sem oportunizar técnicas diferenciadas para
gue o estudante entenda e desenvolva um interesse pela disciplina a partir da
educacéao basica.

Diante do que foi apresentado nesse topico, foi possivel perceber que os
professores, ao trabalhar a tematica da Botanica nas aulas, enfrentam diversos
desafios relacionados a infraestrutura inadequada ou precéaria das escolas, bem
como no que tange a elaboracdo de metodologias diferenciadas a fim de despertar a
curiosidade dos alunos e estimular o senso critico. Desafios esses que contribuem
para que os docentes se desmotivem a ponto de ndo conseguirem repensar e inovar
sua prética.

Apesar disso, mesmo com a formacao menos especifica da area de Botanica,
existem professores que superam essas dificuldades, utilizando a criatividade para
proporcionar ao seu aluno uma aprendizagem significativa, em sintonia com a
realidade social em que ele esta inserido.

Em relacdo as limitacdes desta proposta pedagogica, concluimos que a
primeira delas esta relacionada ao tempo para a aplicacdo de todas as atividades,
pois verificou que foi insuficiente para o debate e discussédo de todos os temas.
Outra limitacdo esta relacionada ao fato das atividades serem desenvolvidas
remotamente, pois alguns estudantes nédo puderem participar de todos os encontros,
ja que tinham dificuldades com a internet.

Porém, voltando ao problema de pesquisa desta dissertacdo verificou-se que
a proposta pedagdgica contribuiu para formacéo inicial desses futuros professores,
possibilitando uma ampliagdo em relagdo ao conhecimento de recursos e estratégias
para o ensino de Botanica no Ensino Fundamental Anos Iniciais, dando énfase ao
ludico, para uma aprendizagem dinamica destes conteudos.

Levando-se em consideragcédo a Proposta Curricular do Curso de Formacéao
de Docentes, que tem como objetivo reconhecer o papel do professor como
mediador do conhecimento, com capacidade para orientar os alunos para as
descobertas, pretende-se incluir essa proposta pedagogica, nos conteudos

estruturantes da disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias e desta maneira
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possibilitar aos alunos que se encontram no ultimo ano do curso, ampliar o
conhecimentos sobre o ensino Botanica, levando-os a refletir sobre a pratica
docente em sala de aula, portanto podemos relatar que ha a intencédo da autora de
aprofundar os estudos acerca do tema: “O ensino de Botanica no EF Anos Iniciais e
o Ludico como um recurso didatico”, pois verificou-se uma caréncia enorme de

pesquisas relacionados a esse tema.
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:-:"_-r ;; UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA-UENP
_ _ Lei n® 15.300 — D.O.E. n° 7.320, de 28 de setembro de 2006.
pL oot 2 CNPJ 08.885.100/0001-54

Programa Stricto Sensu de P6s-Graduacdo em Ensino (PPGEN)
Mestrado Profissional em Ensino

Pesquisadora Responsavel: Patricia Alves da Rocha

Endereco: Rua Francisco César Nogari, 904

Cidade: Ribeirdo do Pinhal — PR CEP: 86490000

Fone: (43) 998506522 E-mail: pati.pedro.jr@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Capitulo 1V, itens 1 a 8 da Resolucédo 466/2012 — Conselho Nacional de Saude)

Convidamos o aluno , Inscrito no

RG sob n° a participar de um projeto de
pesquisa intitulado “Proposta Pedagdgica para o ensino de Botanica nos Anos
Iniciais do EF”, sob responsabilidade da pesquisadora Patricia Alves da Rocha,
inscrita no RG n°® 6040960-9 SSP- PR, cujo orientador é o Prof. Dr. Rodrigo de
Souza Poletto.

Este termo € elaborado em duas vias. Apdés leitura, rubrica e assinatura, do
responsavel, uma via ficara em seu poder e outra com a pesquisadora.

Esclarecemos que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual do Norte do Parani —
Rodovia BR 369, Km 54, Vila Maria, Bandeirantes — PR. CEP 86360-000. Qualquer
davida quanto aos aspectos éticos podera ser esclarecida junto ao referido comité
no telefone (43) 3542-8000 ou pelo E-mail cep@uenp.edu.br ou diretamente com a
pesquisadora no telefone (43) 998506522 ou E-mail pati.pedro.jr@gmail.com.

1. A pesquisa:

Esta pesquisa tem por objetivo desenvolver uma sequéncia didatica aplicada aos
alunos do quarto ano do Curso de Formacdo de Docentes da Educacao Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na disciplina de Metodologia do Ensino de
Ciéncias.

2. Procedimentos:

Os procedimentos pelos quais vocé passara voluntariamente serdo agendados
previamente com o professor da disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias.
Os mesmos ocorrerdo em sala de aula ou ambiente virtual Google Classroom.

Primeiro Encontro: apés a apresentacdo do tema aos estudantes faremos a
aplicacdo de uma Avaliacdo Diagndstica Inicial, por meio de um questionario.
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Segundo Encontro: iniciaremos com um feedback do primeiro encontro, para
reforcar os conhecimentos gerais dos estudantes. Logo, utilizando Data Show
apresentaremos uma aula em Power Point para discutir a respeito do Ensino de
Botanica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Terceiro Encontro: Utilizaremos a letra da musica “Dona Arvore” de Bia Beldran,
que serd cantada com os alunos, e apos a leitura da letra da musica, aplicaremos
uma Sintese Avaliativa para entender as facilidades e dificuldades.

Quarto Encontro: realizaremos um rapido feedback da ultima aula e iniciaremos a
apresentacao das plantas que foram enviadas pelos participantes, informando-os
guanto aos nomes das plantas, usos e utilidades.

Ultimo Encontro: pediremos a todos os participantes que respondam a um
questionério, que chamamos de Avaliagédo Diagndstica Final.

3. Riscos/Desconfortos:

Embora a participacdo seja voluntaria, ha o risco de que vocé sinta-se
desconfortavel ou constrangido em realizar as atividades propostas, bem como com
a presenca da pesquisadora. Para minimizar este risco, a pesquisadora
compromete-se em permanecer na sala apenas durante 0 momento e tempo em que
o professor e o0s alunos julgarem conveniente, além disso os procedimentos
realizados serdo agendados anteriormente com todos os envolvidos nesta pesquisa.
Além disso, caso ocorra desconforto ou constrangimento, toda atividade da
pesquisadora podera ser interrompida, sem quaisquer prejuizos. Por outro lado,
esclarecemos que, ao aceitar participar, vocé estara contribuindo de modo
significativo para o desenvolvimento da pesquisa. Somente a pesquisadora e seu
orientador terdo acesso ao questionario, aos registros e as atividades realizadas
pelos participantes de pesquisa. Informamos ainda que serdo omitidos dados
caracterizadores da instituicdo de ensino e dos participantes do estudo em
publicacdes e relatos da pesquisa, de modo que ndo sera possivel identificar o
participante voluntario no estudo.

4. Beneficios esperados:

Espera-se que o produto educacional a ser desenvolvido ao longo da pesquisa, uma
sequéncia didatica, seja importante para sua formacdo e aprendizado de Botéanica
para 0os anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esperamos também que a mesma
possa ajuda-lo na construgcdo dos conhecimentos relevantes para sua formacao
académica, levando a refletir sobre a importancia da préatica pedagogica para 0s
Anos Iniciais.

5. Liberdades/Garantias:

Se depois de consentir sua participacdo, vocé desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
independente do motivo. Além disso, mesmo concordando em participar da
pesquisa, vocé possui liberdade de nédo responder as perguntas ou ndo participar de
momentos que possam causar-lhe desconforto de qualquer natureza.
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6. Sigilo/Anonimato:

Sua identidade sera preservada, ndo sendo divulgada e mantida em sigilo. O
pesquisador garante o sigilo das informacdes pessoais coletadas e o seu anonimato,
respeitando sua privacidade no decorrer e ap0s a conclusdo da pesquisa.

7. Despesas/Indenizagéo:

Sendo participante voluntario, vocé ndo ter4 despesa alguma e, também, nao
recebera nenhuma remuneracdo. No caso de eventual despesa ou dano
relacionados a pesquisa, assumiremos a responsabilidade de ressarcimento e/ou
indenizacao, conforme a Resolugcdo n°® 466/12 do CNS, em seu item I1.7.

8. Publicacéao:

Informamos que o resultado final da pesquisa podera ser publicado em anais de
eventos ou revistas académicas e cientificas, colaborando, assim, na construcéo do
conhecimento tedrico, cientifico e empirico a respeito da tematica abordada.
Informamos, ainda, que serdo omitidos dados caracterizadores da escola e do
participante, de modo que néo seja possivel identificar o aluno que foi voluntario da
pesquisa.
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Consentimento Pés-Informacao

Eu, inscrito no RG sob n°
, autorizo meu filho a participar da pesquisa
“Botanica: Proposta Pedagodgica para o ensino de Botanica nos Anos Iniciais”, sob
responsabilidade da pesquisadora Patricia Alves da Rocha, RG n° 6.040.960-9,
SSP-PR.

Fui devidamente informado (a) e esclarecido(a) pela pesquisadora sobre a
pesquisa, seus objetivos e procedimentos, além de possiveis riscos e beneficios
decorrentes de sua participacdo. Foi garantida a liberdade de retirada de meu
consentimento, a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Declaro, ainda, concordar com a publicacdo dos resultados desta pesquisa,
ciente da garantia quanto ao sigilo das informagfes pessoais e ao anonimato do
participante, além de saber que ndo ha remuneracdo por conta da participacdo na
pesquisa.

Local e data: , [ ]

Assinatura do(a) responsavel:

Eu, Patricia Alves da Rocha, RG. 6.040.960-9, pesquisadora responsavel pelo
estudo, obtive de forma voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do
PARTICIPANTE DA PESQUISA.

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE B — AVALIACAO DIAGNOSTICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA - UENP
Lei n°® 15.300 — D. O. E. n°® 7.320 de 28 de setembro de 2006.
CNPJ 08.885.100/0001-54

Programa Stricto Sensu de Pés-Graduacdo em Ensino (PPGEN)
Mestrado Profissional em Ensino

PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE BOTANICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Disciplina: Metodologia do Ensino de Ciéncias
Turma: 4° ano F/D

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Vocé conhece alguma atividade ludica que foi utilizada para o ensino de alguma
disciplina? Explique.

Vocé conhece alguma atividade ludica que foi utilizada para o ensino de Botanica
dentro da disciplina de Ciéncias? Explique.

Relate o que vocé entende da grande area de Botanica? Explique.

Ha alguma recordacao de aulas de seus professores que o conteudo tratado foi
Botanica? Indique qual série e assunto especifico.

Dentro da disciplina de Ciéncias do Ensino Fundamental I, vocé poderia
descrever quais assuntos de Botanica sao trabalhados nas respectivas séries
nas quais vocé fez Estagio? Explique.

Quais metodologias, métodos ou estratégias reconhece que foram utilizados
pelos professores das respectivas turmas as quais fez Estagio. Explique.

Comente como a disciplina de Ciéncias vem sendo ministrada no Ensino
Fundamental Anos Iniciais? Explique.

Como vocé considera o ensino dos assuntos de botanica com as turmas do
Ensino Fundamental I? Explique.
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APENDICE C — QUESTIONARIO FINAL

"%, UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA — UENP

5: REE 3 Lei n® 15.300 — D. O. E. n° 7.320 de 28 de setembro de 2006.

g J E | I CNPJ 08.885.100/0001-54

2, WY <

SN Programa Stricto Sensu de Pos-Graduacdo em Ensino (PPGEN)

Mestrado Profissional em Ensino

PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE BOTANICA NOS ANOS

INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Disciplina: Metodologia do Ensino de Ciéncias
Turma: 4° ano F/D

1) Apos aplicacdo da proposta pedagdgica vocé acha que a utilizacdo de

2)

3)

4)

5)

6)

7

recursos didaticos ludicos facilitam o aprendizado, sobretudo de assuntos
como o ensino de Botanica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
Justifique sua resposta.

Comente sobre os pontos positivos e negativos desta metodologia de ensino?

Comente a respeito da importancia de usar diferentes recursos didaticos para
o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Qual a sua opinido a respeito do instrumento de avaliacdo da disciplina ser a
construcdo de um jogo pedagdgico?

Vocé acha que as atividades desenvolvidas durante as aulas podem ser
instrumentos de reflexdo para melhoria da préatica pedagoégica na disciplina de
Ciéncias, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Comente.

Quais considerac¢des poderia fazer quanto a utilizar atividades Iudicas como
recurso didatico de ensino e aprendizagem dos alunos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais em relacdo aos conteudos de Botanica? Comente.

Quando vocé assumir uma turma do Ensino Fundamental I, como sera sua
conducdo da aula e quais assuntos de botéanica vocé se sente seguro em
trabalhar com a turma? Explique.
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8) Indique abaixo quais instrumentos de ensino vocé se sentiria mais a vontade
em usar em suas aulas.

a)
b)
c)

Video;

Livro didatico;

Postagens na internet;

Fotos e imagens;

Aula produzida em Power Point;
Quadro e giz;

Dinamicas;

Producéo de trabalhos;
Debates em grupo;

Avaliag6es diagnosticas e formativas;
Outro instrumento.



