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3. COMO ENSINAR A LER LIVROS LITERARIOS NA ESCOLA. O PNBE
COMO IRRADIADOR DO ENSINO DE LEITURA NO ENSINO
FUNDAMENTAL II: PLANO DE TRABALHO DOCENTE E OFICINAS PARA
PROFESSORES

Para melhor compreensdo da proposta desta dissertacdo que é
apresentar a didatica da leitura subjetiva, dividimos o capitulo 3 em: Introducao
com os resultado de pesquisa de Paiva (2012) no que se refere aos resultados
para a escola do PNBE. Quatro subitens correspondentes a: 3.1 Apresentacao
dos quatro livros do PNBE escolhidos para este corpus. 3.2 Apresentacao e
descricéo do plano de trabalho docente para a sala de aula. 3.3 Apresentacdo
de 10 oficinas para professores da rede publica de ensino, com referéncias
para leitura teédrica, orientacdo sobre o uso da biblioteca da escola e inclusdo
do plano de trabalho docente do subitem 3.2, como etapa das oficinas e
finalizacdo dos encontros com mostra pedagdgica itinerante nas escolas
participantes. No subitem 3.4, com Petit (2010), Colomer (20070, Rouxel
(2013a) e Dalvi (2013) reune-se a ideia geral do capitulo e encaminha-se as
possibilidades de sucesso com a leitura na escola basica para o0 ensino
fundamental .

Deste modo tem-se neste capitulo enderecamento ao professor com
indicacdes de leitura tedrica, apresentacdo de sugestdes de leitura do literario
para a formacéo dos alunos jovens leitores e atividades planejadas tanto para
alunos, quanto para professores.

Ao se pesquisar sobre o Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE), tem-se no artigo de Aparecida Paiva, Politicas Publicas de Leitura:
Pesquisas em Rede, 2012, painel sobre o programa e seus desdobramentos
no ambiente escolar. E sabido que a escola brasileira tem formado alunos
leitores em numero esparso e nao em numero significativo. Tampouco forma-
se rede de leitores ou comunidade de leitores. Aqui entendemos rede de
leitores no contexto de escolas que, apesar de formarem menor niamero de
leitores, mantem e incentivam atividades de integracdo entre estes alunos e
realizam novos movimentos ciclicos de leitura periodicamente. E sobre
comunidade de leitores, nos referimos a projetos de leitura na escola com

maior abrangéncia, alguns oasis dentro do contexto das instituicdes de ensino



publicas da rede basica. Nestas comunidades de leitores, a leitura tem tempo e
lugar especifico e a centralidade das aulas de lingua e literatura da-se em torno
da biblioteca e ndo propriamente seguindo a tradicdo de centralidade na sala
de aula apenas.

Para Paiva (2012, p.19),

[...] a vinculagdo direta entre escolarizagéo, concebida como
garantia de formacéo de leitores, e bons leitores, com sucesso
escolar garantido, passou a ser questionada. Nao basta afirmar
gue anos de permanéncia na escola formam leitores, até
porque esse leitor escolar pode distanciar-se da leitura quando
encerrar seu processo de escolarizagao. (PAIVA, 2012, p. 19).

A escola é parte da educacdo para a leitura e, além de ndo conseguir
garantir que se leia e compreenda leitura no periodo dos estudos na educacao
basica, pode ndo garantir um leitor fecundo que faca uso da apropriacdo dos
saberes literarios por esta via, a do livro.

A autora ressalta que,

Sabemos, entretanto, que € na escola que a maioria das
criancas e jovens brasileiros tera contato com o texto literario e,
por conseguinte, cabe a essa instituicdo garantir o acesso a
esse bem cultural; o livro. O ponto central é o de que,
subjacente a quaisquer debates sobre a menor ou maior
eficdcia da escola na formacéo de leitores, aos usos sociais da
leitura feitos por eles, ao potencial emancipatério da leitura e
mesmo as estratégias escolares, através das quais o0s
individuos se formam leitores, existem diferentes concepcdes
ou pressupostos que correspondem a diferentes entendimentos
do que seja leitura. (PAIVA, 2012, p.19).

A citacdo enfatiza que ndo estamos formando na escola para a leitura
emancipatoria, aquela que torna os leitores dos textos literarios criticos e
ideologicamente livres para realizarem escolhas na vida cotidiana. A leitura,
para Paiva, ndo acorre apenas com a materialidade do livro, esta precisa do
mediador para sair do “condominio fechado, acessivel a poucos”. (PAIVA,
2012, p.19) Por esta razéo, consideramos a formagédo de mediadores, como

premente e elemento de acdo que deixa uma lacuna na estrutura do PNBE



desde sua criacdo, a de, além de fazer chegar acervo de qualidade na escola,
também proporcionar formacao para os professores da rede bésica de ensino.

Ainda sobre este contexto da escola, Paiva (2012, p. 19) observa que os
livros permanecem fechados em estantes e caixas e ndo chegam aos alunos.
Nas escolas a falta de tempo ou mesmo a inseguranca ao desenvolver planos
de trabalho a partir da leitura tém se agravado e aparecem nos resultados de
desempenho dos educandos.

Para formar mediadores e sobre as diferentes abordagens dos

mediadores, Paiva lembra que,

Existe a mediacdo altamente direcionada, mas h& a mediacao
casual; a leitura intensiva e extensiva que ndo se submete a
processos de escolarizacdo. Essa ambiguidade, porém, é
inerente a todo processo de aprendizagem, mas também é
verdadeiro que as praticas de leitura sempre podem se tornar
mais inteligiveis, por meio de um esforco de compreensao de
acgoes. (PAIVA, 2012, p. 24).

Como resultado, a autora afirma que os livros continuam dentro da caixa
e o0s resultados sobre a recepcao de leitura estdo aquém do que poderiam
representar, caso os mediadores fizessem real uso dos livros do PNBE.

Apresentamos, neste terceiro capitulo, o produto resultante das
pesquisas do mestrado Profletras dirigindo propostas de agcdes a alunos e
professores. Um plano de trabalho docente a partir de quatro livros do PNBE
com a tematica das questdes sociais e uma proposta de oficina para
professores da rede publica de ensino basico. Para tanto, apresentamos as
obras do corpus da literatura infantil e juvenil contemplado e, em seguida, a
oficina para professores na qual inserimos o proprio plano de trabalho,
contemplando, assim, a proposta de implementacdo desde os procedimentos
referentes a figura do professor até o ambiente de sala de aula e da biblioteca
da escola. A didatica da leitura subjetiva embasa estas propostas as praticas
aqui descritas.

Lembramos que, para Rezende (2014), o Brasil tem documentos oficiais
o suficiente para realizar mudancas cruciais e necessarias quando o tema €

formacéo de leitores, porém, na pratica, pouco ocorre no chdo da escola. Ao



mencionar o trabalho de Annie Rouxel na Franca, Rezende enfatiza a raiz que

naturalizou na escola o ensino estrutural e historicizante da literatura.

[...] Essa cultura, insistentemente criticada nos ultimos tempos,
também no Brasil mediante artigos académicos, ainda parece
constituir, para parte de algumas camadas implicadas na
educacao, o unico modo de ensinar literatura-em especial para
os professores de ensino basico que aprenderam com aqueles
professores de curso superior de Letras, que s6 reconhecem a
analise de texto como meio de ensino-segundo revelam nossas
pesquisas. (REZENDE, 2014, p. 43).

Deste modo, entendemos que se trata de uma visdo generalizada tanto
para o caso brasileiro, quanto para o caso francés: a abordagem superada no
trato com o ensino de leitura na escola, voltado apenas a historiografia. No
caso do Ensino Fundamental 1l, a academia considerar a literatura infantil um
texto menor agrava o contexto de adiamento do enfrentamento quanto as
mudancas e alteracbes a respeito de novas metodologias e didaticas que
possam balizar a formagé&o de leitores. (Hunt, 2010)

Para Rezende (2014, p. 46), aparecem como ag¢les positivas para
formacdo de leitores a Hora da Leitura e a disciplina de Leitura e Producéo de
Textos, que, no contexto paulista resistiram pouco tempo em cena, de 2009 a
2011 apenas. Estas atividades incluidas no curriculo surtem resultados, porém
deixando de existir, em seus lugares fica 0 esvaziamento quanto ao trato do
ensino de leitura. Processo assemelhado ao paulista ocorreu em outros
estados da federacdao.

Desta forma ainda se tem a sacralizacdo dos livros e da literatura. Ao
comentar Todorov (2008), Rezende conclui que ainda persistem paradigmas
ultrapassados que fazem com que o que se afirma sobre o valor do ensino da
leitura pareca-se mais “como jargdo” que como verdade ou praxis nas escolas
e documentos.

Um certo contexto, decerto mundial, que requer 0S processos
educativos esfor¢co para adequar-se aos novos tempos, 0 que
em ultima instdncia demanda a constru¢cdo de uma nova ética
para a escola: ler para reconhecer-se, para ter prazer, para dar
lugar a subjetividade, para construir a base de um pensamento
autbnomo e critico. De resto, a emergéncia da subjetividade



para a transformacdo €é parte das novas teorias
psicopedagdgicas desde meados do século XX, o que nédo
dizer quer que ja& se encontram presentes nas mentalidades e
nas préaticas. (REZENDE, 2014, p. 51).

Para a autora, a documentacao, a exemplo dos PCNs, existem, mas nao
foram suficientes para construir lastro propicio ao trabalho com a formacéo de
leitores jovens. Para tanto, segue a apresentacéo de Plano de Trabalho para a
sala de aula e proposta de Oficina para professores no intuito de atrelar o
pensamento académico-teérico a questdes praticas, iniciando-se pela
apresentacao dos quatro livros que compdem o corpus da literatura infantil e

juvenil para esta dissertacao.

3.1 Literatura infantil e juvenil: quatro livios do PNBE, abrindo a caixa

Apresentamos neste item as quatro obras da literatura infantil e juvenil
selecionadas pelo PNBE e contempladas neste corpus: O que a terra esta
falando, de llan Brenman, 2011; Nenhum peixe aonde ir, de Marie-Francine
Hébert, 2013; A chegada, de Shaun Tan, 2006; e Guerra dentro da gente, de
Paulo Leminski, 2006. A linha teméatica seguida € a das questdes sociais,
enfatizando a figura da crianca refugiada em contexto de disputa por territorio
ou lugar social e ideolégico.

O que a terra estad falando, de llan Brenman (2011), PNBE 2013,
transpde da oralidade para a escrita um conto da literatura oral do Oriente
Médio, em Canad, Palestina, Israel. Ja nesta mencéo da Palestina como sendo
parte de Israel e ndo como territério independente, o professor tem espaco
para dialogar com a sala de aula acerca da questdo do lugar como parte da
identidade humana.

As origens das nacgdes, assim como das narrativas, perdem-se
nos mitos do tempo e apenas na memoria seus horizontes se
realizam plenamente. Esta imagem da nacdo — ou narragéo —
pode ser excessivamente metaforica, mesmo
desesperadamente roméantica, mas € a partir das tradicbes do



pensamento politico e da linguagem literaria que a nacgéo
surge, no Ocidente, como uma poderosa ideia historica
(BHABHA, 1997, p. 48).

Para Bhabha (1997), a historia da formacao de uma nacéo e as historias
gue seu povo conta sobre si é que dao os contornos da identidade de nacéo. A
linguagem é, portanto, a voz da memdria e das lembrancgas dos falantes e pela
linguagem a ideia do que seja, ou do que se deseja como nagéao fica evidente

e ganha forma.

@) quea
leraesla
falando?

Tan Brenman

Figura 1. Foto da capa do livro O que a terra esta falando, llan Brenman,
(2011). Acervo da pesquisadora.

O enredo tem no velho ancido alguém que sairA em busca de novos
rumos. Cansado de cavar e plantar e viver na pobreza, um jovem que por ali
passa puxando um burrico sera seu sucessor na atividade agricola. O rapaz
era seu velho conhecido e boa pessoa para ficar em seu lugar lavrando o
terreno. O moco pede para arrendar a terra, o ancido o desestimula, mas
acaba por aceitar. O jovem comeca a cultivar e em pouco tempo o0 que era
seco e arido, ganha vida e plantas verdinhas. Por anos foi assim até o antigo
dono retornar. O velhno homem, maravilhado, agradece os cuidados do moco,
ao que este responde que agora a terra € sua. Os dois tém uma séria

discussao ouvida pelos vizinhos que chamam o juiz Lior.



n'.'.)... | il Vg’ e
Figura 2: O Juiz Lior e o velho trabalhador. Foto de péagina interna de O que a
terra esta falando, de Illan Brenman. 2011, p s/p. Acervo da pesquisadora.

Este, ao chegar, coloca os ouvidos junto ao solo. Quando todos
perguntam ao juiz 0 que esta a fazer, ele responde “Estou ouvindo a terral!”, e
continua “A terra acabou de me dizer que ambos pertencem a ela”. Um final
feliz com o abraco entre o0 ancido e o rapaz sela um acordo de paz e os faz
amigos a trabalhar juntos naquela aldeia.

Observamos as possibilidades de interpretacdo do livro com a tematica
da posse da terra. O conto que se constroi na comunidade palestina pela
oralidade ganha as paginas do livro ilustrado por Anusca Allepuz, Espanha.
As cores iniciam-se no cinza, passando pelo verde das arvores e chegando ao
branco como sinal de claridade e harmonia.

Como sabemos, a disputa por terra esbarra na tradicdo dos mais velhos
e aqui o livro indica que somente a partiilha entre geracbes garante a
continuidade do trabalho e a resposta da terra na forma de frescor, seja pelo
trabalho dos jovens, seja pelas ideias renovadas, ou pelos projetos repensados
cotidianamente. A palavra guerra, tdo conhecida pelos palestinos, perde o
sentido no acordo de paz, e concede ao livro o final utépico distinto da
realidade vivida por este povo ainda na atualidade, com a guerra na Faixa de
Gaza.

Utdpico, o texto requer do leitor uma reflexdo sobre partilha, sobre
aceitacdo da passagem do tempo e sobre rever a si mesmo. Por tal
caracteristica e pela simplicidade das ilustracbes e da propria construcdo do
discurso do narrador de llan Brenman, € um livro para iniciar didlogo com os

educandos sobre a questdo do lugar e dos conflitos sociais. Como é frequente



nos textos da oralidade, a histéria pode ser lida e interpretada para além de
nossas proprias “aldeias”. Neste sentido, o livro infantil alcanga uma das
funcBes da literatura que é a universalidade. Temos entdo, uma construcao
sobre a relacdo do que seja nacional aos palestinos e que pode ser
interpretada como analoga a construcao da nacionalidade de outros povos. No
caso brasileiro, ORTIZ (2005, p. 135-136) afirma que:

A memoria coletiva se aproxima do mito, e se manifesta
portanto, ritualmente. A memodria nacional € da ordem da
ideologia, ela é o produto de uma histéria social, ndo da
ritualizacéo da tradicdo. Enquanto histéria ela se projeta para o
futuro e ndo se limita a uma reproducdo do passado
considerado sagrado. Peter Berger coloca com propriedade
gue os universos simbdlicos ordenam a histéria dos homens.
Em relacdo ao passado eles estabelecem a “memodria” que é
partilhada pelos individuos que compdem a coletividade; em
relacdo ao futuro eles definem uma rede de referéncias para
projecao das acdes individuais. (ORTIZ, 2005, p.135).

Para o tedrico, a memdédria de um povo se constroi por elementos
comuns que se repetem na historia futura de outros tantos povos, reside na
memoria do passado, portanto, as traducbes do tempo presente que se
apresenta como formacao do individuo e, este sim, projeta raizes duradouras
da nacionalidade. Edward Said (2003, 58-59), afirma que o exilado estara
sempre dividido entre duas patrias, ambas provisérias. “Fronteiras e barreiras,
gue nos fecham na seguranca de um territério familiar, também podem se
tornar prisdbes e sdo, com frequéncia, defendidas além da razdo ou da
necessidade”. (2003, 58-59). Porque, para Said, o exilado sempre ira
atravessar espacos e fronteiras rompendo com as barreiras seja do
pensamento, seja da experiéncia.

Renato Ortiz (2005, p. 136) lembra que nas sociedades primitivas o mito
€ sistema que organiza a sociedade, sendo que o primitivo espelha o particular
no ambiente das comunidades, enquanto que, com a organizacdo destas
sociedades para o trabalho mais elaborado, o nacional amplia determinadas
ideologias em detrimento de outras. Desta forma, no livro de Brenman, temos a

figura do homem trabalhador que se ressignifica depois de uma longa viagem,



ao aceitar dividir o chdo com outro individuo da mesma aldeia. E a questio do
trabalho do jovem que é colocada em evidéncia, e excluir o jovem seria negar o
respeito ao trabalho bem realizado. Temos a inser¢do social deste jovem no
espaco do territorio gracas ao trabalho bracal. E deste didlogo que se faz a
construcdo nacional de muitos povos, e histéria oral da Palestina pode ajudar a
compreender, por exemplo, Os Sertbes, de Euclides da Cunha. Esta ultima,
obra que a crianca tornada adolescente vera no ensino médio, teria como
“gatilho” para leitura e constru¢gdo do pensamento O que a terra esté falando,
assim fica proximamente compreensivel como parte da literatura nacional,
contextualiza personagens de Euclides ou assemelha-os aos viventes de

Brenman.
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Figura 3: Foto da ultima pagina do livro O que a terra esta falando, de Ilan

Brenman. 2011, p. s/p. Os lavradores e as sombras de ambos refletidas na
terra. Acervo da pesquisadora.

Em Nenhum peixe aonde ir (2006), de Marie- Francine Hébert, com
ilustracbes de Janice Nadeau (Canada), PNBE de 2009, dois elementos
chamam atencao: as ilustragdes e a construcdo do texto com dupla narrativa
presente nas paginas. A protagonista Zolfie conta a histéria e ao mesmo tempo
refere-se a um livro chamado O pote dos sonhos, que aparece delicadamente
retratado nos cantos do livro principal. A menina vivencia a histéria e se coloca
como leitora e faz desta leitura do livreto, um referencial para compreender sua
propria trajetéria, em um contexto onde ela, a familia e pessoas da sua

comunidade serdo vitimas de genocidio.



Figura 4. Foto da capa do livro Nenhum peixe aonde ir, de Marie-Francine
Hébert, (2006). Acervo da pesquisadora.

O enredo tem inicialmente Zolfie vivendo num lugarejo com a familia:
pai, mae, o irmao mais velho e um irmé&o ainda bebé. Avisada pela mée de que
terdo de ir embora as pressas, a menina deixa seus pertences mais queridos
para a amiga Maiy. A viagem sera longa e antes que tomem a estrada, homens
encapuzados ordenam que saiam da aldeia. O pai e o irméo sédo fuzilados no
bosque préximo da casa. Zolfie esta com a mae e o irmao bebé e eles seguem
as ordens dos homens encapuzados em direcdo a ponte, na saida da cidade.
Pelo caminho, Zolfie vai reconhecendo a voz dos algozes: € o quitandeiro, 0
farmacéutico e o vizinho e o pai de Maiy talvez esteja entre as mascaras
improvisadas que todos os algozes usam. Nos bracos da menina, o aquario
com o peixe de nome Emil, a asfixia do peixe retrata por comparagio a asfixia
da menina naquela viagem. O pote ird até a metade do caminho, quando Maiy,
a amiga, espera por Zolfie. O aquario, que na narrativa ganhou varios outros
nomes pela confusdo mental da protagonista, causada pelo medo, agora é a
ultima perda. Ela o entrega a Maiy, deixando tudo para tras e opta pela vida do
peixe por saber que se o levar consigo, ele correrd 0sS mesmos riscos que ela.
Na pagina onde se reproduz o encontro das duas meninas o close é nos pés,
Maiy com seus sapatinhos azuis e Zolfie ja descal¢ca. Maiy fica abracada ao
aguario, protegida, Zolfie segue cada vez mais despida de afeto e dos
elementos da infancia.

No decorrer das paginas, a menina, que sonha ser ceramista, nomina o

aguario de pote dos sonhos, vaso incomum, pote bem barrigudo, e as palavras



oscilam entre os textos da narrativa principal e a narrativa reproduzida no

pequeno livro no canto da pagina.

Figura 5: Foto de pagina interna do livro Nenhum peixe aonde ir, de Marie-
Francine Hebert. 2006, p s/p. O aquario dos sonhos. Acervo da pesquisadora.

O caminho percorrido pelo grupo de exilados € de terra seca e gretada e
em algumas péaginas a ilustragdo traz um aquarelado com tons de cinza e
marrom, predominantemente.

No fragmento que da nome ao livro temos:

- Nao fiquei preocupada, tudo vai dar certo — repete a mae,
com a voz entrecortada.

Como? O que vai acontecer com eles? Inutil perguntar. Zolfie
sabe muito bem que viajam para lugar nenhum, sem destino
conhecido — se € que se pode chamar de viagem um éxodo
tocado a fuzil. Quem esta cuidando da vovo? Como papai e o
irmao faréo para encontra-las? Onde eles dormirdo esta noite?
N&o vale a pena perguntar a mamae. Zolfie sabe muito bem
que nao tém nenhum peixe aonde ir. “Nenhum lugar, quero
dizer... nenhum lugar aonde ir”.

(HEBERT, 2006, p s/p).

Na pequenina reproducdo do livrinho no canto da pagina, o texto diz
assim, “Veja s0, o sapo aterrissa no ombro de Lull e lhe pede um beijo! - Que
nojo! — diz Lull e o joga no fogo com o pote. Nao, ndo, ndo! Sinto muito, senhor

ceramista. Nao sei o que fazer com um pote assim”! (HEBERT, 2006, p s/p).



Cada pagina do livro principal é lida em comparacdo ao pequeno livrinho
d O pote dos sonhos e a qualidade estética do livro fica exemplificada no ato
falho do narrador que se confunde com Zolfie ao trocar a palavra lugar pela
palavra peixe. Nota-se na escolha do narrador onisciente a preocupacao com o
verossimil e com a transposicdo de sentimentos na escolha dos vocabulos.
Para Nelly Novaes Coelho (2000, p.197),

[...] o valor psicolégico/pedagdgico/estético/emocional da
linguagem imagem/texto infantil, temos:

- Concretiza relacdes abstratas que, sO através da palavra, a
mente infantil teria dificuldade em perceber; e contribui para o
desenvolvimento da capacidade da crianca para a selecao,
organizacéo, abstracdo e sintese dos elementos que compdem
o todo. (COELHO, 2000, p. 197).

A ilustracdo no livro infantil € extensdo para a compreensao do narrado.
Texto verbal e ndo-verbal dispostos harmonicamente na pagina levam a
crianca a conhecer significados implicitos e os associam ao cotidiano e aos
valores simbolizados no enredo. No livro que ora descrevemos, observa-se a
énfase a subjetividade: “Os passaros prendem o félego na copa das arvores,
as asas dobradas sobre o coracdo que bate muito forte. N&o fosse o bamboleio
do universo em que Emil esta preso, alguém poderia dizer que o tempo tinha
parado”(HEBERT, 2006, p. s/p). E uma descricdo sobre o medo e sem citar
diretamente o substantivo que nomina o sentimento, a autora se faz
compreender na comparacao entre passaro e peixe, para significar, na
verdade, os sentimentos da garotinha. E também no fragmento: “O vento
sopra, remexe as roupas, alisa os cabelos e o enxame de fivelas, apaga o
rosto, varre os cadaveres das palavras, os gritos contidos, 0s sussurros, 0S
suspiros, o medo, tudo. Sera que alguém em qualquer lugar do mundo os vera
flutuar, espalhados pelo céu”. Novamente o sentido figurado apresenta agora o
medo para poder descrever a morte. A substituicdo de agua pelo uso de céu,
concede o significado de passagem e elucida para a criancga leitora o sentido
de que Zolfie ja ndo esta mais por perto.

Ainda sobre o livro Nenhum peixe aonde ir (2006), nos fragmentos,



Que chamas séo aquelas 1&? Nao € a escola que esta pegando
fogo: gritos abafados. Alguém foge. O diretor da escola?
Imediatamente é perseguido por um animal que arrasta 0 seu
dono pela coleira. O animal corre, corre, corre, fora de controle,
o dono atras, fora de si. O fugitivo € apanhado. Bang! Vocé vai
morrer. Ele cai. E brincadeira! Vai se levantar. E gente grande
brincando de guerra. A prova? Todas as méaes desviam 0s
olhos. S¢6 as criancas olham. Olham. Olham.

O que ele estd esperando para se levantar? Por que o
vencedor retorna, o rabo entre as pernas? Parece que o morto
éele.[..]

Como? O que vai acontecer com eles? Inutil perguntar. Zolfe
sabe muito bem que viajam para lugar nenhum, sem destino
conhecido — se € que se pode chamar de viagem um éxodo
tocado a fuzil. Quem esta cuidando da vovo? Como papai e o
irmao faréo para encontra-las? Onde eles dormirdo esta noite?
N&o vale a pena perguntar a maméae. Zolfe sabe muito bem
que nao tém nenhum peixe aonde ir. “Nenhum lugar, quero
dizer...nenhum lugar aonde ir. (HEBERT, 2006, p. s/p).

7

A narrativa € da protagonista e neste trecho podemos observar
possibilidades de trabalho com a subjetividade no momento da leitura em sala
de aula. Por ser um discurso da crianca em meio a guerra, aparece a
imaginagdo na tentativa de desmentir a cena da morte do diretor. A relagao
simbdlica e afetiva da menina é retratada como perda no episédio da escola
em chamas. A isto, soma-se a presenca dos militares, da violéncia, do ataque
dos caes. Como a garota tinha um peixe de estimacgéo, nesta jornada ela ndo
tem “nenhum peixe aonde ir” numa analogia que simboliza os afetos deixados
para tras, o aconchego do aquario, a vida colocada em risco na rua, fora da

casa.



\
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Figura 6: Foto de pagina interna do livro Nenhum peixe aonde ir, de Marie-

Francine Hebert. 2006, p. s/p. Os invasores da casa de Zolfie. Acervo da
pesquisadora.

Ramos (2007, p. 128) lembra que as narrativas sobre a tematica da
guerra para criancas tém tido a preferéncia por, “narrativas crediveis, que
promovam a reflexdo pessoal sobre as causas e as consequéncias da guerra,
mas que fujam ao sensacionalismo, evitem o doutrinamento dos leitores e o
recurso a esteredtipos”. Sendo, para Ramos, de qualidade estética as que
contemplam situacBes metaféricas. Pensamento que se completa na afirmacéao
de Rouxel de que “O leitor, ativo, € o autor de sua propria transformacgao pela
Optica (sic) do texto”. (RAMOS, 2007, p.128).
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Figura 7: Foto de pagina interna do livro Nenhum peixe aonde ir, de Marie-
Francine Hébert. 2006, p. s/p. A jornada final. Acervo da pesquisadora.

Quanto ao livro A chegada, de Shaun Tan (2006), PNBE 2013,

destacamos o design grafico. A obra € considerada um novo género dos



desenhos em quadrinhos. Usando cores soObrias e um tracado diferente do
usual, o autor australiano enderega o livro tanto para criangas, quanto para
adultos. Levando consigo retratos da familia dentro da mala, um homem inicia

sua jornada num navio e chega em outro continente.

A CHEGADA

Figura 8: Foto da capa do livro A chegada, de Shaun Tan, (2006). Acervo da
pesquisadora.

No pais, o protagonista passara por varias cidades e lugarejos. As
imagens da cidade vao se agigantando até tomar conta da pagina com prédios
enormes, centenas de casas e as fabricas com suas chaminés e linhas de
montagem. Pessoas, habitos, comidas, esconderijos, roupas, hospedagem,
tudo € partiihado com ele por onde passa. As paginas tém ilustracdes
monocromaticas, diferindo-se apenas os tons escolhidos que vao de sépia aos

tons de cinca-escuro.



Figura 9: Foto de péagina interna do livro A chegada, de Shaun Tan. 2006, p s/p.
Acervo da pesquisadora.

Sozinho e longe da familia, o protagonista se obriga a trabalhar na
fabrica onde, ao lado de milhares de outros, fabrica um pequeno pote sobre o
qgual ndo sabe entender ou expressar o significado ou o uso. Cenas de guerra,
soldados, flores, campos, colinas, montanhas mesclam-se na narrativa em

desenho.

Figura 10: Foto da pagina interna do livro A chegada, de Shaun Tan. 2006, p
s/p. O protagonista. Acervo da pesquisadora.

Ao final sua filha e esposa, ja com ele sorriem no momento das
refeicdes. Quando a menininha sai a rua com o cachorrinho da familia para ir

ao mercado para a mae encontra outra menina. Com um mapa nas maos ela



expressa duvida, a pequena lhe indica o caminho. Aflicdo no rosto de uma,

alegria em ajudar no rosto da outra.

Figura 11: Foto de pagina interna do livro A chegada, de Shaun Tan. 2006, p.
s/p. Acervo da pesquisadora.



As imagens misturam ora referéncias ao Oriente, ora a Europa do
periodo nazista. O resultado bem sucedido de Shaun Tan traduz-se em livro
gue aponta para as repeticbes no cotidiano dos povos que saem de sua terra
natal: alguém sempre a caminho, outro alguém sempre em busca de
informacdes, a hospitalidade ao estrangeiro por parte dos iguais da sua
camada social, a presenca de elementos como a guerra, o uso da forca de
trabalho nas linhas de montagem. E como se 0 novo sempre se distanciasse
exigindo a cada recomeco que a mesmice seja revivida por imposicado de um

poder invisivel.

Figura 12: Foto de pagina interna do livro A chegada, de Shaun Tan. 2006, p.
s/p. A chegada a cidade estrangeira. Acervo da pesquisadora.
Em nota do proprio autor, na ultima pagina do livro, Tan lembra que o

livro foi inspirado em fotos reais do Navio Titanic e em filmes como Ladrbes de
bicicleta (1948).

Guerra dentro da gente, (2006), de Paulo Leminski, tem ilustracdes de
Gonzalo Carcamo, apresenta enredo desenvolvido a partir da figura do heroi
Baita. Um menino que deixa sua familia para seguir o velho ancido, Kutala. O
enfrentamento do menino, sob orientacdo do mestre ja idoso, € o fio condutor
da obra. Imersa em armadilhas, jornadas, guerras, descobertas, perdas, o
menino vai aprendendo sobre humildade e perseverangca sem que o enredo
caia em linguagem moralizante. Com qualidade estética, Leminski trata da

maturidade em meio a problemas sociais.



Figura 13: Foto da capa do livro Guerra dentro da gente, Paulo Leminski, 2006.
Acervo da pesquisadora.
Durante a jornada Baita e Kutala passam por uma cidade dizimada pela

guerra, a experiéncia € visual, o sofrimento se traduz para o menino na forma

de avaliacdo do que restou depois do embate naguela comunidade.

J& era quase noite quando o vulto das constru¢cdes comecou a
aparecer por cima da crista das ondas, um ponto negro la no
horizonte. Quando chegaram mais perto, viram uma enorme
nuvem de fumaga. O navio aproximava-se cada vez mais.
Perto do porto comecaram a perceber muitas aves voando
sobre a cidade, entrando e saindo da nuvem de fumaca. Todos
se entreolharam, ninguém disse nada. O navio avancou até o
cais e passou por duas grandes embarcacdes que estavam
ancoradas. O capitdo gritou varias vezes. Ninguém respondeu.
A cidade agora era um amontoado a perder de vista de
madeiras queimadas, torres desmoronadas, reduzidas a carvao
e cinzas.

N&o havia uma casa inteira, nenhuma cor, a ao ser o preto e
cinza.

Nenhum sinal de pessoa viva, nenhum movimento.

A tripulacdo estava toda no tombadilho.

O capitéo falou primeiro:

- Queimaram a cidade. (LEMINSKI, 2006, p. 47).



Baita fica estatico ao ver de perto a guerra. Ele, sonhando um dia ser
guerreiro, entende finalmente que a dor estd presente naquele lugar e que a
guerra nao tem apenas a figura do her6i e do vencedor, mas sim, a do
derrotado que pode ser um inocente. Ira viver um amor com a princesa Sidarta,
nome escolhido pelo autor como provavel referéncia a Sidarta Galtame, o
nome do Buda. A menina e o protagonista ndo tém um felizes para sempre,
como nos contos de fadas. Aqui, Leminski se distancia do comum para a
literatura infantil e juvenil com os finais felizes e concede destinos distintos aos

dois que se amam.

Figura 14: Foto de péagina interna do livro Guerra dentro da gente, Paulo
Leminski. 2006, p. 47. A cidade assassinada. Acervo da pesquisadora.

Sidarta serd eternamente aquela que ajuda os pobres. Baita fica no
palacio que seria dela e para o qual ela diz ndo em nome da ajuda ao proximo.
O protagonista, apesar de todo o aprendizado com o velho Kutala, acaba por
ficar circunscrito entre os muros do palacio, vivera uma rotina de limpeza de
armas e treinamento dos soldados a espera da guerra que nao vem. Sidarta é
quem se liberta ao se distanciar da riqueza, é ela quem diz ndo a tradicdo e
inaugura o novo praticando a alteridade. Foi ele quem levou a menina para
conhecer o mundo externo ao palacio. Ela, ao descobrir e entender sobre a

pobreza, decide que tentara de tudo para ajudar as pessoas.



De maneira implicita, o recado para a infancia e adolescéncia proposto
por Leminski é: os homens travam guerras com armas, a fome mata mais e
ninguém muda sua rotina ou destino para resolver a questdo. E posiciona Baita
e Sidarta em pontos estratégicos para que equilibrem o peso do mundo, a
guerra que nao pode iniciar-se e a fome que ndo pode aumentar. Assim,
Leminski trata de temas planetarios e os confia a rotina dos dois personagens.
Temos, portanto, a fome como mote para falar da verdadeira guerra planetaria.

Do Leminski visionario encontramos poemas inseridos no decorrer da
narrativa, eles funcionam como pequenas paradas para o pequeno leitor
aprofundar a compreensao.

Um dos personagens secundarios € um poeta que Baita e Kutala

encontram na jornada:

Parem
eu confesso
sou poeta

Cada manha que nasce
me nasce uma rosa na face

Parem
eu confesso
Sou poeta

S6 meu amor é meu deus
eu sou o seu profeta  (LEMINSKI, 2006, p. 42).

Para o menino esta € das poucas alegrias da empreitada, ouvir 0 poeta
e rir com ele, no mais € dor, auséncia, perda e resignacao.

Os quatro livros trazem representacdes simbdlicas das questdes sociais
ligadas a guerra: seja pela perseguicéo politica vivida por Zolfie e sua familia,
ou pela perplexidade do juiz ao decidir quem ficaria com as terras de Canéaa, ou
pelo viés solitario do protagonista retratado por Shaw Tan, ou pela jornada de
amadurecimento continuo de Baita e Sidarta pela implicitude no trato com a
fome e a guerra. Em comum, a inseguranca da figura dos personagens infantis
e juvenis, e questdes sociais complexas e contemporaneas. Seja pela posse da

terra, ou pelo genocidio, as criancas se veem ameacadas. De modo que em



sala de aula, estas experiéncias possam possibilitar ao aluno ver a condicéo do

outro ou

histérias.

a si mesmo ao ler sobre viagens, solidao, encontros vividos nas

3.2 Plano de Trabalho Docente para 6°. ano do Ensino Fundamental Il
a crianca em estado de reflgio, uma tematica para a sala de aula

O plano de trabalho docente norteia as aulas do professor, pode ser

dividido em quantas aulas foram necessarias para a mediacdo e depreensdo

dos objetivos de ensino. Sugerimos, orientados para didatica da leitura

subjetiva, que o professor organize, com antecedéncia, cadernos que seréo

usados como Diarios de Impressfes de Leitura, bem como livros literarios de

cada titulo em numero adequado, podendo ser um livro a cada trés alunos.

Sendo que as aulas podem acontecer, preferencialmente, na biblioteca da

escola.
1.

Producdo de texto sobre questdes sociais: criancas em estado de

refagio.

Leitura cursiva (em voz alta) em sala de aula de Nenhum peixe

aonde ir, (2006); visualizacdo de texto e imagens.

Visualizag&o do filme Becas (2012).

Producéo de impressdes de leitura pelos alunos sobre livro e filme no

diario.

Leitura cursiva em sala de O que a terra esta falando, (2011).
Visualizacdo de fotos de lugares vitimas de guerra por disputas por
agua e terras: usando acesso online objetivando atender a

curiosidade e necessidade de conhecimento e compreensao do tema

pelo educandos.



7. Producdo de impressfes de leitura sobre a questdo da terra e da

agua como elementos de afeto e permanéncia humana.

8. Leitura de imagem de A chegada (2006).

9. Visualizacédo de charges sobre imigrantes. Escolha de acordo com o

contexto em jornais publicados na semana de realizagc&o da oficina.

10.Leitura de Guerra dentro da gente (2006).

11. Debate sobre o desfecho em O que a terra esta falando (2011) e
Guerra dentro da gente (2006) como perspectivas de resolucdo de

conflitos.

12.Producdo de impressbes de leitura sobre livros e imagens

apresentados no Plano de Trabalho Docente.

bY

13.Debates em sala, dando voz ao aluno, sempre que necessarios a
organizacdo do pensamento, a resolucdo de duvidas da turma e a

insercao de novos saberes e interpretacdes ao tema.

Retomamos aqui 0 pensamento de Rouxel (2013, p. 83) sobre a escrita
a cada leitura, ela afirma que a leitura do literario reafirma o lugar do jovem
leitor e estas atividades de escrita favorecem o gosto e a formacdo da
identidade literaria. Sai-se do formalismo para considerar a subjetividade.

Observe-se que o Plano de Trabalho Docente segue a opc¢ao da
multileitura defendida pelos franceses, por convergirem com a reorganizacao
da hipertextualizacdo da leitura. Ou seja, ao literario podemos incluir filmes,
desenhos, livros ilustrados, charges, entre outros para que se compreenda
melhor o texto literario que, centraliza os planos de trabalho docente.

Guimaraes (2014, p.63) afirma que o sentido do texto compartilhado nas
aulas pelos temas do literario ampliam as experiéncias vividas pelos
estudantes.

A aula de literatura constitui-se nessa dinamica entre o
conhecido e o desconhecido, entre percepcao individual e os
codigos coletivos de leitura literaria, entre intuicdo e



pensamento, fruicdo e trabalho, entre ousadia interpretativa e o
cuidado para evitar o desvirtuamento das formas e
perspectivas das obras. (GUIMARAES, 2014, p. 63).

Cada leitor projeta seu conhecimento ao ler e a coletividade, o debate
sobre ideias e descobertas no texto literario, ampliam o conhecimento geral dos
educandos tornando a fruicdo para além de comentéarios espelhados na critica
ou mesmo na opinido do professor. Na verdade, a saida do viés historiografico
permite maiores descobertas acerca do literario. Como afirma Guimaraes
(2014), é possivel empreender novos significados ao texto sem esvaziar seu
conteddo significativo. Ao contrario, assim, estaria a escola e o professor

mediando individuos capazes de repensar e fazer viver o literario.

3.3 Oficinas: os livros fora da caixa e nas maos dos professores

Ao se pesquisar o PNBE, observa-se que carece de continuidade no que
diz respeito a formacdo de mediadores no ambiente escolar. Propomos neste
item uma oficina para educadores da rede basica de ensino com duracéo de
um ano, 10 encontros de 2 horas/relégio cada, além de leituras tedricas e
literarias entre os intervalos dos encontros. As turmas podem ser formadas por
até 20 participantes e sugere-se que ocorra no ambiente fisico de escola
publica, preferencialmente, na biblioteca do respectivo estabelecimento de
ensino. As atividades podem ser ministradas por Secretarias de Estado ou

Secretarias Municipais como forma de capacitar seus profissionais.

Oficina 1: a) Leitura de O que é o Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE) http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=195:seb-educacao-basica&id=
12516 : pnbe&option=com_content&view=articleto

Oficina 2: a) O que € o livro infantil e juvenil — objeto e significado
Leitura e debate: Hunt, Peter. Situacdo da literatura infantil. Critica, teoria e
literatura infantil. Tradugcao Cid Knipel. Editora: Cosac Naify, 2010.

Oficina 3: Tema: Questdes sociais e infancia:
a) Apresentacao dos quatro livros do Plano de Trabalho.


http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=195:seb-educacao-basica&id=%2012516%20:%20pnbe&option=com_content&view=articleto
http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=195:seb-educacao-basica&id=%2012516%20:%20pnbe&option=com_content&view=articleto

b) Leitura de: RAMOS, Ana Margarida. Paz e guerra - os conflitos bélicos na
literatura portuguesa para a infancia. Livros de palmo e meio: reflexbes sobre
literatura e infancia. Lisboa: Editorial Caminho, 2007.

Oficina 4: a) Aula expositiva e debate: Orientacdo de leitura e roda de
conversa com os professores sobre o livro infantil e juvenil: conteddo, sentido
figurado, significado implicito, linguagem, contexto social. Aula expositiva e
debate.

Atividade a distancia com devolutiva para a Oficina 5: a) Leitura do artigo:
ROUXEL, Annie. Ensino da Literatura: experiéncia estética e formacdo do
leitor. ALVES, José Hélder Pinheiro (Org). Memorias da Borborema 4:
Discutindo a literatura e seu ensino. Campina Grande: Abralic, 2014.

Oficina 5: a) Leitura de fragmentos de textos de Michele Petit extraidos da
obra: PETIT, Michele. O papel do mediador. Os jovens e a leitura: uma nova
perspectiva. Trad. Celina Olga de Souza. S&o Paulo: Editora 34, 2008.

b) OrientacfGes sobre a composicdo de Diarios de Impressdes de Leitura pelos
proprios professores.

Oficina 6: a) Apresentacao da didatica da leitura subjetiva no plano de trabalho
proposto, resgatando e traduzindo saberes das oficinas 3, 4 e 5.

b) Leitura de: LANGLANDE, Gérard. O sujeito leitor, autor da singularidade da
obra. ROUXEL, Annie; LANGLADE, Gérard; RESENDE, Neide Luzia de.
(Orgs.) Leitura subjetiva e ensino de literatura. Sado Paulo: Alameda, 2013a.

Atividade a distancia: Implementacdo do plano de trabalho docente nas
respectivas escolas onde atuam os professores, prevendo cortes, acréscimos e
adequacdes necessarias (10 horas/aula).

Oficina 7: Relato de experiéncias de cada professor sobre a didatica da leitura
subjetiva realizada nas salas de aula.

Oficina 8: Finalizacdo dos diarios de leitura pelos professores iniciados na
oficina 5.

Oficina 9: Mostra Pedagogica Itinerante em cada uma das escolas participantes
dos Diarios de Leitura dos professores e de seus respectivos alunos.

Sobre o trabalho com os professores, Guimaraes (2014, p. 59-60) afirma
que

A tentativa de desanuviar o0s alunos através do
estabelecimento de condicbes que lhes arranquem do



alheamento alinha-se a prépria necessidade de romper com a
tradicdo que faz o professor um sujeito alienado do processo
de ensino da literatura, tendo em vista que, ao se apoiar
cegamente em planejamentos prontos colhidos nos livros
didaticos, em sequéncias didaticas disponiveis na rede, entre
outros meios, o docente ficara mais sujeito a descontinuidade
das acdes que fundamentam seu trabalho, a saber: desfrutar
de obras diversas; refleti-las considerando sua dimenséo
afetiva, cultural, estética, historica; formular meios de aborda-
las no contexto escolar. Dessa maneira, também o ensino —
suas perspectivas, procedimentos e objetivos — deve ser um
espaco de acdo gerado num processo continuo, sensivel e
reflexivo de apropriacdo das obras e da indagacao teotrica e
metodoldgica, distanciando-se de préaticas que dispensem o
convivio com a literatura, por serem centradas especialmente
nos saberes sobre ela. (GUIMARAES, 2014, p. 59-60).

Tem-se assim o professor imerso em novas propostas de trabalho com
a leitura do literario, inaugurando para além de modelos rigidos inspirados tdo
somente no uso de livros didaticos, a perspectiva de criagcdo de momentos em
sala de aula para a leitura cursiva quando, debates, composicdo de diarios de
impressodes de leitura e insercdo de outros meios de fruicdo de leitura como

filmes, charges e outros possam ampliar a depreensédo do e sobre o literario.

O texto também transforma os significados da experiéncia e,
consequentemente, altera o reconhecimento de si. E disso que
parece tratar Jouve: imersos na experiéncia literaria, texto e
leitor s&o reinventados, um interferindo no outro. Na leitura
literéria, mundos implicam-se e revelam-se ndo mediante uma
relacdo de necessidade (ndo h& sentidos predestinados no ato
de ler), mas como um processo situado, sobretudo, na esfera
do leitor. (GUIMARAES, 2014, p. 65).

Neste encontro entre escrita dos alunos e escrita de professores, as
oficinas propiciam que os educadores planejem o trabalho com a leitura cursiva
em sala de aula no coletivo, saindo do isolamento que acaba por ser grande
causador da rotina truncada em livros didaticos. Também o professor tera
momentos para ler e compreender o PNBE e os modos de implementacao de
planos de trabalho. O encontro dos mundos, citado por Jouve, configura-se na

composicao de diarios de leitura tanto por alunos da escola publica, quanto por



seus professores, com linguagem e objetivos distintos, porém manifestando-se
como producdo de sentido a partir do literario e sua depreensédo em sala de
aula/ biblioteca.

N&o existe no Brasil qualquer formacdo de mediadores de leitura em
rede nacional especificamente para desenvolver a multiplicacdo das acles
sobre a formacéo de leitores jovens. O Programa Nacional Biblioteca na Escola
afigura-se incompleto ao permitir que a cada edicdo a estagnagdo no uso do
acervo enviado a escola permaneca a mesma. Se a avaliacdo do proprio
programa € de que os livros permanecem nas caixas, acfes para amparo aos
medidores seriam urgentes.

E certo que nesta proposta de oficina, tem-se td0 somente uma
sugestdo, que pensada para o territério nacional e suas milhares de escolas da
rede basica deve, obviamente, sofrer adaptacdes e novas formulagcdes, porém
faz-se premente solucionar os déficits de leitura com ac¢des ndo so locais mas
em maior ambito, saindo da tese tdo marcada da nao-formacao de leitores para

construir lastro de atividades que mudem esta realidade.

3.4 LER COM E PARA O JOVEM LEITOR, POR NOVOS PROCESSOS DE
MEDIACAO

No decorrer deste capitulo 3, fizemos, inicialmente, o percurso do livro
desde sua chegada a escola e formas de uso do livro literario na escola, em
seguida passamos pelas perspectivas de trabalho com os livros da literatura
infantil e juvenil em plano de trabalho docente, posteriormente apresentamos
proposta de oficina para professores da rede publica com referéncia aos livros
do corpus do plano de trabalho e desta pesquisa de mestrado referente a
leituras tedricas presentes no capitulo 2. Aqui delinearemos 0s possiveis
reflexos desta atuacdo na escola e apontamentos para resolucédo da questao
da defasagem na formacgéao de leitores no Brasil.

Maria Amélia Dalvi (2013, p. 81-84) tece consideracdes sobre o trabalho
com a literatura na escola, que citamos neste texto como orientadores para

professores e por dialogarem com a didatica da leitura subjetiva:



a)

b)

d)

f)

g)

h)

Tornar o texto literario “acessavel” e acessivel: € necessario
que a literatura ndo apenas esteja disponivel em todos os
lugares da escola, mas que seja tornada compreensivel,
discutivel, proxima.

Promover o maior niumero pensavel de eventos de leitura
literaria para que a memoria (fisica, emocional, psiquica,
linguistica) de leitor de literatura efetivamente se constitua.

Familiarizar os leitores em formacdo com todos os géneros
(poema lirico, poema narrativo, carta, bilhete, peca, esquete,
piada, proverbio, tirinha, poema visual, narrativa curta, narrativa
longa), suportes e modos de apresentacdo (visual, verbal,
filmica, musical, escrita, oral) do texto literario que forem
possiveis — como parte inerente a esse trabalho € necessario
discutir tudo isso (a linguagem, o género, o suporte, o0 modo de
apresentacdo, o estilo)) com a equipe escolar e com o0s
estudantes.

Reconhecer que a mudanca de suportes e de modos de
apresentacdo implica alteracdo recepcional (portanto, nao
basta trazer o texto “em si mesmo”) é preciso trazer o livro, o
tablet, a cépia, o outdoor, a gravacdo, a declamacéo, o cartaz
etc. e conversar sobre 0s impactos que sao perceptiveis.

Valorizar o contexto de escrita e leitura — e, claro, de acesso —
para a constituicdo de saberes sobre o literério.

Instituir a pesquisa e 0 conhecimento como inerentes a
atividade de leitura literaria (para ler um texto € necessario
saber sobre ele, seu autor, seu suporte, seus contextos, seus
mecanismos, seus dialogos intertextuais, suas alusdes a
histéria).

Permitir a experiéncia de ensaiar escrever/produzir literatura,
como resposta amorosa ao ato de ler.

Contra tudo e contra todos, jamais revogar o estatuto de arte e
seu direito-dever de nao respeitar todas as convencdes
instituidas: jamais permitir que a literatura seja tomada como
mero meio para um fim (por mais “nobre” que seja), como

‘recurso”, “veiculo” ou “ilustragdo” do que quer que seja.



i)

)

K)

Compreender e explicar que nem todas as leituras sao validas
— e explicar os critérios que, caso a caso, legitimam umas
leituras e invalidam outras.

Evitar mutilar os textos integrais e, se possivel, em seus
diferentes modos de publicacdo (a parte de uma obra guarda
relacdo — e, portanto, exige atencdo — com o todo de onde foi
retirada etc)

Tomar como critério principal de escolha a diversidade (de
géneros, suportes, modos, escritas, sensibilidades, recursos,
estéticas, periodos historicos, modos de ilustracdo, etc.) e 0
“perigo” e a “poténcia” que o texto oferece.

Jamais lancar um leitor a leitura sem considerar os riscos
envolvidos (e tentar, quando possivel, equacionar idade,
adequacdao vocabular e tematica, grau de inovacao,
guestionamento a doxa etc.): o professor de literatura sabe e
reconhece que existem horizontes (e se esfor¢ca arduamente
para identifica-los, e ndo confirma-los), mas entende que deve
expandi-los, e ndo confirméa-lo, (o humor, o respeito pelo leitor
e 0 apelo a curiosidade sdo excelentes antidotos as obras ruins
gue o mercado oferece).

m) Avaliar sem punir, avaliar para promover a aprendizagem e

p)

principalmente a aproximacado e o respeito, avaliar com rigor,
mas sem despreza a “rugosidade” inerente ao proprio processo
de avaliacdo: a afetividade e a qualidade da leitura séo as
Unicas coisas realmente importantes.

Pautar que os textos pressupdem certos leitores (idade,
contexto, repertorio etc.): desejar que nossos alunos sejam 0s
“leitores certos” para o maior numero possivel de obras — em
guantidade e em qualidade.

Inserir os estudantes em circuitos ou sistemas mais e mais
amplos: bibliotecas, salas de leitura, feiras culturais e literarias,
langamentos, frequéncia a sebos, rodas de leitura, mesas de
debates, encontros com escritores, ilustradores e tradutores,
leitura de criticas e resenhas jornalisticas, pesquisa na internet,
recriagdes, traducoes.

Fazer da leitura literaria uma seducdo, um desafio, um prazer,
uma conquista, um habito: para isso, incorpora-la ao cotidiano



escolar ( e extraescolar) de todos (e talvez principalmente do
préprio professor, como leitor em evidéncia) (DALVI, 2013, p.
81-84).

E pertinente observar que tanto para Dalvi (2013) como para Rouxel
(2013a) é constante a retomada de nocdes e praticas no contato com o livro
como objeto de pertenca simbolica no trabalho na escola.

O plano de trabalho docente e as oficinas para professores objetivam
contribuir para orientar praticas com outras variacdes tanto das atividades,
quanto das leituras literarias tendo os diarios de impressdes de leitura para tirar
da invisibilidade o desenvolvimento do aluno no decorrer de um periodo de
tempo. Cabe ressaltar que além de organizar a producao do aluno, os diarios
concretizam o processo de depreensdao sobre o livro lido, ndo havendo
apoiamentos em avaliagcbes escolares comumente estruturais, como €
corrigueiro acontecer. O diario de impressfes de leitura, além de espelhar a
leitura realizada, acompanha os avangos da organizacao do pensamento deste
aluno. Nas oficinas, fazemos a proposicdo dos diarios também para os
professores para que possam fazer a experiéncia, como leitores e escribas de
sua prépria pratica.

Como os trabalhos com os educandos tém sua centralidade na
biblioteca, consideramos que dar a conhecer sobre este local da escola, €
recurso para apropriacdo autbnoma do livro e da literatura e proporciona que
de modo cada vez mais recorrente outros titulos da biblioteca sejam lidos.
Desta forma, o aluno atende as escolhas do professor para a leitura, mas
também realiza suas préprias escolhas, 0 que ira se refletir na qualidade da
escrita e da explanacdo de ideias, argumentos e significados do literario no
diario de impressoes.

Da juncao entre leitura cursiva (em voz alta) com e para os alunos, da
escrita dos diarios e da consequente proximidade com o acervo da biblioteca
observa-se que ndo ha severos retornos ao nivel estético para definicdo do
horizonte de expectativas. O que entende-se da seguinte maneira: se o aluno
toma contato com o literario em um nivel estatico maior, retornar ao ponto
anterior seria sacrificar tempo em atividade de leitura que ele j& domina. Sobre
isso Colomer (2007, p.81) relata que,



A exigéncia de competéncia literaria que os livros estabelecem
ndo apenas se ajusta as caracteristicas das sociedades atuais.
Além disso, busca corresponder ao progressivo aumento da
capacidade leitora dos meninos e das meninas que crescem.
Assim, é natural pensar que as obras destinadas a umas e
outras idades irdo complicando seus requisitos de leitura: ou
seja, € “uma escada’, algo construido com degraus
ascendentes. Efetivamente, a analise dos livros corrobora que
se tende a estabelecer um itinerario crescente de ampliacdo
dos modelos literarios oferecidos as criangas, e de exigéncia
na capacidade interpretativa que supdem existir. (COLOMER,
2007, p. 81).

A autora lembra que a busca por diferentes modelos pode fazer o aluno
entender os variados finais que cada texto ou livro possa ter, por exemplo.
Deste modo, por comparacéo, o gosto pela leitura ocorre ao mesmo tempo que
se amplia o grau estético, tematico e contextual das obras.

Na verdade, na estética da recepcdo O que parece ocorrer € um
atendimento ao tema sobre o qual se lera, desconectado do que o aluno ja
detém como saber literario. Desta forma, a didatica da leitura subjetiva é
construtora de maior lastro de saberes ao avancar sempre para outros titulos
do literario. Podendo estar aliada a mapas, graficos, desenhos, charges entre
outros, o livro estd no centro do dialogo ndo havendo desvio dele para
atividades que deixem o texto em segundo plano.

Para Rouxel (2013a), o professor precisa formar-se leitor para ensinar a
ler. E na observacéo de si e de sua biblioteca interior que o educador formula,
guestiona e inaugura novas formas de ensinar sobre temas e ideias a partir do
literario.

O papel do professor ndo € mais transmitir uma interpretacéo
produzida fora de si, institucionalizada. As obras criticas, 0s
livros do professor, os paradidaticos propéem um pensamento
pronto, um ensino pré-fabricado. Quando se trata de classicos,
os discursos prontos sdo muitos e formam uma matéria que é
preciso conhecer e observar com distanciamento critico.

O professor € um sujeito leitor que tem sua propria leitura do
texto. E também um profissional que precisa vislumbrar, em
funcdo de diferentes parametros (idade dos alunos,

expectativas institucionais), que leitura do texto podera ser
elaborada na aula. (ROUXEL, 2013a, p. 28-29).



E a defesa da leitura cursiva que proporciona a troca de ideias, o debate,
0 ouvir o aluno como sujeito-leitor que contribui para o sentido da sua prépria
leitura e a dos demais colegas de turma.

Para tanto, retomamos a citacdo de Rouxel (2013a, p.19), no que diz

respeito as mudancas de paradigma do professor:

3. De uma postura distanciada, visando a uma descricao
objetiva do texto, a uma postura implicada, sinal do
engajamento do leitor no texto. Essa transformacéo da relacéo
do texto se traduz por uma reabilitacdo do fenbmeno de
identificagdo, considerada durante muito tempo como uma
regressao. Assim, trata-se de provocar no jovem leitor uma
“distancia participativa”. (ROUXEL, 2013a, p.19).

O aluno néo fica alheado no processo de aprendizagem, ele envolve-se
na leitura sob a mediacdo de um professor igualmente atuante e leitor. Dai a
progressdo gradual para leituras sempre mais ampliadas que formam a
biblioteca interior de cada um.

Michéle Petit (2010) realiza um trabalho sobre relatos de leitores
comoventes. Sao leitores da Argentina, Brasil, Franca, todos contagiados pelo
ato de ler. Vale a citacao longa de um dos relatos de Petit acerca do poder da
leitura nestes tempos dificeis (PETIT, 2010, p. 20),

Hoje é possivel dizer que o mundo todo € um “espago em
crise”. Uma crise se estabelece de fato quando transformacgdes
de carater brutal — mesmo se separadas ha tempos -, ou ainda
uma violéncia permanente e (generalizada, tornam
extensamente inoperantes os odos de regulamentacao, sociais
e psiquicos, que até entdo estavam sendo praticados. Ora, a
aceleracéo das transformacbes, o0 crescimento das
desigualdades, das disparidades, a extensdo das migracoes
alteraram ou fizeram desaparece parametros nos quais a vida
se desenvolvia, vulnerabilizando homens, mulheres e criangas,
de maneira obviamente bastante distinta, de acordo com os
recursos materiais, culturais, afetivos de que dispdem e
segundo o lugar onde vivem.



Para boa parte deles [os leitores], no entanto, tais crises se
manifestaram em transtornos semelhantes. Vividas como
rupturas, ainda mais quando sdo acompanhadas da separacéo
dos préximos, da perda da casa ou das paisagens familiares,
as crises os confinam em um tempo imediato — sem projeto,
sem futuro -, em um espaco sem linha de fuga. Despertam
feridas antigas, reativam o medo do abandono, abalam o
sentimento de continuidade de si e a autoestima. Provocam, as
vezes, uma perda total de sentido, mas podem igualmente
estimular a criatividade e a inventividade, contribuindo para que
outros equilibrios sejam forjados, pois em 0sso psiquismo, com
disse René Kaés, uma “crise libera, ao mesmo tempo, forcas
de morte e forgas de regeneragado”. “o desastre ou a crise sao
também, e sobretudo, oportunidades”, escrevem Chamoiseau e
Glissant, apds a passagem do ciclone. “Quando tudo
desmorona ou se vé transformado, sdo também os rigores ou
as impossibilidades que se veem transformados. Sdo os
improvaveis que, de repente, se veem esculpidos por novas
luzes”. (PETIT, 2010, p. 20).

Com o trecho de Petit, temos no plano de trabalho com a temética da
guestdes sociais — refugiados - 0 que consideramos assunto premente para se
tratar com os jovens. As mudancas na sociedade e o arrefecimento da
violéncia envolvendo inclusive e fortemente a figura da crianca, indicam que
este campo de abordagem em sala de aula é necessario para a compreensao
de contextos vividos pela crianca e pelo adolescente.

Michéle Petit, ao falar da teméatica da guerra, questiona,

A leitura pode garantir essas forcas de vida? O que esperar
dela — sem vas ilusdes — em lugares onde a crise é
particularmente intensa, seja em contextos de guerra ou em
repetidas violéncias, de deslocamentos de populagbes mais ou
menos forgados, ou de vertiginosas recessdes econdémicas?

Em tais contextos, criancas, adolescentes e adultos poderiam
redescobrir o papel dessa atividade da reconstrucdo de si
mesmos e, além disso, a contribuicdo Unica da literatura e da
arte para a atividade psiquica. Para a vida, em suma. A
hipotese parecera paradoxal em uma época de mutacdes
tecnolégicas na qual € a eventual diminuicdo da pratica da
leitura o que preocupa. Parecera mais audaciosa, até mesmo
incoerente, visto que o0 gosto pela leitura e a sua prética séo,



em grande medida, socialmente construidos. (PETIT, 2010, p.
21-22).

O professor ao mediar as leituras oferece, pela literatura, as respostas a
esta reconstrucdo de si e do aluno como individuo exposto a contexto de
violéncia fisica ou simbolica. E o que a autora retrata ao descrever a América
Latina como continente onde conflitos ocorrem diariamente e as criangas e
adolescentes, deslocados do mundo mégico dos contos de fadas trazidos pelos
europeus durante a colonizacéo ou os filmes da televisdo, ndo correspondem a

realidade vivida.

Para os que vivem na América Latina, muitas das “crises” sdo
consequéncia de uma exploracdo econdmica selvagem, de
processos de segregacdo prolongados, de uma dominacao
social feroz, ou de uma territorializacdo da pobreza. Quando
uma pessoa ou uma populacdo foi gravemente atacada na
existéncia, em seu corpo, sal dignidade, ou espoliada em seus
direitos essenciais, a “reparagdo” deveria ser juridica ou
politica. Para eles parece fundamental que cada um disponha
de uma atividade que |lhe permita assegurar, de maneira digna,
a sua subsisténcia e a dos seus proximos; e que tenha voz no
capitulo do futuro comum. Nenhum daqueles cujo trabalho
acompanhei o encara como balsamo ou assisténcia, menos
ainda como contencdo: ver-se reduzidos a  conduzir e
disciplinar zonas marginalizadas seria para eles insuportavel.
(PETIT, 2010, p. 28).

A autora refere-se aos mediadores, em como estes podem se organizar
a partir da identificacdo da realidade entorno e em como as atividades de
leitura podem contribuir para com a compreensao do que ocorre em suas vidas
e nas suas comunidades. Nas propostas do plano de trabalho docente e das
oficinas para professores, procuramos deixar evidente esta constru¢do no
sentido de inserir as tematicas apoéticas - termo cunhado por Ramos (2007) -
como forma de conhecimento e de constru¢ao da criticidade do leitor por meio
da leitura de obras que constam no Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE).
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