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CARO PROFESSOR, o presente Material Pedagogico ¢ resultado de uma pesquisa de Mestrado
Profissional -PROFLETRAS — desenvolvido na Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP.
O objetivo principal é produzir e um caderno pedagogico destinado a professores e alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental conduzido pelo subgénero textual “Carta-argumentativa do leitor”,
utilizando a metodologia das sequéncias didaticas de género (SDG) criada pelos pesquisadores
filiados ao Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), entre eles, Bronckart (2009), Dolz e Schneuwly
Dolz (2011). Para melhor esclarecer sobre esse subgénero, trazemos, primeiramente, uma sintese
de uma pesquisa bibliografica, seguida de analises que buscam depreender as principais
caracteristicas desse subgénero, sob o ponto de vista contextual, discursivo e linguistico-
discursivo. Tal analise foi feita com base em um corpus significativo de cartas do leitor, processo
esse nos revelou, a principio, cinco subgéneros da carta do leitor, os quais classificamos e
denominamos em: 1) Carta-resposta do leitor; 2) carta-denuncia do leitor; 3) Carta-colaborativa
do leitor; 4) Carta-comentario do leitor e 5) Carta-argumentativa do leitor. Para a elaboracdo da
sequéncia didatica, optamos pelo subgénero Carta-argumentativa do leitor, para tanto, apds os
quadros analiticos, trazemos um esquema com a sintese do modelo didatico desse subgénero, que
busca visualizar as suas dimensdes ensinaveis, além da Sequéncia Didatica organizada em
oficinas. Segundo Dolz e Schneuwly (2011, p. 43), a SDG ¢ “uma sequéncia de modulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem”. Tal
metodologia ¢ fundamentada na ideia de que todo o processo de comunicacéo, seja oral ou escrito,
sistematicamente pode ser ensinado pela escola, para tanto, ¢ preciso instaurar uma relagao entre
o aluno e as diversas praticas de linguagem existentes, para que esse possa delas se apropriar para
mobiliza-las socialmente. “Elas [as SDG] buscam confrontar os alunos com praticas de linguagem
historicamente construidas, os géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e

delas se apropriarem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.43).




Professor, antes de iniciar um
processo de transposicao didatica
(CHEVALLARD, 1989) de um género textual é
de extrema importincia conhecé-lo. Para
tanto, trazemos a seguir a fala de
pesquisadores e especialistas do género
“carta do leitor”’, bem como o resultado da
analise de um corpus do subgénero carta-
argumentativa do leitor, com suas
caracteristicas contextuais, linguisticas e

linguistico-discursivas, a fim de delinear as

suas potenciais dimensodes ensinaveis.

Sobre a carta do leitor: o que

dizem os especialistas?

Os jornais e revistas sao de grande importancia na era da informagao, pois
sdo veiculos de comunicacdo para diversas atividades, dentre elas as duas mais
importantes, segundo Alves-Filho (2011), sdo a divulgagdo da informacdo e a
expressao de opinido. Nesse contexto, ainda segundo o autor, ha trés atores sociais
sdo muito importantes: os jornalistas, os colaboradores e os leitores. Cada um deles
tem suas funcgdes e se utilizam de determinados géneros direta ou exclusivamente.
Para ele, “Jornalistas incumbem-se de noticias, reportagens, editoriais e colunas;
colaboradores encarregam-se de artigo de opinido. E o género de responsabilidade
dos leitores é a carta de leitor [...].” (grifo nosso) (ALVES-FILHO, 2011, p. 17).

Neste sentido, entendemos a carta do leitor como um género textual ligado a
vida cotidiana dos cidadaos comuns e uma forma de participacdo nas atividades
comunicativas da sociedade, ndo sendo o leitor um mero receptor de informacdes

trazidas pelo jornal, uma porta aberta para o exercicio da cidadania.




De acordo com Santhiago (2005), as primeiras cartas do leitor foram
publicadas, no Brasil, pelos jornais O Estado de S&o Paulo e a Folha de Séo Paulo
(entdo denominada Folha da Manhé&). Nessa época, as correspondéncias eram
publicadas “cortadas, enxertadas de discursos do jornalista, destacadas por
recursos graficos como aspas, negritos, reticéncias, antes de transcrever o texto do
leitor” (CHAPARRO, 1987, 73 apud SANTHIAGO, 2005, p. 3). Ja no caso da Folha
de Sdo Paulo as cartas eram publicadas na integra, sem a intervencao do jornalista.
No entanto, nas décadas da intervencao militar (anos de 60 e 70), devido a
exigéncia de censores na redagao, alguns jornais deixaram de publicar essa sec¢ao,
outros publicavam apenas cartas que ndo se manifestavam contrarios ao regime.

Apods o fim do Regime Militar, ainda de acordo com Santhiago (2005, p.3), o
leitor volta a ter um espago expressivo nos meios e “hoje, a segao €& quase
obrigatdria nas publicagdes, fazendo parte de revistas, jornais, boletins e até mesmo
de sites da Internet”.

A carta do leitor € um género especifico da imprensa, revistas ou jornais, e na
pratica jornalistica pode receber varias denominagdes: “carta do leitor, painel do
leitor, tribuna do leitor e até carta ao editor” (OLIVEIRA; ZANUTO, 2017, p. 275).
Geralmente, é parte de secgbes fixas de revistas e jornais, que podem receber
diversos nomes: “espaco do leitor”, “opiniao”, “fala do leitor”, etc. Essa secédo é
reservada a correspondéncia de leitores para expressar suas opinides, podendo,
assim, o autor da carta do leitor posicionar-se sobre fatos socioculturais de seu
mundo social e matérias ja publicadas naquele veiculo de comunicagdo (cf.
BEZERRA, 2002; ALVES-FILHO, 2011; MELO, 1999; COSTA, 2005) .

Segundo Fontanini (2002, p.227), as “Cartas ao editor, um género da midia
impressa, sdo espacgos destinados, em revistas ou jornais, aos leitores para que
possam expressar pareceres pessoais, favoraveis ou nao, sobre matérias
publicadas”. Bezerra (2002, p. 210) tem uma visdo mais aberta em relagéo as cartas
do leitor. Segundo a autora, elas servem a diversos propdsitos comunicativos, como:
“opinar, agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar, entre outros”. Para a autora, a
carta do leitor € um subgénero de um género maior, a carta, devido a suas
semelhancas basicas estruturais e considerando que temos diferentes classificacoes
de cartas, dependendo do dominio em que circulam e de seu objetivo: carta pessoal,

carta comercial, carta ao leitor, carta do leitor, carta circular, entre outras.



Mello (2008, p. 1952), assim como Bezerra (2002), classifica a carta do leitor

como um subgénero do género epistolar “carta”

[...] todos esses subgéneros tém em comum alguns elementos
paratextuais, além de sua fungao comunicativa, que é dirigir-se
a um interlocutor, geralmente explicitado no texto, a fim de agir
sobre ele de diferentes formas. Isso permite que os
enquadremos no género carta (discurso epistolar) (MELLO,
2008, p. 1952).

Nesse sentido, Melo (1999, p. 14) afirma que a carta do leitor € “um género
complexo, muito amplo, incluindo uma diversidade de textos e de propdsitos nela
encontrados”. Para Alves-Filho (2011), a carta do leitor atende a propdsitos
comunicativos que servem tanto para o leitor quanto para o jornal ou revista, sendo

assim, um género bastante significativo tanto para o leitor quanto para a imprensa:

Do ponto de vista do leitor: Recorrer as empresas jornalisticas
para estas Ihe servirem de porta-voz diante do poder publico.
[...] Participar mais ativamente do mundo em que vivem através
da expressédo de opinido e da discussdo de assuntos da
atualidade. [...] Fiscalizar e criticar os proprios jornais,
contribuindo para que os outros leitores possam refletir sobre o
papel da imprensa. [...] Do ponto de vista dos jornais e revistas:
Manter um relacionamento constante e fiel com os leitores,
contribuindo para fazer uma propaganda indireta dos jornais.
[...] Estabelecer interagdo entre leitores e clube de leitores.
(ALVES-FILHO, 2011, p. 131-134)

Aliando-se com essas ideias, Costa (2005) entende que a carta do leitor € um
termdémetro que afere o grau de sucesso dos artigos publicados nos jornais e
revistas, pois os leitores escrevem reagindo, positiva ou negativamente, ao que
leram; além de propiciar a interagao entre leitor e jornal/revista, dando a esses uma
ideia das expectativas daqueles em relacéo a linha editorial. A autora ressalta que a
carta do leitor constitui, sobretudo, um dispositivo eficaz de divulgagao de problemas
nos quais, muitas vezes, pessoas defendem-se de servicos mal prestados
ameagando denunciar seus responsaveis ao “escrever para os jornais”. Assim, a
carta do leitor pode apresentar também um teor de queixa, critica e/ou denuncia.

Sendo a carta do leitor um género produzido precisamente pelo leitor, € um
texto utilizado em situacdo de auséncia de contato imediato entre emissor e

destinatario (BEZERRA, 2002; MELO, 1999) que nado se conhecem, portanto, &



caracteristica do género a identificagdo da autoria, de quem assume a
responsabilidade legal de seu conteudo.

Uma caracteristica também a se destacar sdo as formas discursivas de
representacao dos interlocutores da carta do leitor. Mello (2007) ressalta que as
cartas tém dois interlocutores: um direto e um indireto. O primeiro consiste na propria
revista ou jornal e, o segundo, nos seus respectivos leitores, ja que as cartas séo

escritas para serem publicadas (mesmo que nao o sejam).

Por exemplo, quando um leitor tem como projeto de
comunicagao posicionar-se em relagdo a um artigo publicado
na revista, dirigindo-se diretamente ao articulista, ao ser
publicada na revista e lida pelo publico-alvo desta, a carta
desse leitor ndo produzirda o mesmo efeito, podendo ter como
fim ilocutorio obter a adesdo dos leitores da revista a tese
defendida pelo autor da carta. Podemos dizer que um locutor 1
escreve a um interlocutor 1 e, ao publicar a carta, o locutor
intermediador (2) passa a ser a revista, que publica a carta
tendo como sujeito-alvo os leitores do periddico (interlocutor 2)
(MELLO, 2007, p. 1953).

A linguagem empregada na carta do leitor € bastante variada, pois se adequa
ao publico leitor e ao 6rgdo de publicagdo. Para Koche et. al. (2014), a linguagem
empregada é normalmente simples, com vocabulario facil e sintaxe clara, mas pode
assumir outros niveis conforme a especificidade da revista e do publico-alvo (idade,
formagao, nivel social, cultural e econdmico). Para ilustrar, os autores citam a revista
Exame, ressaltando que os autores das cartas dessa revista ndo utilizardo a mesma
linguagem que os leitores da revista Contigo, por exemplo.

Coadunando com essas ideias, Coelho e Costa-Hibes (2015) observam que
o estilo de linguagem pode variar de acordo com o publico-leitor. As autoras citam
Cecilio e Ritter (2009) que estabelecem um paralelo entre a linguagem utilizada na
revista Ciéncia Hoje Crianga (publico leitor infantil) que apresenta “construgéo de
periodos curtos, simples e menos elaborados, os quais assinalam a linguagem
espontanea das criangas, escolha lexical e avaliativa, linguagem informal e uso de
vocativos” (CECILIO e RITTER, 2009, p. 2068 apud Coelho e Costa-Hubes, 2015, p.
320) e as revistas Veja, IstoE e Epoca, de grande circulagdo nacional (publico leitor

adulto), em que a produgdo exige formalidade tanto na apresentagcdo de dados



(assinatura, identificagdo, endereco, numero de telefone e da identidade)como
formalidades linguisticas e enunciativas.

Outro fator a se destacar em relagdo a esse género é que nem toda a carta
do leitor é publicada, pois as cartas, ao chegarem a edigdo, sdo selecionadas e
adequadas de acordo com as especificidades da revista ou jornal. Conforme
destacam Alves-Filho (2011) e Bezerra (2002), as cartas podem ser resumidas,
parafraseadas, ter informagdes eliminadas, por isso os autores dizem que a carta do
leitor é feita, normalmente, em co-autoria com o editor do jornal/revista. No entanto,
mesmo sofrendo essas modificacbes, as cartas ndo perdem seu proposito
comunicativo, conforme afirmam Coelho e Costa-Hubes (2015, p. 323): "Mesmo com
algumas modificagdes, apos passar pelo processo de edigdo, o texto promove a
interacdo entre os interlocutores e abre o dialogo para outros assuntos de interesse
da sociedade [...]".

Como ja mencionado, a carta do leitor pode apresentar propoésitos
comunicativos diferenciados, o que leva muitos pesquisadores a subclassifica-la
(dependendo da filiagao tedrica, pode-se tomar essas classificagées por categorias,
subgéneros, tipos, modalidades...). Santhiago (2005), por exemplo, classifica a carta
do leitor em trés grandes grupos que se caracterizam e se distinguem principalmente
pelo objetivo a ser atingido: 1) direito de resposta; 2) carta-opinido; 3) carta-
manifestacao.

O primeiro grupo, direito de resposta, comporta cartas, de acordo com o
autor, “de pessoas ou empresas citadas em artigos ou reportagens publicados em
edicdes anteriores da revista”. O segundo grupo, carta-opinido, sao as cartas em
que os leitores se manifestam de forma clara e direta a revista sobre uma publicagao

especifica de edigdes passadas.

Nele [grupo carta-opinido], a reagao do leitor - seja de
aprovacao, desaprovacao, estranhamento etc., - a revista ou
aos profissionais que nela trabalham, é propositadamente
explicita. Ela da conta de sete subcategorias, elencadas de
acordo com sua proporcionalidade, a saber: a) elogios:
predominantes e manifestados de formas bastante diversas; b)
criticas: sempre direcionadas a alguma matéria ou
posicionamento, e nunca a publicagdo em sua totalidade; c)
sugestoes; d) corregdes; e) solicitacdes; f) sobre a secao:
cartas que tratam de outras correspondéncias do publico



anteriormente publicadas; g) outros casos. (SANTHIAGO,
2005, p. 7).

E, por fim, a carta-manifestacdo, que, de acordo com o autor, é preenchida
pelas correspondéncias de leitores que se manifestam sobre temas tratados pela
revista em edigdes anteriores, sem referéncia direta ao tratamento dado pela
mesma. Sobre esse grupo, Medeiros (2009) afirma que é o que mais se distancia
das caracteristicas da carta do leitor, pois ndo faz uma referéncia a matéria anterior.
Para a autora, esse tipo de carta se assemelha mais com a estrutura do artigo de
opinidao, “em que o autor tem como principal objetivo expressar seu ponto de vista
sobre um tema atual, em discussao na sociedade” (MEDEIRQOS, 2009, p. 65).

Ainda para Medeiros (2009, p. 66),

Apesar de haver subdivisdes no género carta do leitor, pode-se
perceber, geralmente, uma intengdo persuasiva como
ponto de intersecéo entre essas subdivisdes, pois esse género,
também chamado de carta argumentativa do leitor, exerce uma
fungdo social calcada na liberdade de expressado e opinido
tanto individual, quanto coletiva. A imprensa, canal que presa
pela liberdade de informacao e de manifestagcao de pontos de
vista, pelo menos teoricamente, tende a abrir espago ao leitor
para que ele se manifeste, o0 que comprova a fungao sécio-
comunicativa do género. Além disso, pode-se perceber a
consciéncia que o falante da lingua naturalmente (por meio de
sua experiéncia dentro da sociedade) tem dessa funcao, pois
mesmo sem o conhecimento tedrico das formas e estruturas,
ele reconhece suas fungbes e género na sociedade e faz uso
delas.

De acordo com o agrupamento de Dolz e Schneuwly (2011, p.52), a carta do
leitor € um género representativo do discurso argumentativo, tendo como dominio
social e capacidade discursiva de linguagem dominante a sustentacao, refutacao e
negociagao de tomadas de posigao.

Coadunamos com as ideias de Dolz e Schneuwly (2011), entretanto, ao
adentrar as pesquisas de autores que ja se debrugcaram no estudo desse género —
como Bezerra (2002), Santhiago (2005), entre outros autores — percebemos que as
cartas do leitor, embora, de forma geral, pertengam ao dominio argumentativo,
também podem caracterizar-se por outros atos discursivos, como solicitacoes,
sugestdes, elogios, agradecimentos, etc., e, portanto, podem assumir outras

representacdes discursivas, como relatar ou expor.
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Como vemos, a carta do leitor pode se apresentar com “mascaras” distintas, a
depender do seu propdsito comunicativo, do seu referente, etc. Dessa forma, antes
de partirmos para a sele¢cdo do corpus de andlise — passo seguinte para sua
modelizacdo — realizamos uma pesquisa exploratéria a fim delimitar os tipos de
cartas do leitor existentes de acordo com seu propdsito comunicativo, os quais

categorizamos como subgéneros.

E hora de explorar o género textual

“carta do leitor”!

Ao explorar exemplares da carta do leitor desse corpus inicial
constatamos, assim como alguns autores trazidos na nossa pesquisa bibliografica,
que esse género possui propoésitos comunicativos muito diversificados, gerando,
assim, singularidades na sua discursividade. Conforme afirma Alves-Filho (2011, p.
21), “entender que os géneros possuem dinamismo € importante para se perceber
que eles se incorporam as situacoes vividas pelos seres humanos, muitas vezes
servindo como respostas as necessidades comunicativas das pessoas”.

Desse fato surgiu a necessidade de delimitar subgéneros (KINDERMANN,
2017) para a carta do leitor. Subgénero é definido como uma espécie de subproduto
do género de referéncia do qual se vincula. E uma configuragdo genérica mais
especifica em relagdo ao género “guarda-chuva”. Alguns autores tratam como “tipos
de géneros”, porém, para nao sobrepormos a definicdo de tipos textuais, o conceito
de subgéneros parece-nos mais produtivo.

A necessidade de distinguir subgéneros se da pelo fato de os géneros de
texto tradicionais, que tém rotulagdes ja consolidadas como a carta do leitor,
estarem cada vez mais se diluindo, assumindo propésitos diversos, porém, sem
perder a finalidade maior que os une — a carta do leitor ndo deixou de ter como norte
o didlogo entre leitores de veiculos jornalisticos, porém, esse dialogo passou a ter
finalidades especificas, como veremos aqui.

Verificamos que nem todas as cartas do leitor podem ser classificadas no
dominio do argumentar. Sendo assim, aderimos ao conceito de subgéneros para

classificar as cartas encontradas na pesquisa exploratéria e delimitar o objeto de
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ensino que conduziria a nossa intervengédo didatica focada no ensino da leitura e
escrita argumentativa.

Sendo assim, diante das evidéncias levantadas na pesquisa exploratdria,
fizemos uma classificagao das cartas do leitor constantes em nosso corpus em cinco
subgéneros, os quais definimos e exemplificamos a seguir.

1) Carta-resposta do leitor. Por cartas-resposta do leitor consideramos
aquelas em que os leitores opinam sobre uma publicacdo especifica do jornal ou
revista, fazendo referéncia explicita ao texto publicado naquela instituicdo, a fim de
criticar positiva ou negativamente o conteudo, posicionar-se sobre o tema abordado,
elogiar a iniciativa da publicacdo, ampliar a discussao do texto citado, contrapor ou
coadunar ideias, etc. Portanto, podemos fixar duas caracteristicas basicas desse
tipo de carta: a referéncia explicita e a temporalidade; tendo em vista que essas
cartas sdo publicadas para dialogar com uma publicagéo anterior, assim, o tempo é
fundamental e significativo para ndo perder o contexto da agcado comunicativa.

E importante também colocar que sdo cartas que aparecem com bastante
frequéncia tanto em revistas como jornais. Sdo os modelos mais recorrentes que
encontramos, pois atendem, além dos propésitos comunicativos do leitor, os do
proprio veiculo de comunicagcdo, pois para ele a resposta do leitor ao que o
jornal/revista esta publicando configura-se como uma espécie de publicidade. Esse
subgénero também atende ao propédsito de “estabelecer interagcdo entre leitores e
clube de leitores [...] quando os leitores polemizam ou manifestam apoio e
concordancia entre si” (ALVES-FILHO, 2011, p. 134).

Exemplo de carta-resposta do leitor
‘Passeatinha’?

Ironicamente o leitor Manoel J. Rodrigues (Opinido,9/12) pretende ridicularizar as pessoas
que participam das manifestacoes de rua, diminuir aimportancia e a dimensao dessas passea-
tas, além de ser contrdrio a utilizagao das redes sociais para botar pressdo nos politicos. Talvez,
porndo querer se envolver nesses movimentos que reivindicam ética e honestidade dos nossos
governantes e faltar-lhe disposi¢do para praticar a cidadania, se juntando aos protestos contra
adesordem politica que se abateu sobre o Pafs, ele ndo est4 conseguindo fazer a leitura da re-
percussao e do alcance real do grito da populagdo para soerguer moralmente a Nagéo. A pres-
sdo popular vale sim, e muito, sr. Rodrigues. Isso faz tremer politicos e agentes priblicos. J4 con-
quistamos vitérias através das manifestagoes e o grito dos brasileiros nas ruas. Foi assim, ouvin-
do o clamor de milhdes de vozes das passeatas, que os parlamentares votaram o impeachment
de Dilma Rousseff. E com o apoio substancial da populagzio que a Operagdo Lava Jato estd sen-
do cada dia mais fortalecida. E serd, desse modo, que a sociedade vai conseguir passar o Brasila
limpo. Mesmo que a defenestragdo de Renan Calheiros ainda néo tenha ocorrido desta vez, as
manifestacoes do tiltimo dia 4 foram titeis, despertaram a necessidade de alguma providéncia
e incomodaram nossas autoridades. Quanto & surreal citagio “bananas de pijamas é o simbolo
do Brasil", ele demonstrou ser extremamente mal informado. Por certo, pretendesse rotular
pejorativamente o Brasil como uma “reptiblica das bananas”,

LUDINEI PICELLI (administrador de empresas) -~ Londrina

Fonte: Jornal Folha de Londrina, 14/12/2016.
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2) Carta-denuncia do leitor. Cartas em que o leitor traz uma reclamagdo em
relacdo a uma situacao ou fato do seu meio social, solicitando publicamente a
resolugdo do problema (de forma explicita ou implicita). Ou seja, o objetivo é
denunciar um fato ou situacéo social que o leitor considera problematico, de forma
aberta, para que, indiretamente, a reclamagéo possa chegar aos interlocutores que
podem dar uma solucdo para o problema. Esse fato pode ser um problema da
comunidade local ou da cidade/regido. As cartas-denuncia do leitor sdo cartas

prototipicas do jornal e ndo de revistas de grande circulagao.

Exemplo de carta-denuncia do leitor

Caixas eletrbnicos, que maravilha! .
Tenho uma conta poupanca em uma agéncia do Banco do Brasi) pnde sﬁP @eposﬁam!os
meus minguados ganhos pela aposentadoria. Sempre que vouaum caixa eletr_omw daagén-
ciaem questio,principelmente em hordrios fora do expediente, éum verdadeiro parto tentar
acessar minha conta. Seja pela identificagéo biomerica ou numeérica, raramente CONSIgo.
Outros usuirios t4m amesma queixa, 0 que toma entdo um problema perenee pelo menos
geral. Estaria 0 BB emn tal pentiria que nido pode adequar seus caixas émodem@a@e? Qu sim-
plesmente setrata de menosprezar a centela  colocar-se acima das conveniéncias Impres-
cindivels 20 cidadio brasileiro? Ou aindaé mais um caso deestatal afetadapelo efeito PT?
RUBENS ROMAGNOLLI (engenheiro civi) - Londrinia

Fonte: Jornal Folha de Londrina, 14/12/2016.

3) Carta-colaborativa do leitor. Cartas em que o leitor colabora com a secéo da
revista enviando histérias, perguntas, sugerindo matérias para a revista de assuntos
de seu interesse que poderado ser publicados nas edi¢cbes seguintes, denominamos
“cartas do leitor colaborativa”. Esse tipo de carta € encontrado com mais frequéncia
nas revistas teens. Nessas revistas, € possivel perceber que os leitores séo
incentivados a participar ativamente, sugerindo temas, pautas para serem
exploradas pelo veiculo. A linguagem utilizada é bastante informal, o que passa a

ideia de o leitor estar participando de uma reunido de pauta.
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Exemplo de carta-colaborativa do leitor

B

Das leitoraspra i
“Vim parabenizar e agradecer o trabalho
de vocés, amo todas es edigbes. Também
peco que falem ainda mais sobre o 7é
Felipe! Sou fa e sempre guardo os poslers.
Um beijo!", Thais Aparecida, Jundiai (SF)
- Of, Tha! Muito obrigada pelo carinho,
Fode deixar gue a sua sugestdo estd mais
do gue anotada - 0 Z6 Felipe est4 sempre
inspirando o pessoal da redagdo também.
Muitcs beijos!

Fonte: Revista Todateen — Fevereiro/2017.
4) Carta-comentario do leitor.Cartas em que os leitores se posicionam sobre um
tema social que esta em alta, mas sem fazer referéncia especifica a uma matéria
jornalistica publicada. Os temas podem surgir tanto da realidade pessoal do leitor,
quanto de temas que estdo em alta naquele momento ou que sido debates e
discussdes recorrentes na sociedade. Essas cartas apresentam comentarios, dao
opinido sobre um tema, mas sem toma-lo como polémico ou controverso, nao
exigindo, assim, um posicionamento que deva ser defendido por meio de
argumentos. O texto € motivado por uma questao problematica que necessita de
aprofundamento, de explicacdes. Ha inser¢cao de opinides sobre o assunto, mas sem
uma postura de defesa de ponto de vista. Verificamos que nessas cartas € comum a
abordagem de temas filoséficos como a religido, patriotismo e unido, piedade,
bondade e fraternidade, adocéo, otimismo. Os textos se estruturam por uma
sequéncia explicativa e n&o argumentativa. Caracterizam-se mais como uma

reflexdo sobre um tema do que por uma defesa de um ponto de vista.

Exemplo de carta-comentario do leitor

Sentido do Natal

TI. % - 1 9 v ‘\ ,'. .
Dezembro e novamente estd chegando 0 Natal. Desde nmemh_ru. u? :,ho?;::_lr;g:ef; ; .:q
i . Vej des, luzes e p: pel, mas T as
ircio se prepare a esta data. Vejo decoragdes, luzes e papai n
métcio se preparam para esta da e _ . g
: 5 ! s des ue Jesus renasca nos co
imagens am esta data: o presépio. Muitos desejam q ! :
imagens que representaim es _ e i
(es, Mas pens remos desejar que Jesus que nasceu e 101 m
racies, mas penso que devemos desejar qu e TasCRU € 1D ‘ i
[;i?‘i a 1lnunifesta{;ﬁu do Pai e o Seu Reino, viva em nos na res_surrergm que [i)d.:?? af:h}zr; ;
I el doacio. Vivemos o Natal do consumo e nao passamos a (et 1ax
do compromisso/doagao. Vivemos 0§ mo € N0 passamos a i
dadeiro sentido do Natal que € o abrago, amor, perdao. miser}LUIﬂl:t. aﬁh{ilrrillha éo i'ingversa.
dos s homens e mulheres do bem e do amor, vivama pada diao Nat da uz h;m
tio de Cristo - Shekinah - Emanuel - Deus desceu do céu. Que assim seja, paz e‘ ; 2
R JUAREZ ARNALDO FERNANDES (consultor) - Londrina

Fonte: Folha de Londrina, 17 e 18/12/2016.
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5) Carta-argumentativa do leitor. Assim como as cartas-comentario, nas
cartas-argumentativas do leitor os autores-leitores se posicionam sobre um tema
social que esta em alta, mas sem fazer referéncia especifica a uma matéria
jornalistica publicada. A diferenga € que esse tema é representado como
polémico/controverso e ndo somente problematico. Por representarem o tema como
polémico, o leitor-autor precisa se posicionar e defender um ponto de vista
ancorando-se em argumentos e contra-argumentos, simulando, assim, um debate
retérico. O leitor-autor faz um debate e implica implicitamente ou explicitamente o
seu interlocutor. Os textos sdo desenvolvidos pela sequéncia argumentativa, cuja
funcao é buscar convencer o leitor de que a opiniao defendida é a mais valida. Para
tanto, o autor da carta langa mé&o de varios recursos para fortalecer sua
argumentacio, seja por meio de exemplos, constatacdes, vozes de autoridades e

escolhas Iéxicas que impactam seu leitor a uma mudanga ou tomada de posigao.

Exemplo de carta-argumentativa do leitor

Armas: perigo ou seguranga?

Hoje muitas pessoas discutem a legalizacdo das armas. Alguns dizem que possuir
uma arma significa ter protec¢ao; outros que isso pode gerar violéncia descontrolada e,
consequentemente, perigo a populacdo. Na minha opinido, as armas ndo deveriam ser
legalizadas, pois todos poderiam ter contato com elas (antes de possuir uma arma le-
galizada é feita uma avaliacdo do possivel portador, porém, no Brasil essas avaliagoes
nio acontecem corretamente). Além disso, a seguranca da populacao deveria estar
“nas mios” do Estado. A solu¢do ndo é legalizar as armas, e sim investir em seguranca e
na base das grandes poténcias mundiais: a educagao.

ANDRE AKIRA MURAOKA (estudante) - Londrina

Fonte: Jornal Folha de Londrina, 14/06/2017.

E preciso foco: delimitar e modelizar!

Diante da diversidade encontrada em nossa pesquisa exploratéria,
entendemos que trabalhar com a diversidade genérica é importante para o aluno ter
uma visdo ampla da pratica social em que a carta do leitor esta inserida, porém, é

preciso delimitar um modelo de género que sirva como pilar para a sua produgao
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textual. Portanto, selecionamos um subgénero para a proposta didatica. Sendo
assim, para conduzir o processo de intervencao didatica proposto neste Material
pedagdgico, escolhnemos o subgénero da carta do leitor que denominamos “carta-
argumentativa do leitor”. Nossa escolha por esse subgénero é motivada por
entendermos que é de extrema importancia o ensino e aprendizagem da
argumentagao aos alunos desde cedo, como os documentos norteadores do ensino
prescrevem.

Para os PCN de Lingua Portuguesa o ensino dessa disciplina deve organizar-

se de modo que os alunos sejam capazes de:

Valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas
relacdes pessoais, sendo capazes de expressar seus
sentimentos, experiéncias, ideias e opinides, bem como de
acolher, interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os
quando necessario (BRASIL, 1998, p. 42).

Ainda, de acordo com o documento,

[...] o dominio do didlogo na explicitacdo, discussao,
contraposicdo e argumentacdo de ideias é fundamental na
aprendizagem da cooperacido e no desenvolvimento da atitude
de autoconfianga, de capacidade para interagir e de respeito ao
outro (BRASIL, 1998, p. 46).

No estado do Parana, as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa

(PARANA, 2009) apontam que:

E preciso que o aluno se envolva com os textos que produz e
assuma a autoria do que escreve, visto que ele € um sujeito
que tem o que dizer. Quando escreve, ele diz de si, de sua
leitura de mundo [..] A producdo escrita possibilita que o
sujeito se posicione, tenha voz em seu texto, interagindo com
as praticas de linguagem da sociedade. (PARANA, 2009, p.
56).

Consideramos que os documentos oficiais estdo, portanto, engajados na
orientacao para a formacao de cidadaos capazes de se posicionar, colocar, de forma
respeitosa o seu ponto de vista, dar respostas consistentes. Para tanto, coadunamos
com Dolz (1993) que defende que o ensino da argumentacéo deve ser feito desde
0s anos iniciais da vida escolar, em razdo de sua frequéncia nas interagdes sociais

diarias (na familia, na escola, no trabalho, etc.) e também porque somos, a todo o
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momento, produtores ou receptores de discursos argumentativos, tanto orais quanto
escritos.

Portanto, estudar géneros dessa natureza significa desenvolver nos alunos
capacidades para defender um ponto de vista, além de capacidades inerentes a
propria pratica comunicativa, como a de producdo da palavra, escuta do outro,
intervengdes no discurso. Outro ponto crucial a ser desenvolvido por meio do
trabalho com argumentacdo em sala de aula é o olhar individual: o aluno sera capaz
de se situar, de tomar posi¢ao, de ponderar, de discernir e de ver a si, enfim, de
construir a sua identidade. Entendemos que, além de proporcionar mais chances de
sucesso aos alunos na producado deste tipo de texto ao término do ensino medio,
certamente facilitara o desenvolvimento de uma postura critica, possibilitando aos
alunos refletirem sobre temas polémicos que fazem parte da sociedade
contemporéanea.

Sendo assim, para o nosso corpus de analise da modelizagdo do subgénero
“carta do leitor argumentativa”, selecionamos sete cartas publicadas no Jornal Folha
de Londrina e as analisamos buscando suas regularidades contextuais, discursivas
e linguisticas, tendo como suporte o quadro de perguntas diretivas esquematizado
por Barros (2012) a partir das categorias de analise textual propostas por Bronckart

(2009) — por representar o grupo do ISD, nossa fonte de pesquisa.

Anexo Titulo da carta Fonte

01 “Corrupgéao, doenga incuravel’ Folha de Londrina, 24/06/17
02 “Politica brasileira falida” Folha de Londrina, 26/05/17
03 “Verba para escolas de samba” Folha de Londrina, 06/06/17
04 “Indicios veementes” Folha de Londrina, 29/06/17
05 “Armas: Perigo ou seguranga?” Folha de Londrina, 14/06/17
06 “Democracia tem limites!” Folha de Londrina, 01/06/17
07 “Cotas” Folha de Londrina, 17/06/17

Entendemos que o trabalho com a carta-argumentativa do leitor em sala de
aula é de extrema valia para nossos alunos, sendo uma oportunidade de exercerem
criticamente sua opinido, e buscar a possibilidade de publicagdo num espaco
propicio e voltado para tal finalidade. Acreditamos que esse género € capaz de

proporcionar atividades de ensino interativas, além de possibilitar a discussao de
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temas da atualidade e incentivar a adocao de postura critica diante dos fatos. Dessa
forma, os educandos podem se colocar como verdadeiros interlocutores e
concretizar praticas de leitura e escrita diversas.

Em sala de aula, a carta-argumentativa do leitor pode, além de contribuir para
a formacao do leitor e de um produtor de texto critico, uma vez que, para a sua
producdo, exige do aluno o conhecimento e aprofundamento de um tema de
referéncia, ser suporte para a aprendizagem das marcas linguistico-discursivas que
caracterizam o género/subgénero.

A seguir, trazemos a sintese com as principais caracteristicas da carta-
argumentativa do leitor, construido com base no esquema de perguntas criado por

Barros (2012), a partir das categorias de analise textual do ISD.
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Sintese da modelizacao tedrica da carta-

argumentativa do leitor

Capacidades de agao: caracteristicas contextuais

v

Pratica social: Dialogo explicito entre um leitor/agente-produtor, um veiculo de
comunicagao e seus leitores, em que primeiro escreve para um jornal/revista a fim de
opinar sobre um tema polémico de sua realidade social.

Ex: Corrupgéo (Anexos 3 e 6), Legalizacdo do porte de armas (Anexo 7); Cotas (Anexo
8)

Subgénero escrito, de carater argumentativo: visa expor publicamente um ponto de vista
(tese)(DOLZ; SCHNEUWLY, 2011)— explicito ou implicito - sobre um assunto polémico e
defendé-lo por meio de argumentos e contra-argumentos. E um subgénero que se
assemelha com o artigo de opiniao (MEDEIROS, 2009).

Ex: As cartas 5 e 6 (anexos 7 e 8) que apresentam ponto de vista explicito e as cartas 1,
2, 3,4 e 7 (anexos 3, 4, 5, 6 e 9) que apresentam ponto de vista implicito.

Esfera de comunicagao jornalistica: esfera veiculada a noticias, reportagens, editoriais,
artigo de opinido, etc. que publica assuntos de interesse publico (ALVES-FILHO, 2011).
O emissor: A pessoa fisica, cidaddo comum, que escreve e assume o papel social
(enunciador) de um cidadao ativo e participativo na sociedade, e tem por objetivo expor
sua opinido em relacdo a um tema que o incomoda ou agrada (cf. MELO, 1999;
BEZERRA, 2002; FONTANINI, 2002; COSTA, 2005). Exemplos: Cidadao indignado com
a corrupgao (anexo 3), cidaddo decepcionado com a politica e que clama e sugere
mudangas (anexo 4), cidaddo que opina sobre os investimentos publicos (anexo 5),
cidadao que se posiciona com relacdo ao julgamento e condenagido de uma
personalidade politica, um possivel crime de corrupgao (anexo 6), Cidaddo que se
posiciona sobre um tema polémico discutido na sociedade (anexos 7 e 9), cidaddo que
se posiciona contrario a manifestagdes publicas que apresentam atos de violéncia e
destruicdo do patrimonio publico (anexo 8).

O discurso do enunciador dirige-se a trés receptores em potencial: ao editor do jornal, ao
publico leitor geral do jornal e aos opositores da sua tese. De alguma forma, essas trés
instancias enunciativas sao representadas pela fala do agente-produtor.

O receptor institucional 1 — editor do jornal - assume o papel social de alguém que tem o
poder de selecionar, resumir, parafrasear o texto original encaminhado a edigcéo
jornalistica; assumindo, assim, uma posigao de co-autoria do texto — pelo menos essa é
a representacao do enunciador na hora da escrita da carta, ja que nem todas as cartas
sao publicadas, e as que sao podem passar por ajustes para se enquadrar no padrao
proposto pela instituicao (cf. ALVES-FILHO, 2011; BEZERRA, 2002; COELHO; COSTA-
HUBES, 2015; O receptor 2 — publico leitor em geral — é alguém que se interessa pelo
assunto exposto e que podera se posicionar favoravel ou contrario ao ponto de vista do
enunciador. E, por fim o receptor 3 — Opositor da sua tese — O possivel leitor que tem
uma posigao contraria ao ponto de vista defendido pelo enunciador.

O conteudo tematico € variado e atual, sempre se referindo a questbes sociais
polémicas, pelo menos tomadas como polémicas pelo agente-produtor.

A relagdo entre enunciador e destinatario € de ordem formal para alguns veiculos de
comunicacao e informal para outros, ja que os mesmos séo destinados a publicos de
local, classe social e idade diferentes (cf. KOCHE et. al., 2014, COELHO; COSTA-
HUBES, 2015).

O subgénero “carta do leitor argumentativa” € de grande valia para a sociedade, pois,
para o leitor, € uma oportunidade de expor sua opiniao sobre problemas sociais ou
posicionar-se em situagdes polémicas, podendo assim exercer a sua cidadania; para a
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instituicdo serve também como termometro para a repercussao do trabalho realizado ou
a credibilidade do veiculo com fonte de exposicdo de opinido e temas do interesse
publico (cf. ALVES-FILHO, 2011; BEZERRA, 2002; COELHO; COSTA-HUBES, 2015).

v Suporte: jornais/revistas que circulam por meio impresso ou ambientes virtuais.

Capacidades discursivas

v' Género da ordem do expor argumentativo, pertencente ao discurso misto interativo-
tedrico (BRONCKART, 2009). Escrito normalmente em primeira pessoa do singular ou
plural, o agente-produtor tenta manter um dialogo proximo ao interlocutor e se colocar
como parte de uma polémica onde todos sao envolvidos.

“Podemos, porém, mudar muito com este cendrio atual, principalmente, na
escolaridade. (Anexo 4)

“Hoje muitas pessoas discutem a legalizagdo das armas. Alquns dizem que possuir
uma arma significa ter protegcdo; outros que isso pode gerar violéncia descontrolada e,
consequentemente, perigo a populagdo. Na_minha opinido, as armas ndo deveriam ser
legalizadas [...].(Anexo 7)

v/ Esquematicamente, o plano textual geral, apoiando em Bronckart (2009), no protétipo da
sequéncia textual argumentativa, apresenta: premissa, argumentos, contra-argumentos,
conclusao (ou nova tese). Nesse sentido, ao analisarmos o corpus, encontramos na
carta do leitor argumentativa o seguinte plano textual: 1) Titulo (em alguns casos essa
parte é transformada pelo editor); 2) Contextualizagédo: exposi¢ao (descrigdo ou relato)da
questdo polémica e premissa(nem sempre explicita) 3) opinido/tese, 4) argumentos e
contra-argumentos ( podendo variar quanto a argumentacao e contra-argumentagao); 5)
Conclusao (podendo ser feita por sintese ou proposta (nova tese); 6) assinatura; 7)
identificacdo do emissor'.

v" A extensdo textual aproximada deve seguir as orientacées especificas de cada
instituicdo (Anexos 1 e 2).

v' O texto é organizado em prosa e sua sequéncia predominante é a argumentativa, no
entanto, cabem também encaixamentos de sequéncias narrativas ou explicativas
quando o autor contextualiza ou expde os argumentos e contra-argumentos. Exemplo:
“No ato realizado em Brasilia coordenado e apoiado pelo PT, pro-impeachment do
Temer, tivemos queima do patriménio publico e pessoas feridas. Esse ato contou com a
tropa de choque do Lula [...]. La estiveram também os blackblocks [...]' (anexo 8). No
exemplo citado, o autor recorreu a narrativa para marcar temporalmente e contextualizar
0 assunto sobre o qual iria opinar.

3.3 Capacidades linguistico-discursivas

As retomadas sdo feitas por pronomes nominais, porém, também sao frequentes,

sinbnimos, nominalizagdes.

v' Também é comum a utilizagdo de conectivos de ordem logica, caracteristica do género
argumentativo, que contribuem para a coesdo textual, a conexdo do texto (cf.
BRONCKART, 2009).

1) “O corrupto € um transtorno para a sociedade, pois[conectivo de ordem Idgica —
explicacao], alem de sua atuagdo maléfica, ele[pronome]arrasta toda a sua
quadrilha para o fundo do pogo”.(anexo 3)

2) Se[conectivo de ordem Idgica — condicdo]o prefeito do Rio de Janeiro cortar
mesmo as doacbes para as escolas de samba [...] em incentivo a festas

'Nosso Plano textual global ficou bastante atrelado a sequéncia textual argumentativa (BRONCKART,
2009), porém as fases ndo sdo obrigatérias € nem sequenciais, alguns textos iniciam ja na
argumentacdo e apresentam ponto de vista no final, ha textos que apresentam algumas fases
implicitas, etc.
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mundanas. Se alguém tem que investir em carnaval, [...] Como pode um 6rgédo
publico de um estado falido que ndo paga o basico aos seus servidores doar
dinheiro para festa paga? [...]. Querem dinheiro de todos para fazer a festa de meia
duzia. (anexo 5) — Neste caso, o autor utiliza-se de nominalizagédo para a retomada
da ideia de doar e doagao e dos termos festas mundanas, festa paga, festa de meia
duzia como sindnimo para carnaval.

v' A ancoragem temporal de referéncia é o presente (o aqui e agora), uma vez que se
deseja opinar sobre algo que esta em evidéncia no agora. A partir dela, caso necessario,
0 agente-produtor projeta um presente, passado (quando se utiliza de situagbes/fatos
passadas para contextualizar ou argumentar) ou futuro (quando o emissor expde
expectativas e sonhos).

Hoje[ancoragem temporal] muitas pessoas discutem a legalizagdo das armas. Alguns

dizem que possuir uma arma significa ter protegdo; [...Jas armas ndo deveriam ser

legalizadas, pois todos poderiam ter contato com elas [...] essas avaliagbes nao
acontecem corretamente). Além disso, a seguranga da populagdo deveria estar'nas
maos" do Estado. A solugdo néo € legalizar as armas, e sim investir em seguranga e na

base das grandes poténcias mundiais: a educacédo (Anexo 7).

v' Constante uso de figuras de linguagem, com maior recorréncia de metaforas,
comparagdes € a ironias que sdo usadas normalmente para argumentar com o objetivo
de para fortalecer os argumentos com o objetivo de persuadir o leitor.

1) “Quando o dinheiro for aplicado no que realmente € preciso e sobrar, ai sim que se
doe umas migalhas para algo que nada acrescenta espiritualmente [lronia]/...]
Querem o dinheiro de todos para fazer a festa de meia duzia [Hipérbole]”. (anexo 5)

2) “O corrupto é como um gafanhoto”. [Comparagao](anexo 3)

v" O tom usado no texto pode variar bastante (moralista, descontraido, humoristico,
objetivo, de poder), depende da subjetividade e do objetivo do agente-produtor.

v" Encontramos nos textos vozes sociais, que geralmente vém de onde o autor pertence,
grupos sociais, movimentos sindicais, grupos religiosos, profisséo, etc.

“Como pode um orgdo publico de um estado falido que ndo paga o basico aos seus

servidores doar dinheiro para festa paga? (anexo3) — Discurso religioso.

v' Como se trata de textos que exigem sustentagéo de ideias é possivel encontrar citagdes
(vozes de autoridade) de cientistas, fildsofos, textos legislativos, etc.

“Segundo o diciondrio indicio é: aquilo que indica o que, provavelmente, ocorreu ou

existiu.” (anexo 6)

v" Quanto a pontuagdo, caracteriza-se pela presenga simultinea de unidades
caracteristicas do discurso interativo — o travessao, os pontos de interrogagao, dois
pontos, exclamacao - e do discurso tedrico - comumente o ponto final, a virgula; séo
sinais bastante recorrentes neste género textual, ja que é escrito em apenas um
paragrafo e caracteriza-se ao mesmo tempo por ser um mondlogo e um dialogo direto
com o leitor.

1) Como pode um 6rgéo publico de um estado falido que ndo paga o basico aos seus

servidores doar dinheiro para festa paga? (anexo 5)
[...] Poderia alguém ser julgado culpado somente pelos indicios?2 Bem, segundo o
dicionario indicio é: aquilo que indica o que, provavelmente, ocorreu ou existiu. Se
indicios tdo veementes como riqueza injustificavel, inclusive de parentes préximos,
depoimentos que se encaixam com fotos e fatos, etc. — para ndo nos alongarmos —
, hdo forem indicios probantes [...]. (anexo 6)
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Para o desenvolvimento do projeto de escrita, o contexto parte de alunos que
convivem com situagdes rotineiras na escola e que gostariam de expor seu ponto de
vista sobre o assunto. Um tema bastante recorrente entre os alunos é bullying. A
pratica social a ser desenvolvida seria de alunos, adolescentes, cidadaos que se
posicionam com relacédo as medidas de combate a pratica do bullying. Os alunos
devem se dirigir aos leitores em geral do jornal Folha de Londrina e posicionarem-se
favoraveis ao aumento da conscientizacao ou da puni¢cao ao praticante do bullying.
Para tanto, nosso objeto de ensino € o desenvolvimento de capacidades de
linguagem para producdo de textos do subgénero carta-argumentativa do leitor a

serem enviados ao Jornal Folha de Londrina para possivel publicacao.

Professor, no presente material, direcionamos as cartas-argumentativas do leitor
ao Jornal Folha de Londrina, que € o jornal de nossa regido, no entanto, vocé
poderd, em seu trabalho, dirigir-se ao jornal de sua regiao.
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Sinopse da Sequéncia Didatica da Carta-

argumentativa do Leitor

Apos a modelizacao didatica da carta-argumentativa do leitor, para

uma visualizacdo da sequéncia didatica que produzimos, trazemos um quadro com

uma sinopse que apresenta as oficinas que a compdem, bem como os objetivos, as

atividades, tarefas e dispositivos didaticos (DPD) de cada oficina.

Oficinas Objetivos (para os | Atividades/tarefas/dispositivos didaticos
alunos)
Oficina 1 - Reconhecer o0s | 1) Leitura exploratdria de jornais observando os
Reconhecendo | géneros jornalisticos | géneros presentes no Jornal.
0s géneros | - Diferenciar  os | 2) Escolha de alguns textos presentes nos
textuais propésitos jornais por grupos de alunos.
presentes  no | comunicativos dos | 3) Leitura dos textos em grupos pelos alunos e
jornal textos presentes no | apresentados coletivamente analisando os
jornal elementos contextuais (contexto historico,
contexto de producéao e contexto de circulagao) e
os propositos comunicativos de cada texto.
4) Registro na lousa pelo professor dos
elementos contextuais e dos propésitos
comunicativos.
5) Conclusédo por meio de dialogo dirigido junto
aos alunos que os jornais sao portadores de
géneros textuais com varias finalidades: expor,
relatar, anunciar, informar, narrar, criticar,
entreter, etc.
Oficina 2: - Reconhecer os | 1) Questionamento do professor a turma sobre o
Reconhecendo | géneros opinativos do | propdsito comunicativo de opinar.
0s géneros de | jornal 2) Observagdo e leitura dos géneros textuais
opinido presentes na pagina de opinido do jornal Folha
presentes  no de Londrina: editorial, o artigo de opinido e a
jornal carta do leitor.
3) Identificagcdo dos interlocutores desses
géneros (contexto de produgdo e contexto de
circulagao).
Oficina 3: - Conhecer a carta do | 1) Leitura de varias cartas do leitor (DP 1)
Tomando leitor e seus | observando os interlocutores e os propdsitos
contato com | diferentes propésitos | comunicativos (contexto de producao e contexto

cartas do leitor

comunicativos

-Reconhecer que a
carta do leitor ¢é
produzida por leitores
que se sentiram
motivados a
expressar sua opiniao

de circulagéo).
2) Registro do professor na lousa e dos alunos
no caderno.
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frente a algum
assunto de sua
realidade.

Oficina 4

Qual é o seu
ponto de vista?

- Reconhecer o ponto
de vista e a defesa na
carta-argumentativa
do leitor.

1) Leitura individual e coletiva da carta-
argumentativa do leitor “Ladréo e vacilao” (DP 2).
2) Leitura do professor com énfase na pontuacao
€ entonagao.

3) Questionamento do professor sobre como o
autor comeca o texto, como desenvolve e
termina, buscando levar os alunos a refletir sobre
a estrutura do texto.

4) CQuestionamento do professor sobre a
finalidade do texto, o ponto de vista defendido
pelo autor e como ele defende esse ponto de
vista.

5) Sistematizacao das questdes no caderno dos
alunos.

6) Questionamento aos alunos: De acordo com o
que vimos até agora no jornal, vocés poderiam
participar dando a opinido de vocés sobre algum
tema?

7) Proposta e explicitagdo de um projeto de
escrita de carta do leitor para ser publicado, a
principio do blog da escola e ao final do projeto
no Jornal Folha de Londrina.

Oficina 5

Nem todos
pensam iguais:
Qual é a

- Problematizar o
tema bullying.

1) Leitura da Reportagem “Um em cada dez
estudantes €& vitima frequente de bullying”
buscando informacbées sobre o tema. -
Disponivel em:

polémica? www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-
dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-
975466.html
2) Debate sobre o bullying na escola. O que é7?
Ja presenciaram? Ja sofreram? Ja praticaram? O
que consideram bullying? Como prevenir e
combater?
3) Questionamento do professor aos alunos de
como podemos acabar com o bullying: E preciso
aumentar a conscientizagdo ou a puni¢ao?
4) Dialogo dirigido onde os alunos possam expor
sua opiniao.
Oficina 6 - Produzir a 12 versao | 1) Escrita da carta-argumentativa do leitor pelos
da carta- | alunos posicionando-se favoraveis a punicao ou
Agora € a sua | argumentativa do | conscientizagéo dos agressores no bullying
vez... E hora de | leitor.
produzir!
Oficina 7 - Relacionar e | 1) Video com a noticia: “Aluno atira em colegas
Informar versus | diferenciar textos A .
) N dentro de escola em Goiania, mata dois e
opinar opinativos e
informativos. fere quatro” (Disponivel



http://www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-975466.html
http://www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-975466.html
http://www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-975466.html
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em:<https://globoplay.globo.com/v/6231748/
>)

2) Leitura da reportagem “Implicagbes juridicas
do bullying” (Folha de Londrina).

3) Leitura: Artigo de Opinido: “O bullying e a
capacidade de resiliéncia”

4) Apos a leitura de cada texto, registro por
escrito do objetivo do texto e de como é
estruturado.

5) Atividade escrita (DP 4) enfocando os trés
géneros textuais lidos a fim de concluir que os
textos informativos, apresentam em sua estrutura
respostas para as seguintes questdes: O qué?
Onde? Quando? Como? Ja o texto opinativo
apresenta uma tese (ideia/opiniao) e argumentos
e contra-argumentos para comprovar ou
defender a opinido.

Oficina 8 Reconhecer esquema | 1) Leitura e andlise de uma carta do leitor
A organizagao | da sequéncia | “Armas: perigo ou seguranca”’ (DP 5) pontuando
da carta- | argumentativa da | os elementos constitutivos da estrutura do
argumentativa carta do leitor género (contextualizagdo/premissa, tese
do leitor (ideia/opinidao), argumentos/contra-argumentos e
conclusao)
2) Questionario onde os alunos encontrardo as
partes e estrutura do texto.
Oficina 9 Analisar os tipos de | 1) Analise da carta do leitor “Tecnologia” (DP 6)
Tipos de | argumentos presentes | foco nos tipos de argumentos: exemplo,
argumentos em textos | autoridade, evidéncia, comparagdo (analogia),
argumentativos principio, causa e consequéncia (atividade em
dupla).
Oficina 10 - Desenvolver | 1) Apresentagdo do assunto polémico “redugéo
Produzindo capacidades para a | da maioridade penal”
coletivamente contra-argumentagdo. | 2) Apresentagdo de argumentos favoraveis e
contrarios a reducdo da maioridade penal
apontados no site:
http://www.politize.com.br/reducao-da-
maioridade-penal-argumentos/(DP 7)
3) Divisdo a turma em grupos que defenderéo
um ponto de vista. Elaboracdo de contra-
argumentos para contrapor os argumentos
contrarios.
4) Apresentagao oral dos contra-argumentos
elaborados por cada grupo.
Oficina - Pesquisar e | 1) Leitura de textos sobre o bullying, a fim de
11Construgao construir argumentos | ampliar os conhecimentos dos alunos sobre o
de argumentos | para a defesa de sua | tema e montar um paralelo entre argumentos
e contra- | tese. favoraveis e contrarios a criminalizagcdo do
argumentos bullying e a punicao dos agressores:

- Leitura da reportagem: “'Certeza da punigcao
inibira o bullying", diz promotor” enfocando os
argumentos favoraveis e
contrarioshttp://ultimosegundo.ig.com.br/educaca
o/certeza-da-punicao-inibira-o-bullying-diz-



https://globoplay.globo.com/v/6231748/
http://www.politize.com.br/reducao-da-maioridade-penal-argumentos/
http://www.politize.com.br/reducao-da-maioridade-penal-argumentos/

26

promotor/n1300154495710.html

- Leitura da lei Intimidagdo Sistematica
(Bullying) n° 13. 185
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-
2018/2015/Lei/L13185.htm

4) Apos as leituras, elaboracao de argumentos e
contra-argumentos que servirdo para a defesa da
tese dos alunos.

Oficina 12: - Reconhecer o0s|1) Leitura de textos com operadores
%retliztél!ando as gf;l:?ndeor:; siivos oS argumentativos (carta anexo 11 Carta do
textos. leitor “Mundo virtual”)
zjifereAn?;essertIitsgs 3: 2) Montagem de quebra-cabegca de texto
articulando com os operadores argumentativos.
operadores
argumentativos.
Oficina 13 Desenvolver o | 1) Analise da carta-argumentativa do leitor de 2
Revisao posicionamento critico | alunos da turma “punir ou nao”, a qual
coletiva e a argumentacgéo consideramos ser a que mais se aproximou do
protétipo proposto no MDG, observando o
posicionamento critico e a argumentacao.
2) Revisao coletiva das produgdes dos alunos.
Oficina 14: Revisar e melhorar o | 1) Devolugdo da carta dos demais alunos para
Revisao e | texto individual que leiam e se recordem do que escreveram.
reescrita 2) Discussao com os alunos sobre as
individual caracteristicas da carta do leitor, bem como seu
propésito comunicativo.
3) Revisao do texto individualmente por meio de
grade de correcao individual.
4) Reescrita do texto pelos alunos.
5) No laboratdrio de informatica, digitalizagao das
cartas do alunos e envio ao jornal Folha de
Londrina.
Oficina 15 - Enviar a carta| 1) Digitar as cartas-argumentativas do leitor

Enviando a da
carta-
argumentativa
do leitor ao
Jornal

escrita pelos alunos
ao Jornal.

revisadas e reescritas;
2) Enviar via e-mail as cartas ao jornal.



http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/certeza-da-punicao-inibira-o-bullying-diz-promotor/n1300154495710.html
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/certeza-da-punicao-inibira-o-bullying-diz-promotor/n1300154495710.html
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/certeza-da-punicao-inibira-o-bullying-diz-promotor/n1300154495710.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13185.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13185.htm
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OFICINA 1
9@*& RECONHECENDO 0S GENEROS TEXTUALS
G PRESENTES NO JORNAL

Objetivos
* Conhecer o jornal impresso em sua totalidade.

* Reconhecer os géneros jornalisticos.

* Diferenciar os propésitos comunicativos dos textos presentes no jornal.

1) Professor, leve jornais para a sala de aula e, com a turma separada em duplas,
distribua aos alunos deixando-os no primeiro momento para folhear e explorar o
suporte textual. Se possivel, os jornais devem ser atuais para que os alunos possam
identificar conteudos discutidos na realidade. Nesse momento € importante que vocé
visite 0s grupos observando e apontando géneros textuais que os alunos ainda nao
visualizaram.

2) Conforme as duplas vao encontrando os géneros textuais no jornal, registre na
lousa o titulo: “Géneros do jornal”, em forma de item e os géneros encontrados pelos

alunos.
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3) Em seguida, oriente os grupos a escolherem um dos textos do jornal; fagam a
leitura e apontem: o titulo, o autor (se tiver) e qual é a finalidade do texto.

4) Na sequéncia os alunos socializardo suas leituras oralmente apresentando suas
constatagdes. Vocé devera registrar na lousa as informagdes apresentadas pelos
alunos: o titulo, o autor (se tiver) e a finalidade do texto.

5) Professor, para finalizar a oficina, instigue os alunos a concluirem que o jornal
impresso € portador de diversos géneros textuais com diferentes finalidades e
propdsitos comunicativos: expor, relatar, anunciar, informar, narrar, criticar, entreter,

etc.

Professor, ao final de cada oficina € importante que os alunos registrem em seus

cadernos as conclusdes de aprendizagem.
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OFICINA 2
RECONHECENDO 0S GENEROS DE OPINIAO
A PRESENTES NO JORNAL

Objetivo

- Reconhecer os géneros opinativos do jornal.

Professor, essa é uma oficina muito importante, pois € o momento em que muitos
alunos entrardo em contato com os textos de opinido dos jornais pela primeira vez.
Muitos deles acreditam que o jornal € apenas fonte de informagao e classificados.
Agucar o olhar dos alunos para esse caderno do jornal que é destinado aos leitores

€ um momento muito importante da sequéncia didatica.

1) Professor, inicie a aula fazendo uma revisdo das conclusdes da aula anterior. Na
sequéncia questione os alunos sobre a possibilidade de o leitor discordar do que
esta publicado no jornal ou caso queira emitir sua opinido sobre algum assunto
importante de sua realidade. Como fazer?

2) Apos deixar os alunos opinarem sobre a questao anterior, convide-os a observar
a folha de opinido do jornal. Divida-os novamente em duplas e questione o que
veem, como € organizada a pagina, se ha assinatura dos textos, recomendacdes
etc.

3) Peca aos alunos que leiam os textos e identificacdo dos interlocutores desses
géneros (contexto de produgdo e contexto de circulagdo), bem como os propésitos
comunicativos da producao do texto.

4) Professor, conclua junto com os alunos, sintetizando as caracteristicas da pagina
de opinido do leitor, destacando quem escreve os textos, os papeis sociais que
assumem, a quem se dirigem, a finalidade dos textos, etc.. E importante que vocé
registre as constatagdes na lousa e os alunos no caderno. E uma forma de sintetizar

os contelidos discutidos em cada oficina.
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TOMANDO CONTATO COM A CARTA DO LEITOR

7%
Objetivos:
- Conhecer a carta do leitor e seus diferentes propdsitos comunicativos.
- Reconhecer que a carta do leitor é produzida por leitores que se sentiram

motivados a expressar sua opiniao frente a algum assunto de sua realidade.

Professor, nesta oficina vocé ira conduzir o olhar dos alunos para o género textual
carta do leitor, ira leva-los a concluir que os leitores tém um espacgo destinado para
eles no jornal e que este género atende a diversos propdésitos comunicativos e pode

ser produzido por qualquer cidaddo comum, inclusive eles.

1) Professor, vocé levara a seus alunos diversas cartas do leitor (DP? 1) e em grupo
eles deveréo fazer a leitura das mesmas observando os interlocutores, os propdsitos
comunicativos, o conteudo abordado. Os grupos irdo anotar as informagdes e ao
final da aula deverao expor oralmente as informagdes para a turma.

2) No momento da plenaria, registre a informagdes expostas pelos alunos na lousa
e, os alunos, no caderno.

3) Professor, leve-os a concluir que as cartas do leitor podem tratar de diversos
assuntos, servir a diversos propdsitos comunicativos e serem escritas por cidadaos

comuns.

2 DP - Dispositivo Pedagégico (todos os dispositivos pedagdgicos estdo disponiveis no Caderno do
Aluno).
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D OFICINA 4
QUAL E 0 SEU PONTO DE VISTA?

7%

Objetivos

- Reconhecer o ponto de vista e a defesa na carta-argumentativa do leitor.

Professor, esse € o momento em que vocé ira focar no subgénero “carta-
argumentativa do leitor’”. E preciso levar os alunos a entenderem o propdsito
comunicativo desse subgénero, bem como sua finalidade especifica, que é a de
defender um ponto de vista em relagdo a uma questdo polémica contemporanea,

por meio da argumentagao.

1) Professor, inicie a aula fazendo uma revisao das consideragdes e conclusdes da
oficina anterior. Na sequéncia, entregue aos alunos a fotocopia do texto “Ladrédo e
vacilao” (DP 2). Solicite que fagam inicialmente a leitura silenciosa e na sequéncia
faca a leitura coletiva.

2) Questione oralmente os alunos sobre o autor do texto, o titulo, como o autor
comega o texto, como desenvolve e termina, buscando leva-los a refletir sobre a

estrutura composicional do texto.

Professor, este € um momento em que o levantamento das hipéteses pelos alunos
€ de grande importéncia para o trabalho, portanto, ndo leve resposta pronta, os

conceitos construidos pelos alunos devem ser valorizados.

3) Também questione sobre a finalidade do texto, o ponto de vista defendido pelo
autor e como ele defende esse ponto de vista.

4) Professor, faca a leitura do texto aos alunos, com énfase na pontuagdo e
entonagdo. Caso haja alguma duvida sobre alguma palavra, ela deve ser
esclarecida.

5) Entregue aos alunos a atividade 2 do DP 2.
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6) A correcao devera ser feita oralmente com a participagado dos alunos, buscando
esclarecer as possiveis duvidas bem como sistematizar a ideia de que a carta-
argumentativa do leitor tem o propédsito comunicativo de opinar sobre um assunto da
realidade do leitor e esse ponto de vista é defendido por meio da argumentacgao.

7) Ao final da oficina, proponha aos alunos o projeto de escrita: a produgéo de uma
carta-argumentativa do leitor. Informe-os que na oficina seguinte vocé ira trabalhar

um pouco sobre o tema a ter abordado na carta para que possam emitir sua opiniado.
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; OFICINA 5
Q VN P
> NEM TODOS PENSAM IGUAIS: QUAL £ A
7% POLEMICA?
Objetivos

- Problematizar o tema bullying.

Professor, este € o momento de fomentar o assunto proposto. Procure, para tanto,
engajar os alunos no tema, incentivando a participagao de todos, a tomada de

posicao e a busca por argumentos para defender sua posic¢ao.

1) Professor, inicie a oficina relembrando sobre o projeto de producdo da carta-
argumentativa do leitor. Na sequéncia, distribua aos alunos a fotocopia da
reportagem “Um em cada dez estudantes € vitima frequente de bullying”’(Disponivel

em: www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-

frequente-de-bullying-975466.html) e solicite que fagam uma leitura bem atenta e

procurem grifar as palavras desconhecidas e as informagdes importantes sobre o
tema.

2)Apos a leitura individual feita pelos alunos, faga uma leitura em voz alta do texto,
buscando esclarecer as possiveis duvidas dos alunos quanto ao vocabulario. Em
seguida, oportunize aos alunos que exponham o que entenderam do texto e as
informacdes por eles grifadas.

3) Professor, durante a participacao dos alunos, ja fomente um debate sobre o
bullying na escola. O que é? Ja presenciaram? Ja sofreram? Ja praticaram? O que
consideram bullying? Como prevenir e combater?Questione os alunos sobre como
podemos acabar com o bullying: é preciso aumentar a conscientizacdo ou a

punicao?

Professor, nesse momento € muito importante valorizar as opinides dos alunos e

incentiva-los a expor suas opinioes.



http://www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-975466.html
http://www.folhadelondrina.com.br/geral/um-em-cada-dez-estudantes-e-vitima-frequente-de-bullying-975466.html
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g . OFICINA 6
LS & AGORA E A SUA VEZ...
S¥ £ HORA DE PRODUZIR!

Objetivo:

- Produzir a 1? versao da carta-argumentativa do leitor.

1) A primeira produgdo da carta-argumentativa do leitor devera ser escrita pelos
alunos, buscando posicionar-se sobre favoraveis ao aumento de puni¢gdes ou o
aumento da conscientizagdo dos praticantes do bullying. Professor, deixe claro aos
alunos que essa € a primeira versado e que apds o desenvolvimento do projeto eles
terdo a oportunidade de corrigir e reescrever seus textos visando a publicacdo no

jornal.



D & OFICINA 7

INFORMAR VERSUS OPINAR

Objetivo:

- Relacionar e diferenciar textos opinativos e informativos.

1) Professor, inicie a aula recordando com os alunos o objetivo do projeto e exponha
que as atividades a serem desenvolvidas daguele momento em diante irdo contribuir
para ampliar os conhecimentos dos mesmos para que possam desenvolver
capacidades de linguagem importantes na construgdo da carta-argumentativa do
leitor e que servirdo para o momento em que eles revisardo e reescreverao seu
texto. Reforce também a importancia do engajamento de todos.

2) Apresente aos alunos o video com a noticia: “Aluno atira em colegas dentro de
escola em Goiania, mata dois e fere quatro”. (Disponivel
em:<https://globoplay.globo.com/v/6231748/>).

3) Fomente um dialogo dirigido sobre as informagbes trazidas pela reportagem.
Durante o dialogo, coloque na lousa as palavras-chave: titulo, autor, veiculo de
circulacdo, e as questdes: O qué? Quando? Onde? Por qué? Qual é a finalidade do

texto?(Vocés irdo responder essas questdes, a principio, somente oralmente).



https://globoplay.globo.com/v/6231748/
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4) Na sequéncia, distribua aos alunos a fotocopia da reportagem “Implicagdes
juridicas do bullying” (Folha de Londrina) (DP 3). Os alunos fardo inicialmente a
leitura silenciosa e, na sequéncia, a leitura coletiva mediada pelo professor. Va
distribuindo os trechos a serem lidos aos alunos bem como dialogando sobre as

informacgdes contidas no texto.

5) Apés a leitura e didlogo das informagdes contidas no texto, como feito na

atividade anterior, registre na lousa as palavras-chave: titulo, autor, veiculo de
circulacao, e as questdes: O qué? Quando? Onde? Por qué? Qual é a finalidade do
texto? E sistematize oralmente.

6) Professor, apés o estudo desses dois textos, questione os alunos sobre as
semelhangas e diferencas entre eles. Deixe que os alunos levantem suas hipéteses,
e, ao final, sistematize que os dois textos tém a mesma finalidade (propdsito
comunicativo), que € o de informar, sendo que a diferenga € o veiculo de circulagéo
(jornal falado e jornal impresso) e a modalidade da linguagem (oral e escrita).

7) Distribua aos alunos o terceiro e ultimo texto, o artigo de opinido “O bullying e a
capacidade de resiliéncia” (DP 3). Pega para que fagam a leitura silenciosa e que
grifem palavras desconhecidas e trechos que julgarem interessantes.

8) Fomente um dialogo dirigido sobre as informagdes trazidas pelo artigo. Questione
os alunos sobre a finalidade do texto, comparando com os dois textos anteriores.

Questione também sobre a estrutura do texto bem como relevancia dos

questionamentos (O qué? Quando? Onde? Por qué?) para o artigo.
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9) Desenvolva a atividade escrita do DP 3, enfocando os trés géneros textuais lidos,
a fim de concluir que os textos informativos apresentam em sua estrutura respostas
para as seguintes questbes: O qué? Onde? Quando? Como? Ja o texto
argumentativo defende uma tese (ideia/opiniao) por meio de argumentos e contra-

argumentos.



, OFICINA &

D& AORGANIZAGAO DA CARTA-ARGUMENTATIVA
DO LEITOR

Objetivo
- Reconhecer o esquema estrutural da sequéncia argumentativa da carta do leitor.

1) Professor, apds as explicagdes necessarias sobre a oficina, entregar aos alunos o
texto “Armas: perigo ou seguranga” (DP 4). Solicitar a leitura individual dos alunos e,
em seguida, a leitura coletiva ou do professor, pontuando os elementos constitutivos
da estrutura do género (contextualizacdo/premissa, tese — ideia/opinido -,
argumentos/contra-argumentos e concluséo).

2)Em seguida,solicite aos alunos que realizem as atividades 1 e 2 do DP 4.
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3) Professor, durante a realizagdo das atividades é importante que vocé caminhe
pela sala e ja va fazendo intervengdes para os alunos que apresentem dificuldade e
as correcdes individuais das questdes. Ao final, faca uma socializacao coletiva das
respostas. Valorize as respostas dos alunos e incentive-os a utilizar as
nomenclaturas adequadas.

4) Finalize a oficihna com a sistematizacdo na lousa da estrutura da carta-

argumentativa do leitor, buscando esclarecer os pontos de dificuldades observados.



m
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v, ( OFICINA 9

DEFENDENDO UMA IDELA! ARGUMENTAR £ PRECISO!

% & Objetivo
v

- Analisar os tipos de argumentos presentes em textos argumentativos.

1) Professor, inicie essa oficina recordando pontos importantes vistos nas oficinas
anteriores como as caracteristicas dos géneros argumentativos, bem como a
estrutura composicional da carta-argumentativa do leitor. Conduza os alunos a
refletirem sobre a defesa do ponto de vista e a importdncia da argumentagéo.
Especifique o objetivo dessa oficina e sua importdncia para esse projeto de
producao escrita.

2) Organize os alunos em duplas e entregue a eles fotocopia com as atividades 1 e
2 do DP 5, com foco nos tipos de argumentos: exemplo, autoridade, evidéncia,
comparagao (analogia), principio, causa e consequéncia. Apos a realizagédo da

atividade 1, faga a corregao oral com a turma e solicite a leitura dos alunos dos tipos

de argumentos.

3) Na sequéncia, entregue aos alunos o texto “Tecnologia” (DP 5) e solicite que
realizem a atividade 3.

4) Para a corregao, realize a leitura do texto e solicite a participagdo dos alunos nas
respostas das questdes, fazendo as intervengdes necessarias para a corregao, caso

haja necessidade.



| OFICINA 10
D ' DEFENDENDO UMA IDEIA
& e CONTRA-ARGUMENTAR E PRECISO!

Objetivo:

- Desenvolver capacidades para a contra-argumentacgao.

1) Professor, inicie a aula explicando aos alunos sobre os objetivos dessa oficina
que é a contra-argumentagdo, reforce sobre a importancia desse recurso na
construgdo da carta-argumentativa do leitor. Em seguida, apresente aos alunos o
tema polémico “reducdo da maioridade penal”’. Certamente muitos deles ja terdo
uma opiniao, tendo em vista que € um assunto muito recorrente na sociedade e nas
redes sociais.

2) Entregue aos alunos o texto “7 argumentos a favor e contra a redugédo da
maioridade penal” (DP 6) e faga a leitura coletiva com eles discutindo e
esclarecendo as ideias apresentadas no texto.

3) Em seguida, divida a turma em grupos e apresente a atividade do dispositivo 6: O

grupo devera posicionar-se contrarios ou favoraveis a redugéo da maioridade penal

e construir contra-argumentos para a defesa de seu ponto de vista. Para tanto,

escolherdo argumentos contrarios a sua posigao e produzirdo contra-argumentos

para rebaté-los.
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podera haver posicionamentos contrarios no mesmo grupo, mesmo assim, eles

deverao se organizar e defender apenas uma posigao.

4) Professor, durante a realizagdo da atividade caminhe pela sala visitando os
grupos e fazendo intervengdes caso necessario. Evite que os alunos se desmotivem
pelo grau de dificuldade da atividade. Também procure ja fazendo correcdes
necessarias para que durante as apresentagdes na atividade seguinte os alunos
apresentem a atividade o mais adequado possivel.

5) Apds o término das atividade, os grupos deverao registrar os contra-argumentos
em cartazes e apresenta-los em plenaria e deixa-los expostos na sala para que

todos tenham contato e observem o debate de ideias.
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: OFICINA 11
® ¢ CONSTRUGAO DE ARGUMENTOS E CONTRA-

Sv ARGUMENTOS

Objetivo:
- Pesquisar e construir argumentos para a defesa do ponto de vista/tese.

1) Professor, inicie a oficina fazendo um feedback dos conhecimentos trazidos até
entdo nas oficinas anteriores. Exponha os objetivos desta oficina e em seguida
entregue os textos a turma.

2) Entregue texto 1, “Certeza da punigao inibira o bullying™, diz promotor” e 2 da lei
Intimidagao Sistematica (Bullying) n® 13. 185 (DP 7) e solicite, primeiramente, que os
alunos fagam a leitura individual dos textos e, na sequéncia, fagam a leitura coletiva
elou do professor. Procure durante a leitura fazer questionamentos sobre o texto
fomentando discussdes sobre as informagdes trazidas.

3) Apds as leituras e discussbes, os alunos deverdo, individualmente, elaborar

argumentos e contra-argumentos que servirao para a defesa da tese dos alunos.
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v Z2= 4
6 OFICINA 12
P € Y ARTICULANDO AS IDEIAS!
Sy’
Objetivos

- Reconhecer os operadores argumentativos nos textos.

- Apresentar os diferentes tipos de operadores argumentativos.

1)Professor, inicie essa oficina explanando sobre a importancia da articulagdo das

ideias no texto, em seguida, com os alunos organizados em duplas, entregue os
textos 1, 2 e 3 (DP 9) e solicite que encontrem as palavras/expressoes que
estdo articulando as ideias nos textos.

2) Em seguida, faca a leitura dos textos apontando os conectivos e operadores
argumentativos e solicite aos alunos que realizem a atividade 2 (DP 9). Conclua
reforcando a importancia dos articuladores textuais para a coesdo e coeréncia
das ideias no texto.

3) Na sequéncia, solicite aos alunos que realizem as atividades 3 e 4 (DP 9).

4) Faga a correcao oralmente incentivando a participagao dos alunos.



OFICINA 13
%g& REVIS&O COLETIVA

Objetivos

- Desenvolver o posicionamento critico e a argumentagao.

1)Professor, antes de iniciar revisdo, converse com os alunos sobre a importancia do

processo de revisdao, que nao € um momento de repreensao e apontamentos de



46

‘erros”, mas sim uma oportunidade de analisar criticamente a escrita e que todos
terdo a oportunidade de reescrever e melhorar seus textos na produgao final.

2) Entregue aos alunos a grade de revisao coletiva (DP 9 ) e faca a leitura com eles,
identificando e esclarecendo possiveis duvidas.

3)Apresente as cartas digitalizadas no datashow sem nenhuma alteracdo ou

apontamento. Primeiramente a carta que menos se aproxima com o modelo didatico
prototipico da carta-argumentativa do leitor. Deixe que os alunos levantem dados por
meio da observagédo da grade de corregcdo. Na sequéncia, apresente a carta que

mais se aproxima do modelo apresentado.
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g . OFICINA 14
@ ) 2 REVISAO E REESCRITA INDIVIDUAL
v’

Objetivos

- Revisar e melhorar o texto individual.

1) Professor, antes de inicial a reviséo final, recorde com os alunos os conteudos
estudados durante as oficinas, buscando enfatizar as caracteristicas da carta-
argumentativa do leitor.

2) Entregue aos alunos a primeira versdao da carta-argumentativa do leitor
produzidas pelos alunos e a fotocopia da grade de corregcao (DP 10). Solicite que
facam a leitura de suas cartas com bastante atencao e fagcam a revisdo das mesmas
de acordo com a grade de corregao.

3) A seguir, os alunos irdo reescrever seus textos, observando as caracteristicas que
faltaram e foram apontadas na revisao individual da grade de corregao.

4) Professor, as cartas serao recolhidas e vocé ira fazer a corregéao final.
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5) Apos a revisdo do professor, os alunos irdo reescrever a versao final da carta-

argumentativa do leitor.



' —
§ OFICINA 15
D gn ©  ENVIANDO A DA CARTA-ARGUMENTATIVA DO
vy’ LEITOR &0 JORNAL

Objetivos

- Enviar a carta escrita pelos alunos ao Jornal.

1)Professor, no laboratério de informatica da escola os alunos digitarédo suas cartas
e apos a sua supervisao, enviardo as cartas ao jornal. Caso o aluno nao tenha e-
mail, vocé podera optar por enviar pelo e-mail da escola ou seu. Outra possibilidade

seria fazer o e-mail da turma.
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SEQUENCIA DIDATICA

CARTA-ARGUMENTATIVA DO LEITOR

CADERNO DO ALUNO

LUCIANA TEIXEIRA DA SILVA LIMA

Dispositivo Didatico 1 — OFICINA 3: Tomando contato com a carta do leitor
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Caro aluno, em grupo vocés deverdo ler as cartas a seguir e identificar as
seguintes informagdes:

1) Titulo

2) ldentificagdo: autor, ocupacao, cidade e data da publicagédo da carta.

3) Objetivo do autor ao produzir o texto — propésito comunicativo.

Registre as informagdes no caderno para posterior socializagdo e exposi¢ao oral.

Texto 1

Cracolandia londrinense
Para os que pensam que apenas grandes metrépoles enfrentam locais da cidade dominados pelas
drogas, aqui vai uma informagéo: Londrina esta no mapa da cracolandia. Muito mais perto que
imagina-se, um dos pontos de droga na nossa cidade esta a uma quadra da Avenida Higiendpolis,
ao lado do Colégio Anchieta, numa pracinha da Rua Humait4, quase esquina com a Rua Montese. E
ali que todos os finais de semana, ha mais de 2 anos, todo tipo de gente se encontra para usar
drogas, beber, traficar e ouvir musica tdo alta que ndo deixa a vizinhanga dormir. Como se néo
bastasse, nesse mesmo local ja houve assalto, acidente de carros e motos, brigas e, na madrugada
de sabado (03/06), houve até tiroteio. Os vizinhos ja cansaram de ligar para a policia exigindo que
exerga seu poder de proteger a cidade e evitar crimes, mas nada acontece. A cada final de semana
a situagao piora e o movimento de bandidos sé aumenta na pracinha da Rua Humaita, que fica igual
a um chiqueiro quando o dia amanhece. Fico me perguntando o que precisara acontecer para que
tomem uma atitude, a morte de alguém, talvez.

NATHALIA GUIMARAES TEIXEIRA (administradora) — Londrina
Fonte: Jornal Folha de Londrina, 06/06/2017.

Texto 2

Festas juninas
O tempo passa, a tecnologia avanca e o mundo estd em constante mutacdo. Porém, as téo
esperadas festas juninas perduram evocando um passado ndo tdo distante. Pipocas, quentao,
amendoins, comidas, musicas, dangas e ftrajes tipicos evocam o bom caipira temente a Deus,
homens e mulheres que amam o campo, a natureza, a familia, a vida em comunidade; gente que
alimenta e si mesma e toda cidade. Junho é tempo de memdria e diversdo em torno de Santo
Antbénio, Sdo Pedro e Sdo Jodo, mas também tempo de reflexdo e gratidao pelos trabalhadores do
campo e por toda produgdo que alimenta a populagdo. Sobretudo escolas e igrejas deveriam
aproveitar a oportunidade para resgatar principios e valores que permearam a vida de quem vivia na
roga, tais como a simplicidade, a humildade, a gratidao, a partilha, a reciprocidade e tantos outros,
muitos dos quais perderam espago com a ascensdo da vida urbana e até sao desconhecidos por
boa parte das novas geragdes. Bem-vindas as festas juninas, oasis em meio a estressante rotina da
cidade grande, que sem glamour acolhem a todos indistintamente e ndo debocham, mas valorizam o
caipira, relembram os velhos tempos com saudade, remetem a gratiddo, promovem a verdadeira
alegria, aproximam as pessoas, favorecem a amizade e estreitam lagos.

ROMAO ANTONIO MARTINI MARTINS (padre) — Londrina
Fonte: Jornal Folha de Londrina, 10/06/17.

Texto 3:
O pais do desperdicio e na contramao

A matéria "Desperdicio de energia atinge R$ 61,7 bilhdes em trés anos" (Economia&Negdcios,
22/05) cita fatos e dados que comprovam o enorme potencial para eficientizagdo energética, que
seria no caso, o lado da demanda, e a gigantesca capacidade de geragado energética através de
fontes renovaveis, pelo lado da oferta. A titulo de sugestao e contribuigdo, poderiamos elaborar uma
matéria que exponha as causas perenes que impedem tais realizagbes e faz com que sejamos, por
enquanto, um caso de estudo, e sermos desqualificados, quanto brasileiros, como, iludidos uteis.
Dispomos de recursos energéticos quase que infindaveis e estamos classificados como penultimos
posicionados na tabela mundial! Tal providéncia, de reversdo, a quem compete? Quem buscara a




52

nossa real posicao? Poderiamos perguntar a nés mesmos. Depender de pseudo gestores publicos
que se aliam a grupos econdmicos, que exploram como lavra de minério este segmento, ndo &, sem
sombra de duvidas, uma solugdo. Fagamos nossa tarefa de casa que € expor com transparéncia e
controle social estas e outras questdes para que possamos, através de agdes diretas e concretas,
alcangar um novo posicionamento cidaddo, uma mudanca de consciéncia cidada, transformando as
bases de nossa cadeia produtiva e, consequentemente, a nossa realidade econémica. Sigamos, a
passos largos, firmes, trilhemos novos rumos, com a energia pujante de brasileiros que somos.

AUBER SILVA PEREIRA (engenheiro eletricista) — Londrina
Fonte: Jornal Folha de Londrina, 23/05/17.

Texto 4
A natureza pede socorro

Em um momento que a natureza esta pedindo para que os seres humanos a protejam justo no més
em que é comemorado o "Dia Mundial da Ecologia e do Meio Ambiente" (05/06), querem a reduzir a
area ambiental que cruza 12 cidades do Parana e abriga uma formagao geoldgica de 400 milhdes de
anos. Com isso, atividades de agricultura, pecuaria e mineragdo poderiam ser mais desenvolvidas
nestas cidades claro que, em detrimento de milhdes de anos de criacdo da natureza e que trara
graves consequéncias ao ecossistema. Quem pode salvar a natureza? N6s com pequenos gestos
que séao faceis de falar e dificil de fazer: plantar arvores, preservar a natureza, jogar o lixo no lugar
certo, separar reciclados, arrumar os canos de escape dos automéveis, diminuir a emissdo de gases
lancados na atmosfera pelas industrias e casas, ndo usar aerosol, evitar queimadas, colocar paver
nas calgadas e se conscientizar que se nada fizermos as catastrofes atmosféricas aumentardo em
um curto periodo de tempo.

LUCIMEIRE GASPARIN MARTINS (comerciante) — Londrina
Fonte: Jornal Folha de Londrina, 12/06/17.
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Dispositivo didatico 2 — OFICINA 4: Qual o seu ponto de vista?

Caro aluno, leia atentamente o texto observando: o titulo; como o autor comega o
texto, como desenvolve e termina; a finalidade do texto; o ponto de vista defendido

pelo autor e como ele defende esse ponto de vista.

‘Ladrao e vacilao’
Vamos falar daquele adolescente que teve carimbado em sua testa “Ladrdo e vacilao”. Pois bem,
17 anos, dependente quimico, pobre, mora na periferia pobre e possui transtornos mentais,
segundo familiares e amigos. Vocé ainda ndo mudou sua opinido sobre isso? Pois bem, o Brasil
estda em estado de calamidade ndo declarado, todos sabemos, somos roubados de cima até
embaixo, legalmente e ilegalmente e, ultimamente, a sociedade anda bem calada, convenhamos.
Passou a histeria ou cansamos? Bom, mas o que tem isso? A diferenga é que nao tatuamos na
cara desses marginais engravatados pois, justamente, estdo engravatados, sdo elegantes, tém
pompa e ndo sdo aquele pobre menino vitima de uma doenga chamada vicio, mal vestido e, talvez,
fétido que perambula pelas ruas & procura de algo que o faca aliviar aquela dor da abstinéncia. E
facil dizer: “Entao, leva ele para casa!” ou “Nossa justica nao funciona! Olho por olho, dente por
dente”. Nao, ndo levo ele para casa, pois essa responsabilidade ndo é sé minha, é desse Estado
falido, é dos pais negligentes, € da sociedade da exclusao! Mas uma coisa Ihes digo, se meu filho
de 17 anos fosse quimicamente dependente e roubasse um item seja la de quem for e fizessem o
que fizeram com esse adolescente, sem duvida, os faria pagar legalmente, cada marca
permanente que deixaram no meu filho. Aos Bolsonaristas dessa cidade, mais amor por favor!
Olhar para dentro de casa e de si € um treino diario.

RAFAEL ANTONIO OTAVIANO (servidor publico) — Londrina
Fonte: Jornal Folha de Londrina 17/06/2017

= A

1) Responda as questdes sobre o texto “Ladréo e vacilao”, a seguir.
a) Qual é o titulo do texto e quem o produziu?
b) Como o autor inicia o texto?
c¢) Como ele o desenvolve?
d) Como ele o finaliza?
e) Qual é o propdsito comunicativo do autor?
f) Qual é o tema do texto?

g) Qual é o ponto de vista do autor?
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Dispositivo didatico 3 — OFICINA 7: Informar versus opinar

Texto 1: Disponivel em: <https://globoplay.globo.com/v/6231748/>
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Fonte: Jornal Folha de Londrina, 30/05/2017.



— ESPACO ABERTO

Texto 3: Artigo de opinido: “O bullying e a capacidade de resiliéncia”
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O bullying e a capacidade de resiliéncia

A tragédia de Goids movimentou as re-
des sociais e reacendeu a discussao sobre
a questao do bullying em nossas escolas.
Afinal, dois adolescentes foram mortos e
outros ficaram feridos. O atirador, tam-
bém adolescente de apenas 14 anos, cho-
cou o pafs com tamanha brutalidade. Cla-
ro que esta é, sem diuvida, a quéstao de
fundo: o bullying que este sofreu na esco-
la, depois de ter sido chamado de “fedo-
rento”. Nao quero aqui dizer que o bullying
€ uma questdo que deva ser minimizada,
de forma alguma. O bullying tem que ser
tratado de forma exaustiva nas escolas, de
forma a evitar mais tragédias.

Mas queria aqui lancar luzes sobre um
outro viés que precisa ser considerado na
reflexdo e que estd inti-
mamente ligado ao
bullying. Diante de uma

mo reagimos quando somos contrariados?
Sabemos romper o circulo da agao-reagao?
Hoje muitos reagem em vez de agir, em
vez de dialogar com seus sentimentos.

Esse adolescente sofreu bullying sim, is-

so é.verdade e isso € grave. Mas serd que
nossas escolas; nossos professores estao
capacitados a ensinar nossos adolescen-
tes a protegerem seus sentimentos, ensi-
nando-o0s que nao precisamos reagir cada
vez que somos contrariados? Serd que naos,
em primeiro lugar, sabemos romper esse
circulo vicioso de agao/reagao? Sabemos
que ndo precisamos reagir de forma bruta
a cada estimulo ruim e que podemos pro-
teger nossas emocgoes?

Precisamos urgentemente ajudar e edu-
car nossos jovens a resis-
tirem de forma positiva
aos estimulos estressan-

sociedade altamente exi- 4 tes que os cercam. Saber
gente, como reagem nos- ‘ ‘ PreClsamOS resistir, fugir da tensao
sg:daaciloliscentes? A S(l)- urgentementg })rovo_cadzlt pelos f:‘s}fml!_
ci e empurra goela . os ruins é essencial e vi-
abaixo dos nossos ado- ajudar e educar tal, para que novas tragé-
lescentes e jovens a ne- . dias como essa ndo acon-
cessidade caJda vez maior nOSSOS]OvenS a tecam. Bullying é ruim.
st S e e =
e g e s f R

e ul- , i e uma pessoa.
tima rr‘liud]a. Ou seja, nos- aos esnm_ulos Mas educar e preparar
sos adolescentes sdo nossas criancas, adoles-
bombardeados com um estressantes que centes e jovens a sobre-
numero infinito de esti- oS Cercam” viver nesse mundo es-

mulos e nao sabem como
lidar com isso.

tressante e conflito é es-
sencial também.

Junte a esse composto
jd explosivo por si sé a
incapacidade que algumas pessoas tém de
nao saberem reagir com calma diante de
certas contrariedades. Isso se chama resi-
liéncia. Resiliéncia pode ser definida co-
mo a capacidade que alguns corpos tém
de retomar a sua forma original ap6s uma
deformacdo. Pensemos no eldstico, que
volta ao seu estado normal depois de ter
sido esticado. No campo do comporta-
mento humano, é a capacidade gque temos
de nos adaptar diante de uma situagio es-
tressante. Poderfamos nos perguntar: co-

E preciso abrir mais

espacos de didlogo, onde

esses adolescentes e jovens possam falar e

libertar os fantasmas interiores. Assim es-

taremos ensinando que nao é preciso rea-

gir de forma bruta quando temos uma si-

tuacao contraria, Afinal, como diz Maria

Bethania na miisica “Brincar de viver”, é

“a arte de sorrir cada vez que o mundo
diz nio”,

ALEXANDRE ALVES DOS ANJOS FILHO
¢ padre da Pardquia Santa Cruz,
Conjunto Luis de S4, em Londrina

W Os artigos devem conter dados do autor & ter no miaxime 3.800 caracteres e no minimo 1.500 caracteres.

Os artigos publicados nac refletern necessariamente a opiniae do jornal. E-mail; opiniac@folhadelondrina.com.br

Fonte: Jornal Folha de Londrina, 24/10/2017

1) Apés assistir e ler os textos, responda:

— Fonte: Jornal Folha de Lonélr'ma 24/10/2017 S
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Textos

Texto 1: Aluno atira em
colegas dentro de escola

em Goiania, mata dois e

Texto 2: Implicagées
juridicas do bullying

Texto 3: O bullying e
a capacidade de

resiliéncia

fere quatro

Onde foi publicado?

Quando?

Quem produz?

Para quem?

Qual

Formal ou informal

linguagem?

Tempo verbal

predominante?

Qual a finalidade do

texto?

Tema?

2) Assinale as alternativas verdadeiras. Qual é a diferenca entre os trés textos
apresentados?

() Nenhuma, todos os textos tém a finalidade de informar o leitor sobre o bullying.

() Os textos 1 e 2 tém o objetivo principal de informar sobre fatos ocorridos na sociedade.

() Os trés textos tratam do tema bullying, porém com propésitos comunicativos diferentes.

() O texto 2 tem o objetivo de apresentar a opinidao da reporter sobre o fato ocorrido em

Londrina.

() O texto 3 tem o objetivo de apresentar uma situagdo problema da sociedade e opinar

sobre como resolver essa situagao.

( ) Os textos 1 e 3 apresentam em seu desenvolvimento as respostas para as questdes: O

qué? Quem? Onde? Como? Enquanto que o texto 2 apresenta uma ideia (tese) e

argumentos para comprovar e validar sua opinido.

() O texto 1 e 2 apresentam em seu desenvolvimento as respostas para as questdes: O

qué? Quem? Onde? Como? Enquanto que o texto 3 apresenta uma ideia (tese) e

argumentos para comprovar e validar sua opinido.
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Dispositivo didatico 4 — OFICINA 8: A organizagcao da carta-argumentativa do

leitor

Armas: perigo ou seguranga?

Hoje muitas pessoas discutem a legalizacdo das armas. Alguns dizem que possuir uma arma
significa ter protegdo; outros que isso pode gerar violéncia descontrolada e,
consequentemente, perigo a populagdo. Na minha opinido, as armas n&o deveriam ser
legalizadas, pois todos poderiam ter contato com elas (antes de possuir uma arma
legalizada é feita uma avaliagdo do possivel portador, porém, no Brasil essas avaliagoes
ndo acontecem corretamente). Além disso, a seguranga da populagéo deveria estar "nas
maos" do Estado. A solugdo ndo é legalizar as armas, e sim investir em seguranca e na
base das grandes poténcias mundiais: a educagéo.

ANDRE AKIRA MURAOKA (estudante) — Londrina

Fonte: Jornal Folha de Londrina, 09/09/2017.

m As cartas devem ter no maximo 700 caracteres e vir acompanhadas de nome completo, RG,
endereco, cidade, telefone e profissdo ou ocupagédo. As opinibes poderdo ser resumidas

pelo jornal. E-mail: opiniao@folhadelondrina.com.br

1) Vamos observar dados importantes do texto e responda:
a. Qual é o titulo do texto?
b. Quem é o autor? Qual a sua identificagao?
c. Onde e quando foi publicado?
d. O jornal da instrugbes de como deve ser o texto? O autor cumpriu as
instrucdes?
2) Vamos agora, observar a organizagao (estrutura) do texto:
a) Como o autor inicia a carta?
b) Como desenvolve?
c) Como finaliza?
d) O texto apresenta uma contextualizagédo (problema/premissa/polémica)?
Como?
e) O autor posiciona-se sobre o assunto com sua opinido (ideia/tese)? Qual?
f) Como o autor defende sua ideia (tese/opiniao)?
g) O autor conclui seu texto com uma proposta ou rearmando sua opiniao

(sintese)?
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Dispositivo didatico 5 — Oficina 9: Defendendo uma ideia! Argumentar é

preciso!

1) Vamos retornar a carta-argumentativa do leitor “Armas: perigo ou seguranga?”
trabalhada na Oficina 8 e observar como o autor defendeu sua ideia:

() O autor traz a fala de uma autoridade ou especialista em seguranga comprovar
sua ideia.

() O autor usa exemplo de fatos que ocorrem na sociedade e € do conhecimento
de todos.

() O autor usa exemplos do que observa ou ja observou na sua prépria vida.

() O autor usa argumentos de causa ou consequéncia do problema que esta
discutindo.

() O autor usa argumentos de constatagdes e hipoteses que ele observa na
sociedade.

() O autor traz a ideia de quem possivelmente é contra sua ideia (ponto de vista) e

rebate (contra-argumento).

Sendo assim, € possivel concluir que para defendermos nossas ideias (ponto de

vista) utilizamos a argumentagao (argumentos e contra-argumentos).
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2)Vamos ver a tabela a seguir alguns tipos de argumentos:

1. Argumento de autoridade

No argumento de autoridade, o interlocutor é levado
a aceitar a validade da tese ou conclusédo defendida
a respeito de certos dados, pela credibilidade
atribuida & palavra de alguém publicamente
considerado autoridade na area.

2. Argumento por evidéncia

No argumento por evidéncia, pretende-se levar o
auditério a admitir a tese ou conclusao, justificando-
a por meio de evidéncias de que ela se aplica aos
dados considerados.

3. Argumento por comparagdo (analogia)

No argumento por comparagdo, o argumentador
pretende levar o auditério a aderir a tese ou
conclusdo com base em fatores de semelhanca ou

analogia evidenciados pelos dados apresentados

4. Argumento por exemplificagdo | No argumento por exemplificagdo, o argumentador
baseia a tese ou conclusdo em exemplos
representativos, os quais, por si sés, ja sao
suficientes para justifica-la

5. Argumento de principio | No argumento de principio, a justificativa € um

principio, ou seja, uma crenga pessoal baseada
numa constatagao (légica, cientifica, ética, estética
etc.) aceita como verdadeira e de validade
universal. Os dados apresentados, por sua vez,
dizem respeito a um fato isolado, mas,
aparentemente, relacionado ao principio em que se
acredita. Ambos ajudam o leitor a chegar a uma

tese, ou conclusao, por meio de deducao.

6. Argumento por causa e consequéncia

No argumento por causa e consequéncia, a tese,

ou conclusdo, € aceita justamente por ser uma

causa ou uma consequéncia dos dados.
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3) Agora, junte-se a um colega, leia a carta “Tecnologia”, da leitora Maria Eduarda
C. Moller e responda:
a) Qual é o problema discutido na carta?
b) Qual é o ponto de vista da autora da carta?

¢) Quais argumentos e contra-argumentos apresentados?

Tecnologia
Hoje, a tecnologia interfere muito em nossas vidas. Algumas pessoas acreditam que isso tira a
atencdo dos jovens nos estudos, o que ndo deixa de ser verdade. Mas a tecnologia também
ajuda muito no nosso dia a dia, pois podemos executar tarefas com uma facilidade muito maior,
como pedir um taxi, comunicar-se com parentes distantes e até ligar um carro. A¢gdes como
essas podem ser realizadas com um simples aparelho de celular. Além disso, qualquer pessoa
pode fazer uso da tecnologia. Minha avé, 64 anos, sabe mexer no seu celular melhor do eu e
meu irmao com apenas 5 meses ja jogava no lpad. E pensar que alguns anos atras nem existia
celular! Na minha opinido, as tecnologias, de maneira geral, sdo modos de facilitar nossas
vidas, mas se usada em excesso pode prejudicar. Por isso, € importante ter equilibrio.
MARIA EDUARDA CARVALHO MOLLER (estudante) - Londrina
Fonte: Jornal Folha de Londrina, 09/09/2017.
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Dispositivo didatico 6 — Oficina 10: Contra-argumentar é preciso!

7 argumentos a favor e contra a reducdo da maioridade penal
Um dos temas mais discutidos atualmente na politica brasileira, as regras da maioridade penal

estdo em debate permanente. Uma

ir para a prisdo em caso de crimes hediondos — ou seja, uma redugdo da maioridade penal —

chegou a ser aprovada pela

Essa € uma discussdo que tem se desenrolado ao longo de muitos anos e que envolve
convicgbes muito enraizadas sobre responsabilidade individual e sobre a implementacdo de

no pais. Afinal, o que € melhor para o Brasil: manter a maioridade penal em
18 anos ou reduzi-la para 16 anos de idade? Para vocé poder formar uma opiniao bem

embasada, o Politize! vai te deixar por dentro desse debate, expondo argumentos de quem é

contra e a favor de reduzir a maioridade.

que diminui a idade minima com que uma pessoa pode

em 2015 e hoje aguarda apreciagao pelo Senado Federal.

Por que argumentam a favor?

Por que argumentam contra?

- Porque adolescentes de 16 e 17 anos ja tém
discernimento o suficiente para responder por
seus atos. Esse argumento pode aparecer de
formas diferentes. Algumas apontam, por exemplo,
que jovens de 16 anos ja podem , entdo por
que nao poderiam responder criminalmente, como
qualquer adulto? Ele se pauta na crenca de que
adolescentes ja possuem a mesma responsabilidade
pelos seus proprios atos que os adultos.

- Porque a maior parte da populacio é a favor.
O Datafolha divulgou recentemente pesquisa em
que

. Apesar de que a visdo da maioria nao ¢
necessariamente a visdo correta, ¢ sempre
importante considerar a opinido popular em temas
que afetam o cotidiano.

- Com a consciéncia de que nio podem ser
presos, adolescentes sentem maior liberdade
para cometer crimes. Pode ter sido o caso do
garoto que matou um jovem na véspera de seu
aniversario de 18 anos. Prender jovens de 16 ¢ 17
anos evitaria muitos crimes.

-  Muitos paises desenvolvidos adotam
maioridade penal abaixo de 18 anos. Nos
, a maioria dos estados
submetem jovens a processos criminais como
adultos a partir dos 12 anos de idade. Outros
exemplos: na Nova Zelandia, a maioridade comega
aos 17 anos; na Escocia aos 16; na Suica, aos 15.

- As medidas do Estatuto da Crianca e do

- Porque é mais eficiente educar do que punir.
Educacdo de qualidade é uma ferramenta muito mais
eficiente para resolver o problema da criminalidade
entre os jovens do que o investimento em mais

para esses mesmos jovens. O problema de
criminalidade entre menores so ira ser resolvido de
forma efetiva quando o problema da educagdo for
superado.

- Porque o sistema prisional brasileiro nio
contribui para a reinser¢io dos jovens na
sociedade. O indice dereincidéncia nas prisdes
brasileiras ¢ relativamente alto. Nao ha estrutura para

. Por isso, é provavel
que os jovens saiam de 14 mais perigosos do que
quando entraram.

- Prender menores agravaria ainda mais a crise do
sistema prisional. Com mais de 600 mil presos
ocupando algo como 350 mil vagas, a superlotagdo
dos presidios aumentaria ainda mais com a incluséo de
condenados entre 16 e 18 anos.

- Porque criancas e adolescentes estio em um
patamar de desenvolvimento psicologico diferente
dos adultos.

>, por
entender que a adolescéncia ¢ uma fase de transigdo e
maturacdo do individuo e que, por isso, individuos
nessa fase da vida devem ser protegidos por meio de
politicas de promogao de saude, educagio e lazer.

- A reducio da maioridade penal afetaria
principalmente jovens em condicbes sociais
vulneraveis. A tendéncia é que jovens ,
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Adolescente (ECA) sio insuficientes. O

prevé punicdo maxima de trés anos de internagdo
para todos os menores infratores, mesmo aqueles
que tenham cometido crimes hediondos. A falta de
uma puni¢do mais severa para esses casos causa
indignagdo em parte da populagdo.

- Menores infratores chegam aos 18 anos sem
ser considerados reincidentes. Como nio podem
ser condenados como os adultos, os menores
infratores ficam com a ficha limpa quando atingem
a maioridade, o que ¢ visto como uma falha do
sistema.

- A reducio da maioridade penal diminuiria o
aliciamento de menores para o triafico de

. Hoje em dia, como sdo inimputaveis, os
menores sdo atraidos para o mundo do trafico para
fazer servicos e cometer delitos a partir do
comando de criminosos. Sem a maioridade penal,
o aliciamento de menores perde o sentido.

pobres e moradores das periferias das grandes cidades

brasileiras sejam afetados pela reducdo. Esse ja ¢ o
perfil predominante dos presos no Brasil.

- Tendéncia mundial é de maioridade penal aos 18
anos. Apesar de que muitos paises adotam idades
menores para que jovens respondam criminalmente,
estes sdo minoria: estudo da Consultoria Legislativa
da Camara dos Deputados revela que, de um total 57
paises analisados,

- A Constituicio preferiu proteger os menores de
18 anos da prisio — e isso ndo poderia ser
mudado. O artigo 228 da diz que os
menores de 18 anos sdo penalmente ,
ou seja, ndo podem ser condenados a prisdo como os
adultos. Existe um debate se esse dispositivo seria ou
nao — trecho da Constituigdo que
ndo pode ser mexido.

Bruno André Blume - Bacharel em Relagdes Internacionais da Universidade Federal de Santa

Catarina (UFSC) e editor de conteudo do portal Politize!
Acesso em 02/10/2017

Caro aluno,

1) Seu grupo ira posicionar-se contra ou favoravel a reducdo da maioridade penal.

Para defender seu ponto de vista, deverdo selecionar trés argumentos usados

por quem €& contrario ao seu ponto de vista e construir contra-argumentos para

rebaté-los.

2) Em seguida faremos o registro em uma cartolina/papel cartaz para exposi¢ao e

comentarios na sala.
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Dispositivo didatico 7 — Oficina 11: Hora da pesquisa!

Conforme conversamos, vocé esta inserido num projeto para a produgédo de uma
carta do leitor em que ird posicionar-se sobre o tema bullying. Para combater o bullying é
necessario aumentar as punigdes para quem pratica o bullying ou € necessario aumentar a
conscientizagao?

Para isso, conforme ja vimos nas oficinas anteriores, para defender seu ponto de
vista, ter bons argumentos e contra-argumentos € muito importante.

Nesse sentido, uma boa pesquisa podera ajuda-lo. Sendo assim, Leia os textos a
seguir, e elabore no minimo 2 argumentos ou contra-argumentos que podera ajuda-lo a
defender seu ponto de vista.

Vocé devera entregar sua atividade com nome, numero, série e data.

OBS: Vocé também pode utilizar-se de informagdes trazidas nas oficinas anteriores.

Texto 1

"Certeza da punigao inibira o bullying", diz promotor
Promotoria de SP quer criminalizar o bullying; proposta causa polémica, levanta debate e
entrega do texto final é adiada

Marina Morena Costa, iG Sao Paulo | 06/05/2011 14:24:42
Tornar o bullying um crime, com pena de um a quatro anos de reclusao, ira diminuir a pratica nas
escolas brasileiras. Esta é a aposta da Promotoria de Justica da Infancia e da Juventude da cidade
de Sao Paulo, que sugere a inclusado do bullying entre os crimes contra a honra, no Cédigo Penal.
A proposta de criminalizagdo causou polémica entre educadores e pesquisadores, que defendem que
os atos de agresséo fisica ou psicolégica sejam tratados e resolvidos dentro das escolas. Foram
tantas sugestdes e propostas de alteragdo apresentadas pela sociedade civil e por outros promotores
que o secretario executivo e autor do texto base do anteprojeto de lei, Mario Agusto Bruno Neto,
adiou a redacao final, prevista para esta sexta-feira.
O documento, elaborado por um grupo de 12 promotores, deve ser concluido e encaminhado ao
procurador-geral de Justica, Fernando Grella, somente no dia 3 de junho. Na sequéncia, Grella
submetera o texto a um deputado federal para que seja apresentado e votado como projeto de lei no
Congresso Nacional.
Bruno Neto afirma que a sugestdo da Promotoria de criminalizar o bullying foi motivada pelo aumento
de casos e pela gravidade das denuncias recebidas nos ultimos quatro anos. Casos como o suicidio
de uma estudante de Sorocaba (SP) vitima de bullying e uma agressdo com substancia quimica em
uma escola particular de Sdo Paulo chamaram a atencdo da Promotoria para o problema. “A certeza
da punicgéo intimida e inibe a criminalidade. Falta uma lei federal que tipifique este crime”, defende o
promotor.

O projeto prevé pena que pode chegar a até 5 anos e 4 meses, caso o bullying seja cometido na
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internet ou em qualquer midia (agravante de 1 ano e 4 meses). Apesar disso, a Promotoria afirma
que o objetivo ndo é a repressdo. Como a pena aplicada é considerada leve, o juiz pode substitui-la
por medidas alternativas que néo a internagdo em unidades para menores — os infratores serdo na
maioria criangas e adolescentes.

“O ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente) prevé diversas puni¢des alternativas que vao desde
uma adverténcia a liberdade assistida, com acompanhamento psico-pedagégico de 15 em 15 dias”,
destaca o promotor Thales Cezar de Oliveira, também responsavel pela sugestédo da criminalizagao.
Educadores contrarios

Os promotores apresentaram na ultima terga-feira (3) a proposta de criminalizagao a uma plateia de
educadores durante o | Simpdsio Brasileiro sobre Bullying, realizado no Colégio Sao Luis, em Sao
Paulo. Reticentes, os participantes se mostraram contrarios a ideia.

A pedagoga Cléo Fante, autora de livros sobre bullying, € contra o projeto da Promotoria. A
pesquisadora avalia que a “imensa maioria” dos casos deve ser resolvida dentro da escola.
“Devemos instrumentalizar nossas criancas e adolescentes para que eles nao pratiquem o bullying. E
preciso ensinar o convivio pacifico e a respeitar as diferengas”, defende.

A psicanalista Sonia Makaron concorda. “Optar pela criminalizagdo enfraquece o fator educacgao”,
afirma. Sonia defende a implantagdo da politicas publicas que estimulem as escolas a discutir e a
trabalhar o bullying. “Precisamos ampliar o conhecimento e o entendimento do problema.”

Os promotores enfatizam que a criminalizacdo ndo é a solugdo. Defendem que para resolvé-lo é
preciso qualificar professores e gestores escolares para identificar o bullying e saber como trata-lo.
Para Oliveira, assumir a existéncia da pratica € fundamental. Segundo o promotor, ha escolas que
nao admitem o problema e dificultam a agdo do Ministério Publico. “As escolas ndo podem lavar as
maos”, concorda Sonia.

Dendncias

O Ministério Publico de Sao Paulo recebe denuncias de bullying na Promotoria da Infancia e da
Juventude. Em margo deste ano, foi publicada uma portaria que criou uma comissao especial para
investigar os casos. Os estabelecimentos de ensino devem encaminhar a Promotoria um relato do
caso com as indicagbes das vitimas e testemunhas para que o MP apure e ougca as partes

envolvidas.

Disponivel em: <

> Acesso em 01 set. 2017.
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Texto 2:

Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 13.185, DE 6 DE NOVEMBRO DE 2015.

Institui o Programa de Combate a Intimidacao
Sistematica (Bullying).

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituido o Programa de Combate & Intimidac&o Sistematica (Bullying) em todo o
territorio nacional.

§ 1° No contexto e para os fins desta Lei, considera-se intimidagao sistematica (bullying) todo
ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivagao evidente,
praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou
agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relagéo de desequilibrio de poder entre as
partes envolvidas.

§ 2° O Programa instituido no caput podera fundamentar as a¢ées do Ministério da Educagéo e
das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéao, bem como de outros 6rgéos, aos quais a
matéria diz respeito.

Art. 2° Caracteriza-se a intimidacg&o sistematica (bullying) quando ha violéncia fisica ou
psicolégica em atos de intimidag&o, humilhagéo ou discriminagéo e, ainda:

| - ataques fisicos;

Il - insultos pessoais;

Il - comentarios sistematicos e apelidos pejorativos;

IV - ameacgas por quaisquer meios;

V - grafites depreciativos;

VI - expressdes preconceituosas;

VII - isolamento social consciente e premeditado;

VIII - pilhérias.

Paragrafo unico. Ha intimidagéo sistematica na rede mundial de computadores (cyberbullying),
quando se usarem os instrumentos que Ihe sdo proprios para depreciar, incitar a violéncia, adulterar
fotos e dados pessoais com o intuito de criar meios de constrangimento psicossocial.

Art. 3% A intimidagéo sistematica (bullying) pode ser classificada, conforme as agdes praticadas,
como:

| - verbal: insultar, xingar e apelidar pejorativamente;

Il - moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;

Il - sexual: assediar, induzir e/ou abusar;

IV - social: ignorar, isolar e excluir;

V - psicolégica: perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar, manipular, chantagear e
infernizar;

VI - fisico: socar, chutar, bater;

VII - material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem;

VIII - virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade, enviar ou adulterar fotos e
dados pessoais que resultem em sofrimento ou com o intuito de criar meios de constrangimento
psicolégico e social.

Art. 4° Constituem objetivos do Programa referido no caputdo art. 1%

| - prevenir e combater a pratica da intimidagéo sistematica (bullying) em toda a sociedade;

Il - capacitar docentes e equipes pedagdgicas para a implementacao das agdes de discusséo,
prevenc¢ao, orientagao e solugdo do problema;
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Il - implementar e disseminar campanhas de educacgao, conscientizagao e informacgao;

IV - instituir praticas de conduta e orientacao de pais, familiares e responsaveis diante da
identificacdo de vitimas e agressores;

V - dar assisténcia psicologica, social e juridica as vitimas e aos agressores;

VI - integrar os meios de comunicagao de massa com as escolas e a sociedade, como forma de
identificacédo e conscientizagédo do problema e forma de preveni-lo e combaté-lo;

VII - promover a cidadania, a capacidade empatica e o respeito a terceiros, nos marcos de uma
cultura de paz e tolerancia mutua;

VIII - evitar, tanto quanto possivel, a punigcdo dos agressores, privilegiando mecanismos e
instrumentos alternativos que promovam a efetiva responsabilizagdo e a mudanca de comportamento
hostil;

IX - promover medidas de conscientizagéo, prevencgéo e combate a todos os tipos de violéncia,
com énfase nas praticas recorrentes de intimidagao sistematica (bullying), ou constrangimento fisico
e psicologico, cometidas por alunos, professores e outros profissionais integrantes de escola e de
comunidade escolar.

Art. 52 E dever do estabelecimento de ensino, dos clubes e das agremiacdes recreativas
assegurar medidas de conscientizagéo, prevengao, diagnose e combate a violéncia e a intimidagao
sistematica (bullying).

Art. 6° Serdo produzidos e publicados relatdrios bimestrais das ocorréncias de intimidacao
sistematica (bullying) nos Estados e Municipios para planejamento das agdes.

Art. 7° Os entes federados poder&o firmar convénios e estabelecer parcerias para a
implementacao e a correta execugao dos objetivos e diretrizes do Programa instituido por esta Lei.

Art. 8% Esta Lei entra em vigor apds decorridos 90 (noventa) dias da data de sua publicagéo

oficial.

Brasilia, 6 de novembro de 2015; 194° da Independéncia e 127° da Republica.
DILMA ROUSSEFF
Luiz Claudio Costa

Nilma Lino Gomes
Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 9.11.2015
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Dispositivo didatico 8 — Oficina 12: Articulando as ideias

Um texto ndo é simplesmente um amontoado de palavras e frases, para ter
sentido ele precisa apresentar articulagéo e sequéncia de ideias (coesao). Para isso,
o autor pode fazer uso de palavras e expressdes de ligagcdo, organizagao,
sequenciacao que cumprem um papel decisivo na construcdo da coeréncia e

coesao textual.

1) Vamos voltar as cartas do leitor que estudamos e observar algumas

palavras/expressdes que estao conectando as ideias do texto.

TEXTO 1
‘Ladrao e vacilao’

Vamos falar daquele adolescente que teve carimbado em sua testa “Ladrao e vacildo”.
Pois bem, 17 anos, dependente quimico, pobre, mora na periferia pobre e possui
transtornos mentais, segundo familiares ¢ amigos. Vocé ainda ndo mudou sua opinido
sobre isso? Pois bem, o Brasil estda em estado de calamidade ndo declarado, todos
sabemos, somos roubados de cima até embaixo, legalmente e ilegalmente e, ultimamente,
a sociedade anda bem calada, convenhamos. Passou a histeria ou cansamos? Bom, mas o
que tem isso? A diferenca ¢ que ndo tatuamos na cara desses marginais engravatados pois,
justamente, estdo engravatados, sdo elegantes, t€ém pompa € ndo sio aquele pobre menino
vitima de uma doen¢a chamada vicio, mal vestido e, talvez, fétido que perambula pelas
ruas a procura de algo que o faca aliviar aquela dor da abstinéncia. E facil dizer: “Entfo,
leva ele para casa!” ou “Nossa justica ndo funciona! Olho por olho, dente por dente”. Néo,
ndo levo ele para casa, pois essa responsabilidade ndo ¢ s6 minha, ¢ desse Estado falido, ¢
dos pais negligentes, ¢ da sociedade da exclusdo! Mas uma coisa lhes digo, se meu filho
de 17 anos fosse quimicamente dependente e roubasse um item seja 14 de quem for e
fizessem o que fizeram com esse adolescente, sem duvida, os faria pagar legalmente, cada
marca permanente que deixaram no meu filho. Aos Bolsonaristas dessa cidade, mais amor

por favor! Olhar para dentro de casa € de si € um treino diario.

RAFAEL ANTONIO OTAVIANO (servidor publico) — Londrina
Fonte: Jornal Folha de Londrina, 17/06/2017.
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TEXTO 2
Armas: perigo ou seguranga?

Hoje muitas pessoas discutem a legalizacdo das armas. Alguns dizem que possuir uma arma
significa ter protegéo; outros que isso pode gerar violéncia descontrolada e, consequentemente,
perigo a populagdo. Na minha opinido, as armas ndo deveriam ser legalizadas, pois todos
poderiam ter contato com elas (antes de possuir uma arma legalizada é feita uma avaliagéo do
possivel portador, porém, no Brasil essas avaliagbes ndo acontecem corretamente). Alem disso,
a seguranga da populagédo deveria estar "nas maos" do Estado. A solugao néo é legalizar as
armas, e sim investir em segurancga e na base das grandes poténcias mundiais: a educacgéo.

ANDRE AKIRA MURAOKA (estudante) — Londrina

Fonte: Jornal Folha de Londrina, 09/09/2017.

TEXTO 3
Tecnologia

Hoje, a tecnologia interfere muito em nossas vidas. Algumas pessoas acreditam que isso tira a
atencdo dos jovens nos estudos, o que ndo deixa de ser verdade. Mas a tecnologia também
ajuda muito no nosso dia a dia, pois podemos executar tarefas com uma facilidade muito maior,
como pedir um taxi, comunicar-se com parentes distantes e até ligar um carro. A¢gdes como
essas podem ser realizadas com um simples aparelho de celular. Além disso, qualquer pessoa
pode fazer uso da tecnologia. Minha avd, 64 anos, sabe mexer no seu celular melhor do eu e
meu irmao com apenas 5 meses ja jogava no Ipad. E pensar que alguns anos atras nem existia
celular! Na minha opiniao, as tecnologias, de maneira geral, sdo modos de facilitar nossas vidas,
mas se usada em excesso pode prejudicar. Por isso, € importante ter equilibrio.

MARIA EDUARDA CARVALHO MOLLER (estudante) — Londrina
Fonte: Jornal Folha de Londrina, 09/09/2017.

2) As palavras encontradas sdo o que chamamos de conectivos ou
operadores argumentativos. No texto eles podem estabelecer diversas
relacdes: adicdo, oposicdo, condicdo, propor¢cdo, tempo, causa e
consequéncia, concluséao, comparagao, explicacao, alternancia,
conformidade. Quais as ideias estabelecidas pelos conectivos acima? Faca

um quadro no seu caderno.

3) Agora, leia a carta-argumentativa do leitor a seguir, nela estdo faltando
algumas palavras, ou seja conectivos, que estdo no quadro abaixo. Analise

com atencéao o texto e coloque os conectivos em seus devidos lugares:
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além disso — também — apesar de — bem como — assim como

TEXTO 4
Mundo virtual
A internet € um meio de comunicagédo que facilita a vida das pessoas. Ela permite a comunicagao
global, agiliza a busca por informagbes, melhora a diversidade nas relagdes profissionais e
pessoais. E um centro de entretenimento que abrange a liberdade na discuss&o de assuntos e

supera a distancia entre as pessoas. seus pontos altos, nao significa que

a internet ndo traga problemas aos seus usuarios. Nem todas as informagbes coletadas
possuem fonte segura. O usuario pode acreditar em fontes que ndo sao corretas e/ou confiaveis;
podem aparecer virus destrutivos, nocivos aos computadores e contas pessoais.

, hdo ha duvidas de que a facilidade em se obter informagdes torna o

usuario ocioso, restringindo seu conhecimento ao mundo virtual, deixando de lado pesquisas em

outros meios e fontes (jornais, livros, enciclopédias, revistas etc). Ha o]

risco de ocorrer abusos sexuais, pornografia infantil e adulta, inexistindo restricdo de acesso a

tais sites, ocorrer roubo de informacbdes e dados pessoais,

crimes virtuais, muitas vezes, praticados através de perfis falsos. A
internet deve ser usada com bastante cautela para que traga ao usuario mais vantagens do que
desvantagens.

ISABELA PICARELLI CORDIOLI (estudante) — Londrina

Fonte: Jornal Folha de Londrina, 21/08/2017.

4) Conclua: Qual a importancia dos conectivos/ operadores argumentativos na

construgao carta-argumentativa do leitor “Mundo virtual”?




Dispositivo didatico 9 — Oficina 13: Revisao coletiva

71

Apds o estudo da Carta-argumentativa do leitor, vamos, agora, ler e revisar

algumas cartas do leitor de acordo com os critérios da Grade de Revisao abaixo.

Grade de Revisao Coletiva — Carta-argumentativa do leitor

Q Critérios para a revisao Avaliagao: | Observagao: Avaliagao: Observagao:
Carta do | Carta do leitor | Carta do c .
- . arta do leitor
leitor 1 1 leitor 2
2

1 O texto apresenta titulo | ( ) Sim ()Sim
que chama a atengdo do | ( ) Néo ( ) Néo
leitor?

2 O texto apresenta uma | ( ) Sim () Sim
contextualizagéo? ( )Nao ( )Néo

3 O autor apresenta a | ( )Sim ( )Sim
polémica? ( )Néao () Nao

4 O autor apresenta seu | ( )Sim ( )Sim
ponto de vista? (Implicito | ( ) Nao ( )Néo
ou explicito?)

5 (0] autor apresenta | () Sim ( )Sim
argumentos fortes para | ( ) Nao () Nao
convencer seu leitor do
ponto de vista?

6 O autor apresenta contra- | ( ) Sim () Sim
argumentos para debater | ( ) Nao ( )Néo
com um possivel leitor que
discorde de seu ponto de
vista?

7 O autor conclui seu texto? (| ( ) Sim () Sim
Com sintese ou proposta?) | ( ) Nao () Néo

9 O autor apresenta sua | ( )Sim () Sim
identificagdo? () Nao () Néo

10 | A carta esta construida em | () Sim () Sim
um paragrafo? () Nao () Néo

10 | O autor utiliza conectivos | () Sim () Sim
para dar mais clareza ao | ( ) Nao () Nao
seu texto?

11 | O texto esta correto quanto | () Sim () Sim
a pontuacao e acentuagdo | ( ) Nao ( )Néo
adequada?

12 | A linguagem wusada na | ( )formal () formal
carta é formal ou informal? | ( ) () informal

informal

13 | O autor quando utiliza | ( ) Sim ( )Sim
girias ou expressoes do dia | ( ) Nao ( )Néo
a dia faz uso de aspas?

14 | A carta, de um modo geral, | ( ) Sim ( )Sim
esta adequada ao | ( )Nao ( ) Nao
destinatario?

15 | E preciso inserir algo no | ( ) Sim () Sim
texto? () Nao () Néo

16 | E preciso excluir algo do | ( ) Sim () Sim
texto? () Nao () Nao
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Agora é a vez de ler e revisar o seu texto. Para tanto, de acordo com os

critérios da Grade de Reviséo abaixo pontue o que for necessario.

Grade de Revisao Individual — Carta-argumentativa do leitor

Critérios para a revisao

Avaliagao da sua Carta
do leitor argumentativa

Observagao

Seu texto apresenta titulo
que chama a aten¢éo do
leitor?

()Sim ( )Nzo

Seu texto apresenta uma
contextualizagdo?

( )Sim ( )Nao

Vocé apresentou a
polémica?

( )ySim( ) N&o

Vocé apresentou seu ponto
de vista? (Implicito ou
explicito?)

( )Sim ( )Nao

Vocé apresentou
argumentos fortes para
convencer seu leitor do
ponto de vista?

( )Sim ( )Nao

Vocé apresentou contra-
argumentos para debater
com um possivel leitor que
discorde de seu ponto de
vista?

( ySim ( )Nao

Vocé concluiu seu texto? (
Com sintese ou proposta?)

( )Sim ( )Nao

Vocé apresentou  sua
identificacdo?

( )Sim ( )Néo

10

Sua carta esta construida
em um paragrafo?

( )Sim ( )Nao

10

Vocé utilizou conectivos
para dar mais clareza ao
seu texto?

( )Sim ( )Nao

11

O texto esta correto quanto
a pontuacgdo e acentuagao
adequada?

( )Sim ( )Nao

12

A linguagem da carta é
formal ou informal?

() formal ( )informal

13

Vocé utilizou girias ou
expressdes do dia a dia?
Fez uso de aspas?

( )Sim ( )Néo

14

Sua carta, de um modo
geral, estd adequada ao
destinatario?

( ySim ( )Nao

15

E preciso inserir algo no
texto?

( ySim ( )Nao

16

E preciso excluir algo do
texto?

( )Sim ( )Nao
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	Cornélio Procópio - PR 
	Defendendo uma ideia! Argumentar é preciso! 
	Defendendo uma ideia 
	Contra-argumentar é preciso! 
	2) Entregue aos alunos o texto “7 argumentos a favor e contra a redução da maioridade penal” (DP 6) e faça a leitura coletiva com eles discutindo e esclarecendo as ideias apresentadas no texto. 
	1)Professor, inicie essa oficina explanando sobre a importância da articulação das ideias no texto, em seguida, com os alunos organizados em duplas, entregue os textos 1, 2 e 3 (DP 9) e solicite que encontrem as palavras/expressões que estão articulando as ideias nos textos. 
	2) Em seguida, faça a leitura dos textos apontando os conectivos e operadores argumentativos e solicite aos alunos que realizem a atividade 2 (DP 9). Conclua reforçando a importância dos articuladores textuais para a coesão e coerência das ideias no texto. 
	3) Na sequência, solicite aos alunos que realizem as atividades 3 e 4 (DP 9). 
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